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RESUMO

A presente Tese aborda a criagao de um curso de formacédo continuada em
formato de extensdo denominado "Formagdo Docente na Contemporaneidade.”
Este curso € apresentado como um Produto Educacional (PE) resultante da
pesquisa conduzida no ambito de um Doutorado Profissional com foco na Linha
de Pesquisa Formacdo de Professores no Ensino de Ciéncias. A pesquisa
centra-se na exploracdo das oportunidades para que o0s professores
desempenhem um papel ativo em sua propria formacao. Inicialmente, o estudo
buscou destacar como um Programa de Pdés-graduacdo profissional pode
contribuir para atender as necessidades de atualizacdo dos professores. A fim
de compreender de que maneira um professor pode agir como protagonista de
sua propria formacao profissional, foram conduzidas entrevistas com ex-alunos
do programa PROPEC, considerando a memdria socioafetiva desses egressos.
Ao longo da pesquisa, foi adotado um referencial tedrico baseado em tedricos
como Schén, Novoa e Marinas, entre outros, selecionados por meio de uma
revisdo bibliografica. A analise dos dados foi realizada com base nos principios
da Analise de Livre Interpretacdo (ALl), considerando quatro eixos
multidimensionais interdependentes: Biografizacdo, Estratégias, Linguagem
Académica e Elementos. A analise das narrativas dos ex-alunos confirmou que
o Mestrado Profissional no PROPEC nao apenas influenciou a (re)construcéo da
identidade docente dos entrevistados, mas também demonstrou ser fundamental
para o desenvolvimento do protagonismo docente, possibilitando a autonomia
necessaria no exercicio da profissdo. Entretanto, essa analise inicial levantou
guestdes adicionais, identificando que os egressos sdo individuos inseridos em
contextos sociais, politicos e ideolégicos, e estdo imersos em praticas
discursivas cientifico-académicas. Como resultado, a pesquisa direcionou o foco
para investigar como um curso de formacgdo continuada em formato modular
pode empoderar os professores no desenvolvimento autbnomo de sua
identidade docente. Este curso foi desenvolvido para permitir que os professores
participantes escolhessem livremente seus itinerarios de formacgao, promovendo
a autonomia no processo formativo. O curso foi implementado em duas ocasides
com diferentes publicos e passou por avaliacdo e validacdo por parte de
especialistas. A pesquisa concluiu que o protagonismo docente pode ser
estimulado por meio da oferta de cursos de formacéo continuada que permitam
aos professores escolher seus proprios caminhos formativos. Isso significa que
o professor deve ter a liberdade de escolher os cursos, as atividades e os
projetos que mais l|he interessam e que estejam alinhados com suas
necessidades e objetivos profissionais, aumentando o engajamento do professor
na formacéo continuada, bem como a eficacia e o impacto da formacao em sua
pratica docente. A pesquisa destaca que o protagonismo docente ndo € algo que
pode ser imposto ou ensinado em um curso de formagao continuada, contudo é
um processo que depende da motivagéo e do compromisso do proprio professor
com seu desenvolvimento profissional. Por fim, a pesquisa concebe as
possibilidades de fornecer as ferramentas e oportunidades necessarias para que
o professor assuma um papel mais ativo em sua propria formacédo e,
consequentemente, em sua préatica docente.

Palavras-chave: Formacdo Continuada, Protagonismo Docente, Autonomia,
Identidade Docente, Memoria Socioafetiva..



ABSTRACT

The present Thesis addresses the creation of a continuing education course as an
extension program called "Teacher Training in Contemporary Education.” This course
is presented as an Educational Product (EP), resulting from research conducted within
the framework of a Professional Doctorate program with a focus on the Teacher
Training in Science Education research line. The research explores opportunities for
teachers to play an active role in their professional development. Initially, the study
aimed to highlight how a professional postgraduate program can contribute to meeting
the updating needs of teachers. To understand how a teacher can act as the
protagonist of their professional development, interviews were conducted with former
students of the PROPEC program, considering the socio-affective memory of these
graduates. Throughout the research, a theoretical framework based on scholars such
as Schon, Névoa, and Marinas, among others, was adopted following a literature
review. Data analysis was conducted based on Free Interpretation Analysis (FIA)
principles, considering four interdependent multidimensional axes: Biografization,
Strategies, Academic Language, and Elements. The analysis of the narratives of these
alumni confirmed that the Professional Master's program at PROPEC not only
influenced the (re)construction of the teaching identity of the interviewees but also
proved to be essential for the development of teacher protagonism, enabling the
necessary autonomy in the exercise of the teaching profession. However, this initial
analysis raised additional questions, identifying that the graduates are individuals
embedded in social, political, and ideological contexts and are immersed in scientific-
academic discursive practices. As a result, the research shifted its focus to investigate
how a modular format continuing education course can empower teachers in the
autonomous development of their teaching identity. This course allowed teachers to
choose their educational pathways freely, promoting autonomy in the formative
process. The course was implemented twice with different audiences and evaluated
and validated by experts. The research concluded that teacher protagonism can be
stimulated by offering continuing education courses that enable teachers to choose
their educational paths. This means that the teacher must have the freedom to choose
the courses, activities and projects that interest him most and that are aligned with his
needs and professional objectives, increasing the teacher's engagement in continuing
education, as well as the effectiveness and impact training in their teaching practice.
The research highlights that teacher protagonism is not something that can be imposed
or taught in a continuing education course, however it is a process that depends on
the teacher's own motivation and commitment to their professional development.
Finally, the research conceives the possibilities of providing the necessary tools and
opportunities for teachers to assume a more active role in their own training and,
consequently, in their teaching practice.

Keywords: Lifelong training, Teaching Protagonism, Autonomy, Teaching
Identity, Socio-affective memory.



LISTA DE FIGURAS
Figura 1 — Mapa Mental Metodologia da Pesquisa
Figura 2 - Resultados das etapas metodologicas conforme BUSCAd
Figura 3 - Etapas percorridas para o levantamento do corpus bibliografico
Figura 4 - Corpus de Analise: quantitativos anuais e veiculos de divulgacao
Figura 5 - Referencial tedrico definido para as etapas seguintes da pesquisa
Figura 6 - Eixos multidimensionais da Analise de Livre Interpretacéo

Figura 7 - Organizacao dos modulos a partir dos eixos formativos

31

53

54

56

69

76

87



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Perfil de egressos participantes da pesquisa por ano de defesa
Quadro 2 - Apresentacéo do percurso da Tese

Quadro 3 - Concepcdes de Formacao Continuada

Quadro 4 - Concepcdes de ldentidade Docente

Quadro 5 - Concepcdes de Protagonismo Docente

Quadro 6 - Concepcdes e Caracteristicas do Protagonismo Docente
Quadro 7 — Concepcdes e Caracteristicas da Formacgdo Continuada

Quadro 8 — Cronograma e Ementario do Protétipo do Curso

48
60
61
61
83
85
89



LISTA DE TABELAS
Tabela 1 - Quantitativo de trabalhos selecionados em Lingua Portuguesa 54
Tabela 2 - Quantitativo de trabalhos selecionados em Lingua Espanhola 55
Tabela 3 - Mapeamento das pesquisas apos filtros — incidéncia/critérios 58

Tabela 4 — Dados Finais Curso Formagao Docente na Contemporaneidade 98



LISTA DE GRAFICOS
Gréfico 1 — Cursistas inscritos por médulo na 12 e 22 aplicacdes

Grafico 2 — Taxa de Adesao por modulo na 12 e 22 aplicacdes

96
97



AL
APNP
BNC
BTD
BUSCAd
CAFE
CAPES
CTS
DCN
DP

EAP
ECI
FFP
LDBEN
MA
MC-T
MEC
MOOC
MP
OMS
OREALC
PC

PE

PNE

PROCIENCIA
PROEXTENSAO
PROINOVA

PROPEC
STEAM
TEDEG
UERJ
UERN
UFPB
UNESCO

LISTA DE SIGLAS

Andlise de Livre Interpretacéo

Atividade Pedagdgica Nao Presencial

Base Nacional Comum

Banco de Teses e Dissertacdes

Buscador Académico

Ciéncia, Arte, Formacéao e Ensino

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Diretrizes Curriculares Nacionais

Doutorado Profissional

Estrutura Analitica do Produto

Espaco Ciéncia InterAtiva

Faculdade de Formacéao de Professores

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
Mestrado Académico

Método Cientifico — Tecnoldgico

Ministério da Educacéao

Massive Online Open Course

Mestrado Profissional

Organizacdo Mundial de Saude

Escritdrio Regional para a Educacédo na América Latina e Caribe
Periddicos Cientificos

Produto ou Processo Educacional

Plano Nacional de Educacéo

Programa Institucional de Incentivo a Projeto de Pesquisa
Programa Institucional de Incentivo a Projeto de Extensao
Programa Institucional de Incentivo a Projeto de Inovacao
Programa de Pdos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica
Tabela estrutural de desenvolvimento das estratégias de gamificacéo
Universidade Estadual do Rio de Janeiro

Universidade Estadual do Rio Grande do Norte
Universidade Federal da Paraiba

Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacgao



SUMARIO

1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA......oeiiiii e
1.1 APRESENTACAO DA PESQUISADORA..........coceieieiieiecieeeereeeve e
1.2 CONTEXTUALIZAGCAO DO CENARIO E DOS CONCEITOS BASE DA

PESQUISA . .. e
1.3 CONTORNOS DA PESQUISA E PERGUNTAS NORTEADORAS............
1.4 METODOLOGIA GERAL DA PESQUISA. ..ot

2. CAPITULO 1 - A VOZ DOS EGRESSOS: AS PROVOC-ACOES

NECESSARIAS A PESQUISA ......cooeeee ettt
2.1 CONTORNOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO........c.ccccvevenene
2.2 NOSSAS REFLEXOES E DIALOGOS......ccocovieieceecieeee e
2.3 CONSIDERACOES QUE ABRIRAM NOVOS RUMOS NA PESQUISA.....

3. CAPITULO 2 - TESSITURAS TEORICAS: A CONSTRUCAO DO

ESTADO DO CONHECIMENTO . ...t eeee ettt eee e eeee e eee e e,
3.1 AS TESSITURAS TEORICAS. ..ottt ee e ee e
3.2 0 CONCEITO DE CONCEPCAO E A CONCEPCAO DE CONCEITO......
3.3 RETOMANDO O CAMINHO PERCORRIDO PARA ANALISE DO

CORPUS . ..ottt et e et e e e et e e et e et e eeeeeeeeee e
3.4 O DIALOGO DAS TESSITURAS: ALGUMAS CONSIDERACOES...........

4. CAPITULO 3 — QUANDO A PRESCRICAO DE UM METODO DEVE SE

SOBREPOR AO PARADIGMA DA METODOLOGIA? A LIBERTACAO DA
ANALISE DE LIVRE INTERPRETAGAO. .....ccoi ittt
4.1 ALI: METODOLOGIA OU METODO?....cue ettt et
4.2 UM ENSAIO, NAO UMA PROPOSTA DE SISTEMATIZACAO..................
4.3 CONSIDERACOES SOBRE ALIberdade..........c.ccooeveevieeeeeeeee e

5. CAPITULO 4 — PROTAGONISMO DOCENTE: POSSIBILIDADES A
PARTIR DE UM CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA.........cccocueeveennnn.
5.1 PROTAGONISMO DOCENTE E FORMACAO CONTINUADA.................
5.2 EM CENA O CURSO FORMACAO DOCENTE NA
CONTEMPORANEIDADE ...ttt e e eee e eeee e
5.3 ETAPAS PERCORRIDAS: AVALIACAO, VALIDACAO EM 12
INSTANCIA, 12 E 22 APLICACOES........ceioe oo,
5.4 NOSSOS ACHADOS E REFLEXOES......ooo oo,
5.5 O CURSO E SEU POTENCIAL DE REPLICACAO........ccoooeeeeeeeeeeennn.
5.6 ALGUMAS CONSIDERAGOES........cocoiiieeeee e,

6 CONSIDERACOES GERAIS FINAIS ..ottt
REFERENCIAS GERAIS ..ottt
APENDICES. ...cco oo e ettt

ANEXOS . e



1. CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

[...] quem somos nés, quem é cada um de nds sendo uma
combinatéria de experiéncias, de informagbes, de leituras, de
imaginacbes? Cada vidaé uma enciclopédia, uma biblioteca, um
inventario de objetos, uma amostragem de estilos, onde tudo pode ser
completamente remexido e reordenado de todas as maneiras possiveis
(CALVINO, 1990, p.138).

Pertenco a turma de Doutorado Profissional (DP) no Programa de pos-
graduacéo em Ensino de Ciéncias (PROPEC) da Pandemia de 2020. O inicio do
curso de DP coincidiu com a identificacdo da Pandemia da covid-19 (OMS,
2020), inclusive em terras brasileiras (BRASIL, 2020a). Logo apds o primeiro
bloco da primeira disciplina cursada em 2020, ficamos isolados e estagnados por
sete meses subsequentes da continuidade do curso. O pior de tudo: néo foi sé
no doutorado! Nao fomos sé nés! A vida de todos foi modificada de um dia para
0 outro. O distanciamento social, o0 uso de mascaras faciais e a constante
higienizacdo das maos sdo s6 exemplos do que nos rodeou durante os quase
trés anos de pandemia. Como professora da educacao basica, eu, meus alunos
e todas as escolas no pais fomos langados ao chamado ensino remoto (BRASIL,
2020b; 2020c), com varios outros termos pedagodgicos e tecnoldgicos antes nédo
muito utilizados, como aulas sincronas e assincronas, atividades nao
presenciais, lives, formularios virtuais diversos, links de reunides, de aulas, de
cursos. Muitas outras novidades, antes utilizadas mais raramente por cada um
de nos, foram totalmente incluidas no nosso cotidiano profissional e até
mesmo familiar. Defesas de projetos, cursos livres, cursos de extensao,
cursos de graduacdo e poOs-graduacdo e todo o aparato necessario para o
funcionamento das secretarias escolares e universitarias, durante longos
meses foram realizadas remotamente. Chas de bebé, casamentos, aniversarios,
formaturas, cultos religiosos, festas de fim de ano e outras atividades, tudo
acontecendo de forma virtual.

Cursando um doutorado no intuito de aprimorar minha pratica, de repente
a pandemia fez nascer a urgente necessidade de reordenacao das ideias e de
uma completa reorganizacdo dos estudos previamente originados no ambito do
processo seletivo do DP, em especial ap0s o reinicio das aulas com APNPs
(Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais) no PROPEC (IFRJ, Resolucdo n°
20/2020). Nao s6 eu, mas varios de nossos colegas de turma, ficamos tentados
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por varias vezes a desistir do curso. Como se ndo bastasse termos que lidar com
as dificuldades advindas de todo esse tempo submetidos ao que alguns passaram
a chamar de “novo normal”, a satisfagéo de cursar um doutorado deixou de ser o
foco de nossa realizacdo pessoal e profissional. Alguns colegas da turma de fato
desistiram ap0s resistirem bravamente no inicio, outros tiveram grandes perdas
em suas familias. Foram dias muito triste e dificeis.

Parecia, a todo o instante, que ndo podiamos nos dar o direito de sermos
felizes no roteiro que planejamos antes da pandemia, com tantas pessoas
proximas e distantes adoecendo e morrendo. O contexto pandémico que
vivenciamos desde mar¢o do ano de 2020 até meados de 2022 modificou nossa
forma de ver e entender o mundo, o outro e o proprio eu. O que ja se mostrava
ruim em 2020, piorou consideravelmente nos primeiros meses de 2021, quando
finalmente chegaram as vacinas. Tentamos continuar nossas vidas e sobreviver
sadios, ndo somente livres do virus fatal, mas também mentalmente sdos, nao
obstantes as milhares de vidas perdidas pela doenca e outros tantos sequelados
ainda necessitando de tratamentos diversos.

A realidade imposta nestes quatro anos de doutorado desta pretensa
pesquisadora foi assim, e ndo poderia deixar de registrar esse contexto nesta
apresentacao inicial. Nao quero, nem posso esquecer 0s longos anos de
pandemia e tudo que sofremos e aprendemos. Tudo mudou, inclusive a prépria
pesquisa, e o desafio se tornou maior. E movida pelo desafio de desenvolver um
estudo em tempos adversos, de repente, nunca me pareceu tdo necessario
estudar, pesquisar, escrever... E 0 movimento de pesquisa associado ao
sentimento de sobrevivéncia fez tudo entéo ter sentido. Ouso entdo parafrasear
o grande italo Calvino em epigrafe, na busca de combinar, de forma encadeada,
as experiéncias, informacfes e leituras, remexer e reordenar a formacao
continuada docente, sabendo que nunca foi tdo desafiadora a pesquisa! E com
a mudanga que eu mesma me permito acontecer, volto a sentir n&o s6 nos meus
pensamentos, mas por todo 0 meu corpo, o enlevo que sinto no processo da
investigacdo, de contribuir para a minha geracao e as posteriores com esta
pesquisa, que se tornou poesia ha minha tentativa de escrita e desenvolvimento
deste projeto até chegarmos aqui. E fomos a luta! Juntos, cambaleantes algumas

vezes, mas aqui estamos, coroando o final deste ciclo.
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1.1 APRESENTACAO DA PESQUISADORA

A pesquisa académica nasce de uma inquietacdo anterior as etapas da
elaboracdo do projeto. Talvez muito antes do que nossa memdria é capaz de
lembrar. Dou inicio a essas linhas com uma alegria quase que indescritivel. O
sentimento delicioso que me invade em dias que dedico a falar de mim mesma
por meio da escrita sem qualquer amarra me traz uma sensacao de liberdade.

Imputar sentido ao estudo e todo o percurso do seu desenvolvimento, pelo
viés do discurso escrito, exige desta pesquisadora-escritora uma narrativa
consonante ao rigor académico. No entanto, no decorrer do trabalho desta
pesquisa, me permito experienciar o prazer dessa constru¢ao de forma intensa,
despertando a autonomia intelectual com a qual interpreto todo esse movimento.
Ouso entdo, nesta apresentacao inicial, usufruindo da elasticidade prépria das
palavras introdutérias, utilizar uma performance discursiva com uma estética
mais poética ao criar uma espécie de metanarrativa. Talvez, o préprio nome do
grupo de pesquisa que estou inserida, CAFE (Ciéncia, Arte, Formagé&o e Ensino),
por si sO, ja justifique este ato de sublime expresséo pessoal.

Vasculho em minha memaria a lembranca mais tenra que trago sobre o
inicio da minha relacdo com a escrita. Me lembro vagamente de ter um lapis
quebrado por minha m&e nas minhas maos, por ndo conseguir “desenhar”, em
bela letra cursiva a letra F. Aos quatro anos provavelmente, pois, aos cinco,
ingressei na escola ja sabendo ler e escrever. Essa memodria que deveria me
propiciar aversdo a escrita, na verdade me trouxe o sentimento de desafio,
quando pensava 0 quanto era importante mostrar a minha mamae que eu
conseguiria fazer a letra mais bonita que ela ja tinha visto. Embora ela tivesse
estudado muito pouco, me recordo 0 quanto era importante para ela que seus
filhos fossem estudiosos e os melhores na escola. Chego a pensar que talvez,
como afirma Paul Ricoeur, faco aqui o bom uso das feridas da memoria. S&o
feridas intimas e pessoais, mas tatuadas na minha carne, na minha mente e que,
num esquecimento proposital, até este momento, foi usado como estratégia de
protecdo (RICOEUR, 2007).

Conclui o Curso de Formacao de Professores em 1989. No ano seguinte,
passei no concurso publico estadual do Rio de Janeiro, onde me aposentei muito

recentemente, no final do ano 2022. Vivenciei desde o inicio muitas mudancas
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no sistema educacional, sendo esta uma marca dos anos 90 no ambito da
educacado. Tinhamos varias lutas em pauta para melhorias do sistema publico
educacional, além das questbes de classe arroladas em acdes para tornar a
carreira do magistério mais atraente.

Minhas primeiras turmas, nas seéries iniciais, me instigavam a tentar ser
melhor. Dessa forma, estudar deixou de ser uma exigéncia solitaria da minha
mae, e passou a ser uma meta pessoal de vida. Os anos se foram, a nova
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional) foi aprovada e eu
sentia uma necessidade extrema de estudar mais. A letra da LDBEN 9394/96
guando aprovada, ainda sem qualquer emenda, trazia a necessidade do curso
superior para todos aqueles que desejassem ser docentes no artigo 87,
paragrafo 4°, que dizia que até o fim da Década da Educacdo somente seriam
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servico. Este paragrafo foi motivo, durante anos, para a publicacédo de varios
pareceres, notas e regulamentacdes, sendo sua Ultima alteracao feita pela lei
13.415/2017. No entanto, conforme sua primeira redacéo, parecia que o mundo
conspirava a meu favor, pois o0 motivo para retomar os estudos era real, estava
na lei. Assim, lecionava pela manha e corria para a Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (UERJ), onde comecei a cursar Pedagogia. Minha graduacao foi
realizada com muita dedicacéo e esforco. A essa altura, eu ja era mae de quatro
filhos. Com essa grande familia, estudei e me formei apés cinco anos e uma
longa greve na faculdade, em 2003. Descobri, agora respaldada teoricamente,
ser apaixonada pela gestdo escolar e a pratica pedagdgica cotidiana da
investigagdo de como ser melhor docente. Nunca mais parei de estudar,
caminhando como autodidata por um tempo e depois realizando cursos de
extensdo universitaria e pos-graduacdes em lato e stricto sensu.

Instigada pelas dificuldades no chédo das escolas por onde passei como
professora, desde muito jovem me tornei uma voraz defensora da educacao
publica de qualidade. Meu foco, desde sempre, foi a formacao do corpo docente.
Todas as dificuldades que encontrdvamos na escola, no final, sempre me
levavam a esta necessidade latente.

Sendo assim, ap0s essa breve perspectiva autobiografica, apresento esse
estudo como um caminho possivel e interessante para se produzir um processo

educacional gerado a partir e para a continuidade da formagéo docente. Em
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alguma medida, ha concordancia, na opinido de varios dos teoricos que
respaldam esta investigacéo, que a formacéao de um bom professor é continua e
ndo se encerra na qualificacdo académica outorgada pelos cursos de
licenciatura.

E a pesquisa que apresento agora trata do estudo da formacao continuada
a partir da proposicdo de um curso de formacado continuada docente. Assim,
delineio a trajetoria tedrico-metodoldgica que compdem o processo e o produto
educacional (PE) gerados nesta pesquisa.

Ressalto, ainda, que este estudo, a partir daqui, esta descrito na primeira
pessoa do plural. Ancorada na clara percepcao que nao me constitui professora
e pesquisadora sozinha e que meu constructo, em especial na minha formacao
continuada, foi realizado cercada por muitos pares, por este motivo, assumo o
nos. No desvelar de quem sou, descobri que nés somos, na busca de narrar o
que fiz, constatei que fizemos, no movimento presente do resgistro do que
pesquisei, atestei que minhas experiéncias académicas, profissionais e
existenciais estao repletas do outro em mim. Nesse sentido, esta Tese revela
nessa relacdo - eu e outros — ecos e ressonancias de uma trajetéria marcada

pelo plural.

1.2 CONTEXTUALIZACAO DO CENARIO E DOS CONCEITOS BASE DA
PESQUISA

Para o entendimento desta pesquisa, cabe esclarecer, portanto, o quao é
necessaria a compreensdo da equacdo que mescla contexto social, politico,
histdrico e filosofico da profissdo docente, de forma que seja possivel interpretar
e compreender a realidade profissional dos professores. Desta forma, as
proposi¢cdes conceituais e tedricas da insercao social, da memaria socioafetiva
docente e do contexto politico neoliberal em que a educacdo brasileira esta
imersa, cComo processos inerentes ao ato de ensinar, estardo sempre presentes
nesta investigacao, ainda que abordadas em segundo plano.

No que tange a responsabilidade social do professor, embora parecam
guestdes secundarias, no que diz respeito a competéncia social assumida pelo
professor, Novoa (2009b) discorre sobre o Programa dos cinco P, direcionado a
formacdo docente: Praticas (centradas na aprendizagem do aluno), Profissao

(cultura profissional onde professoresformam professores), Pessoa (foco nas
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dimensdes pessoais, tato pedagogico), Partilha (trabalho em equipe, légica
coletiva) e Publico (responsabilidade social, comunicacéo publica). Detemo-nos
aqui ao aspecto Publico.

Segundo o autor, os programas de formacao continuada docente precisam
preparar os professores para serem vozes em meio ao publico. Ele destaca que
0 corpo docente, no coletivo da escola, se comunica mal, se ausenta dos debates
publicos e perdeu credibilidade. Fala ainda sobre o prestigio do professor
conquistado por visibilidade social e sobre ter a capacidade de recontextualizar
a escola, estabelecendo um novo contrato entre escola e sociedade. Pereira
(2012) destaca os encontros e desencontros existentes nas praticas
pedagdgicas da educacdo cientifica e a abordagem do conteldo ao comentar
sobre a responsabilidade social do professor de ciéncias em relacdo as
atividades de ensino e aproveitamento das ideias, conhecimentos e experiéncias
dos alunos. Embora néo seja intencdo deter-nos com minucias sobre o papel
social do professor neste estudo, ndo ha como desconsiderar a responsabilidade
social inerente a praxis docente, devendo esta ser assumida de forma
intencional, como propdem os autores ja citados.

Também, de extrema relevancia para o prosseguimento desta pesquisa,
destaca-se o entendimento sobre a memodria socioafetiva docente como um
conceito muito caro a esta investigacao, sobretudo no capitulo ao qual tratamos
sobre a participacdo dos egressos na fase inicial desta pesquisa. Assume-se 0s
conceitos sobre memdéria propostos por Pollak (1989; 1992), em especial, aquele
voltado para memaria social. O autor define-a como uma “meméria enquadrada”,
na qual a memdria coletiva se sobrepde a memoaria individual, fazendo do jogo
da memoaria, algo que possa ter sentido ao individual e ao grupo a que pertence.
Ele afirma em seus estudos que as memorias integram parte da propria esséncia
da pessoa, muito embora outros tantos acontecimentos e fatos possam se
modificar em funcdo dos interlocutores ou do movimento da fala ao expressa-
las. Partindo desta premissa, Pollak traz a luz a possibilidade de a memoria
coletiva ser transmitida por grupos ao longo do tempo, com alto grau de
identificacdo pessoal. Nesta pesquisa, soma-se 0 aspecto afetivo da memoria,
denominado como memoria socioafetiva, por ser produto de experiéncias
vividas, lembrancas, reminiscéncias, recordagdes para reconhecer, reter, evocar

e fixar em algum lugar da mente para ser “acessado” e ressignificado, no
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conceito da escrita de Anjos e Rdcas (2018).

Marinas (2007) ressalta que toda memoria narrada e contada exige uma
escuta atenta ao que estad sendo dito. Assim, considerando que a memoria
socioafetiva serd o principio que norteard4 a elaboragdo do processo/produto
educacional (PE) desta pesquisa, assume-se este entendimento acerca da
escuta a palavra dada, que segue em uma livre traducdo do texto original.
Marinas (2007) afirma que contar sobre si, significa estabelecer um vinculo em
que a mencao ao passado, a experiéncia vivida, ndo permaneca como mera
notificacdo, pois quem ouve torna-se o0 repositério da histéria e, portanto,
continuara interessado mesmo na auséncia ou no caso de desaparecimento do
protagonista da histéria (MARINAS, 2007, p. 20, livre tradug&o).

A defesa do autor segue no tocante de que a “palavra dada tem valor moral
e € inseparavel do rigor metodoldgico, que o0 ouvinte cuida para que aquela
palavra ndo se encerre em si mesma, nao ficando estagnada” (MARINAS, 2007,
p. 21, livre tradugdo). Sendo assim, neste estudo, a memodria socioafetiva
relatada pelos egressos em suas entrevistas € tratada com carinho e respeito,
pois somos sabedores de que as palavras compartilhadas passam a integrar o
cenario coletivo daqueles que Iéem e/ou escutam suas histérias.

Outra questdo que nao podemos omitir neste estudo diz respeito a
compreensdo da politica educacional brasileira sob a 6tica de uma sociedade
capitalista neo-liberal. A educacgéo brasileira continua sendo ditada pelos
parametros do neo-liberalismo e demonstra uma vitalidade impressionante, com
cortes financeiros estratégicos na area, reduzindo investimentos e ficando a
merce de uma multiplicidade de interesses em um processo continuo de
priorizacéo da légica mercadologica. Neste viés, a educacgéo deixa de ser parte
do campo sécio-politico e ingressa como parte do mercado, assemelhando-se a
ele. Sendo assim, imersa numa visdo mercadoldgica, a educacdo brasileira
privilegia a competitividade, aceita a desigualdade, promove uma sociedade
menos participativa e, consequentemente, menos democratica. Quando a
educacao se transveste do modelo neo-liberal, pressiona a formacdo de um
Estado diametralmente reduzido e parco em suas responsabilidades sociais.

Cabe ainda esclarecer, nesta introducdo, o conceito que o verbete
protagonismo se insere neste estudo. No decorrer da pesquisa, observamos que

o tema, de alguma forma, traz um certo incOmodo ao unir a palavra protagonismo
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a docéncia. No desenvolvimento deste estudo, por vezes, deparamo-nos com
guestionamentos diversos, na tentativa de apontar o protagonismo docente
como algo néo crivel. Por conta disso, nossa preocupacao, diuturnamente, antes
mesmo de aprofundar o estudo, é clarificar e contextualizar o termo.

O vocabulo “protagonista” frequentemente estad associado ao campo das
artes, como o teatro e a literatura. Nos varios papéis dos atores envolvidos com
a producdo artistica, o protagonismo ndo estad reservado a todos. Nestes
contextos, 0s protagonistas sdo personagens com papéis preponderantes, mais
importantes que os demais. Ser protagonista € uma condicdo definida em
detrimento dos outros personagens, que sao coadjuvantes ou figurantes. Talvez,
esta concepc¢ao seja o motivo do incébmodo de alguns educadores em utilizar a
expressao relacionando-a aos professores. Retomamos aqui este sentido mais
comum do termo, a fim de diferencia-lo da ideia de que defendemos neste
trabalho.

Inicialmente, cabe-nos explicar que o protagonismo docente que tratamos
aqui se insere, em um contexto mais especifico, ao processo de formacédo
continuada do professor. Ha aporte teorico suficiente para sustentar o termo
‘protagonismo docente”, muitas das vezes utilizado e associado a outras
expressdes por tedricos diversos.

Nos estudos de Bronckart (2008), por exemplo, o termo esté relacionado a
atorialidade docente, onde esta é uma caracteristica do professor-ator que
assume o protagonismo da pilotagem da sua acao pedagdgica, com participacao
ativa na sua prépria formacéo. A concepcéao de atorialidade também é tema da
Tese de Almeida (2015), definindo o professor como “ator do seu proprio agir”.
Campos (2005, 2007) discute o papel de ator do professor na perspectiva de que
o protagonismo docente é para conferir ao professor o lugar central das
discussfes pedagogicas.

Ja Maia, et al. (2020) usam outra expressao: autoria docente. Apoiam a
pesquisa em aportes tedricos que compreendem a autoria docente como
habilidades no fazer pedagdgico, relacionando o termo a autonomia do professor
e a qualidade da producéo textual docente, como forma de protagonismo no
planejamento e desenvolvimento da sua aula. Os autores identificam ainda nos
seus estudos, as pesquisas de Contreras (2000), o apontando como quem

cunhou a autonomia docente, caracterizada por ele como “o0 compromisso que o
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professor assume com as diversas dimensfes do seu desenvolvimento
profissional” (MAIA, et al. 2020, p.4).

Imberndn (2011), em uma entrevista a Revista Nova Escola, ao responder
uma questdo sobre como promover mudancas do papel docente nas proprias
formacdes, partindo de objeto para sujeito das atividades formativas disse que
espera “que os docentes se assumam como protagonistas, com a consciéncia
de que todos s&o sujeitos quando se diferenciam, trabalham juntos e
desenvolvem uma identidade profissional”.

O Escritério Regional para a Educacdo na América Latina e Caribe
(OREALC) da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo (UNESCO)
langou em 2005 um documento intitulado “O Docente como Protagonista na
Mudanga Educacional’”, com enfoque sobre o papel de protagonista do
professor, constituindo como um imperativo politico e técnico, conscientes da
necessidade de conseguir mudancas na maneira de fazer politicas e praticas
educacionais para alcangar os objetivos do programa “Educagao para Todos”.

Outros estudiosos sobre o tema assumem nos escopos das suas pesquisas
o termo “protagonismo docente”. Dann e Vasconcelos (2018), por exemplo,
circunscrevem o tema no ambito da caracterizacao do profissional docente da
Educacao Infantil. A intencdo, segundo as autoras, € desacomodar ideias
enraizadas e enfrentar com coragem o comodismo da reproducao de praticas
pedagdgicas. Elas afirmam que o professor protagonista ndo é aquele que esta
no centro do palco, mas o que se posiciona como lider do processo pedagdgico.

Silva (2021) afirma em seus estudos que a singularidade do estilo
profissional e a atorialidade s&o indicios ou evidéncias do protagonismo docente.
Nascimento (2021) aborda o protagonismo atrelado a autonomia da atuacao
docente, no que ela denomina ser “par dialético individual-coletivo”, tal estudo
preconiza que o bindmio autonomia-protagonismo sdo manifestos pela
consciéncia do comprometimento da funcao politica, pedagogica e social da
profissao.

Neste trabalho, assumimos os conceitos de atorialidade, autoria e
protagonismo como concepgdes similares, no que diz respeito ao professor
apropriar-se do compromisso com sua propria formacao continuada, como ator,
autor e protagonista deste processo, de forma a (re)construir e (re)formar sua

prépria identidade docente. Este ator-autor-protagonista-professor esta presente
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em contextos de acéo que (trans)forma continuamente o (re)fazer, (re)formular
e reger das suas praticas. Por isso, 0o protagonismo docente, conforme esse
estudo, se traduz na decisao do professor de ir além do que lhe é imposto, apesar
do prescrito e normatizado para a profissdo (NASCIMENTO; ROCAS, 2023).

1.3 CONTORNOS DA PESQUISA E PERGUNTAS NORTEADORAS

Sob a dtica de estudiosos, tais como Tardif (2014), Gauthier (1998) e
Borges (2001) que possuem o foco de seus estudos nos saberes docentes, a
formacao inicial ndo é suficiente para que o educador seja capaz de identificar
suas proprias dificuldades em suas praticas pedagdgicas, qguando comeca o
exercicio de suas funcoes.

Sendo assim, a formacéao inicial e continuada docente tem sido tema de
estudo, pesquisa, analise e reflexdo em diversas areas do conhecimento, como
Stain, et al (2009) em Matematica, Krasilchik (1987, 1996) em Ciéncias Naturais,
Gallo (2003, 2004, 2012) em Ciéncias Sociais, mais especificamente, em
Filosofia e tantos outros autores e &reas de conhecimento. A formacao
continuada para a atividade docente se apresenta sempre como uma
necessidade para o desenvolvimento e atualizacdo profissional do professor,
sendo considerada, com especial énfase, potencial indicador da qualidade do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades.

Talvez seja possivel uma melhor compreensdo sobre a formagéo
continuada docente ao refletir sobre os estudos de Sobreira e Nascimento (2004)
que abordam sobre o tema. Os autores demonstram que, mesmo apos a
conclusdo da licenciatura, ha uma “carga exageradamente pesada e
demasiadamente aceita” pelos proprios professores que “com enorme
insisténcia, demandam reciclagens, programas de capacitagao etc” (SOBREIRA
E NASCIMENTO, 2004, p.71). Numa descrigdo temporal, os autores explicam
como surgiu a formagao inicial dos professores, avangando para o entendimento
de que a continua atualizacéo do professor passa a ser critério da qualificacao,
demonstrando esta necessidade.

A formacdo continuada docente também consta nos documentos que
norteiam a educacéo no Brasil. O Plano Nacional de Educacéo (PNE 2014-2024)
apresenta em sua meta 16 estratégias para que, até o ano de 2024, 50% dos

professores da educacao basica tenham formacédo em nivel de pés-graduacéo.
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Na esteira da meta 16, o Ministério da Educacédo (MEC), em 2020, publicou a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2020 definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagéo Continuada de Professores da Educacéo Basica, instituindo a
Base Nacional Comum para a Formag&do Continuada de Professores da
Educacdo Béasica (BNC-Formacgdo Continuada). No inciso V, do artigo 9°, a
legislacdo apresenta o Mestrado (Académico e Profissional) e o Doutorado como
modelos de formagé&o continuada docente. Assim, conforme definido por leis, a
formacao continuada dos profissionais de educacéo envolve, além dos cursos,
as pos-graduacdes em nivel stricto sensu no seu percurso formativo. A resolucéo
traz ainda em seu artigo 7° que a formacado continuada “deve atender as
caracteristicas de: foco no conhecimento pedagdgico do conteudo; uso de
metodologias ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares;
duracdo prolongada da formacado e coeréncia sistémica” (grifo nosso). Ou
seja, a lei preconiza que a formacao continuada precisa ter duracdo prolongada,
definindo no artigo 9° os formatos e carga horaria em cursos de atualizacéo,
extensao, aperfeicoamento, especializacao lato sensu e programas stricto sensu
(mestrado e doutorado). Cabe destacar que a BNC-Formacdo Continuada
também define em quatro artigos a Formacao ao Longo da Vida, em servico,
articulada em programas e cursos flexiveis e modulados.

A relevancia deste nosso estudo centra-se na sociedade do século XXI, a
qual esta focada na informacao a um clique de distancia. Han (2012) afirma que
essa sociedade ndo é mais a sociedade disciplinar, transformando-se em uma
sociedade de desempenho. Acrescenta ainda que as pessoas nao se chamam
mais “sujeitos da obediéncia”, mas sujeitos de desempenho e produgao, sendo
empresarias de si mesmas. A educacao hoje esta as voltas com as demandas
da sala de aula, inclusdo, o ensino hibrido, gamificacdo, aulas sincronas e
assincronas, sala de aula invertida, educacéo interdisciplinar, transdisciplinar,
multidisciplinar, educacdo colaborativa, aprendizagem baseada em
competéncias e habilidades para o século XXI, descritores cognitivos,
metodologias ativas, ensino remoto, realidade aumentada, metaverso,
neurociéncia pedagoégica, educacao 4.0, entre tantas outras. Desta forma, uma
pesquisa em um doutorado profissional exige também a apresentacdo de um
produto educacional (PE) que seja operacional, que amenize as barreiras e

dificuldades decorrentes da profissdo docente e que seja um instrumento para
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ampliacdo do universo da pratica pedagdgica. E nesta direcio que esta pesquisa
demanda a elaboracdo de um texto coeso e coerente com foco na formacao
continuada, mas também apresenta um produto educacional, em construgcéo e
em dialogo com o aporte tedrico-metodoldgico da pesquisa.

Orientadas pela perspectiva classica da formacgao continuada como linha
de pesquisa a qual vincula-se esta Tese, iniciamos as discussfes para gestacao
da pergunta. Desta forma, mesmo reconhecendo a singularidade dos temas
inerentes a formacao continuada, comegamos a refletir nas possibilidades de
protagonismo docente na caminhada percorrida ao longo da sua propria
formacdo continuada. Surge entdo nossa primeira pergunta de pesquisa: Quais
abordagens podem ser pensadas de maneira a estimular o protagonismo de um
professor na sua propria formacéo continuada? A partir desta pergunta, apos
idas e vindas, no intuito de responder como seria possivel estimular o
protagonismo docente na formacédo continuada, impulsionadas pelos temas da
mem©éria socioafetiva e responsabilidade social do professor, delimitamos a
pesquisa junto aos egressos do PROPEC, com formacg&o stricto sensu em
ensino de ciéncias, especificando o publico a ser investigado.

A proposta, até entdo, tinha como objetivo pesquisar como um curso de
pos-graduacdo (PROPEC) poderia impactar e contribuir (ou ndo) na formacéo
continuada do professor, resgatando as memorias sécio afetivas como fonte de
protagonismo e reconhecimento identitario docente, elaborando um produto
educacional capaz de atender as expectativas do professor que sentisse
necessidade de atualizar-se constantemente, ampliando as possibilidades de
insercao social ao integrar acdes de ensino-pesquisa-extenséo. Realizamos todo
este percurso inicial junto aos egressos. Toda trajetOria desta primeira fase da
pesquisa esta descrita em capitulo especifico nesta Tese.

Entretanto, um novo percurso surge a partir dos resultados iniciais, desde
as primeiras entrevistas aos egressos, trazendo uma nova pergunta para o
caminhar da pesquisa: Como um curso de formagdo continuada modular
possibilita que o professor desenvolva autonomia culminando no protagonismo
e influenciando a prépria identidade docente? Totalmente envolvidas na
proposicao de elaborar um curso de formacgéo docente tutoriado por alunos de
um Programa de Poés-Graduacéo Stricto Sensu, preconizando o protagonismo

do professor na prépria formagéo, inscrevemos nosso projeto em um processo
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seletivo na instituicdo. O curso intitulado “A Formagdao Docente na
Contemporaneidade” (apéndice A), aprovado no Edital Integrado do IFRJ n°
04/2021, proposto no Projeto “O Protagonismo Docente em sua Formacao
Continuada”, foi oferecido como curso de extensdo, em 2022, sendo o curso
piloto e, em 2023, numa segunda aplicacao.

Portanto, para irmos além do mundo empirico e, em consonancia com a
esséncia da legislacdo vigente sobre a formagao continuada docente,
alcancamos a compreensdo de que para esta pesquisa novas indagacoes
norteadoras se descortinaram, sendo elas: Como a formacédo continuada do
professor pode influenciar/definir/promover o protagonismo e 0 processo
identitario docente? Tal protagonismo pode ser estimulado a partir da proposicéo
de um curso de formagé&o continuada que possibilite ao professor escolher seu
percurso formativo? Em busca dessas respostas, assumimos como objetivo
geral desta pesquisa: examinar como a formacdo continuada impacta o
protagonismo docente, culminando na autonomia e reconhecimento identitario
do professor.

Para tal, foram tracados os seguintes objetivos especificos:

1) Narrar as memorias socioafetivas de egressos do curso no PROPEC,
como fonte de reconhecimento identitario durante seu processo de formacao
continuada;

2) lIdentificar em que medida a formagdo continuada repercurte no
protagonismo docente;

3) Propor um Curso de Extensdo modular (como prot6tipo), que possibilite
0 protagonismo do professor na escolha do seu percurso formativo, ampliando
as possibilidades de insercdo social e de (re)construcao identitaria ao integrar
acOes de ensino, pesquisa e extensao.

Considerando o exposto, no decorrer da pesquisa optamos por considerar
como sujeitos desta pesquisa: i. 0s egressos do Programa de Pos-graduacao em
Ensino de Ciéncias (PROPEC), do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), analisando o impacto da formacéo em nivel
stricto sensu nas suas vidas profissionais, bem como suas memorias
socioafetivas e suas perspectivas sobre o proprio protagonismo docente na
formacao continuada e na sua (re)construcao identitaria; ii. os cursistas do Curso

de Extensdo “Formacdo Docente na Contemporaneidade”, em suas duas
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aplicacoes, considerando o desenvolvimento do curso e suas percepcdes

enguanto protagonistas na escolha do préprio percurso formativo.

1.4 METODOLOGIA GERAL DA PESQUISA

Ao longo da escrita da Tese, fizemos a opcéo de apresenta-la ao leitor em
formato multipaper, como um encarte de artigos. A estrutura de apresentacao da
pesquisa contera uma introducdo, metodologia e consideracdes gerais, bem
como todas as referéncias dos artigos seréo listadas apenas ao final da Tese,
como referéncias gerais, evitando redundancias.

Importante destacar que esta pesquisa € qualitativa quanto a abordagem,
por estar centrada na compreensdo e dinamica das relacdes pessoais e
profissionais e por seu carater interativo entre os objetivos apresentados, suas
orientacdes tedricas e seus dados empiricos (MINAYO, 2001). Quanto a
natureza, se trata de uma pesquisa aplicada que objetiva gerar conhecimento no
ambito tedrico-metodoldgico, pela divulgacéo de seus resultados e aplicabilidade
na pratica pedagogica. Quanto aos objetivos, esta pesquisa € explicativa, pois
tem como intuito primeiro explicar o fenébmeno investigado e identificar os fatores
gue o determina (GIL, 2007). No que tange ao aspecto procedimental, este
estudo optou pelo desenho metodoldgico da pesquisa exploratoria e participante.
Exploratoria por envolver levantamento bibliogréafico e entrevistas com quem tem
experiéncia pratica relacionada com a formacdo continuada. Participante por
possuir como sujeitos de pesquisa os egressos do PROPEC e os cursistas do
Curso Formacdo Docente na Contemporaneidade, com envolvimento
significativo da pesquisadora. O mapa mental explicativo sobre a metodologia

desta pesquisa, na figura 1, resume os caminhos escolhidos.
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Figura 1 - Mapa Mental Metodologia da Pesquisa
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Fonte: Elaborado pelas autoras

No processo de geracdo do produto educacional (PE), considerando as
guestBes de ciéncia (conhecimento cientifico), a finalidade foi identificar quais
sao os conhecimentos que o pesquisador-cientista precisa obter ou gerar, para
uma vez estabelecido o bojo tedrico (conhecimentos originarios do ambito
cientifico), ser capaz de responder as questdes de engenharia (elaboracao do
produto educacional) para fazer funcionar, de forma fisica, a arquitetura mental.
Ou seja, a arquitetura mental precisa ser passivel de operacionalizacdo, de
forma que se descubra as possiveis formas de manuseio do fenémeno
investigado (NASCIMENTO-E-SILVA, 2020).

Outra frente do trabalho foi convidar mestrandos e doutorandos (alunos em
curso do PROPEC) a serem tutores no curso que estava em fase de elaboracéo.
A participacéo direta dos alunos (mestrandos e doutorandos) como tutores do
curso piloto (protétipo) de formacéo continuada docente norteou-se pelos passos
do método cientifico-tecnolégico (MC-T), sendo aplicado em sua primeira verséao
no periodo de 01 de abril a 30 de julho de 2022, e que sera detalhado no capitulo
posterior. Destaca-se que o MC-T se apresenta com as seguintes etapas: |i.
prototipagem, ii. testes do protétipo, iii. ajustes no protatipo e iv. entrega final do

produto. Desta forma, o curso é considerado como um protétipo, cuja avaliacdo
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por parte dos tutores e cursistas integra a 12 instancia de avaliacéo e validacao
do PE. As etapas referidas sdo exigéncias da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e tais instrumentos serdo descritos e
analisados em capitulo especifico.

Por conseguinte, os dez tutores, participantes da aplicacdo desse prototipo,
responderam um formulario no google (apéndice B) com a finalidade de avalia-
lo como juizes e de possibilitar a coleta de dados para esta investigacdo. Para
tanto, utilizou-se no formulério o padrao segundo o0s eixos tematicos propostos
por Kaplun (2002, 2003), a saber: eixo conceitual, eixo pedagdgico e eixo
comunicacional. Os dados coletados trazem muitas respostas, visto que é uma
avaliacdo realizada por pares e estao descritos em sessao propria.

O formulario (apéndice B) foi elaborado no Google Forms e se apresentou
em cinco sec¢des, sendo a primeira uma breve explicacdo sobre o que se trata o
formulario e com identificacdo opcional. A segunda secédo, concentrada no eixo
conceitual, considerou os conceitos estruturais da organizagdo de um curso de
extensdo. A terceira secdo, no eixo pedagdgico, destacou a organizacao,
material e contetdo pedagdgico, bem como as percepcdes dos tutores sobre os
conceitos de formac&o continuada, identidade e protagonismo docente. Na
quarta e Ultima secdo, aglutinada aos pressupostos de Leite (2018), o eixo
comunicacional preocupou-se em solicitar ao tutor avaliagdo da apostila digital,
como artefato do PE, nos aspectos estéticos, de contetido e potencialidades para
replicacdo. Também foram realizadas perguntas bem abrangentes, buscando
gue o tutor retratasse sua avaliacdo sobre o curso.

O foco da pesquisa para execucdo do protétipo do curso de formacédo
continuada, quanto da coleta de dados junto aos egressos e tutores, foi pautado
no protagonismo docente durante a sua formacgao continuada.

O levantamento bibliografico, as entrevistas e videos dos egressos, todo o
material produzido pelos tutores (mestrandos e doutorandos) e pelos
professores cursistas (participantes no prototipo aplicado) no ambito do curso
foram os principais meios para coleta dos dados. O processo de coleta,
apuracao, agrupamento e analise desses dados foi sendo realizado conforme os
pressupostos da Analise de Livre Interpretacdo (ALIl), na perspectiva de
estabelecer balizadores sobre como ocorre a ressignificacdo dos conceitos aqui

trabalhados, bem como suas caracteristicas e potencial fonte de (re)construcao
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da identidade e do protagonismo docente no contexto do curso de formacao
continuada, que sera melhor explicitado mais adiante.

O primeiro capitulo compreende o processo inicial das discussdes a serem
investigadas nesta pesquisa. Aborda os primeiros passos e todo o processo de
maturacdo do problema, dos objetivos de estudo e os primeiros resultados junto
aos egressos do Mestrado Profissional (MP) do Programa de Pos-graduacdo em
Ensino de Ciéncias (PROPEC).

O segundo capitulo se configura como um levantamento do tipo estado do
conhecimento acerca das conceituacdes sobre formacdo continuada,
protagonismo e identidade docente presentes na literatura, com a finalidade de
compor o bojo tedrico desta Tese. Este capitulo esta disponivel no scielo preprint
e em estagio de avaliacdo pelo periédico ao qual foi submetido.

O terceito capitulo define, como um meta-texto, as categorias dos eixos
estuturais da ALI (Analise de Livre Interpretacdo), trazendo ao leitor maior
entendimento sobre nossa opcao por esta metodologia de andlise. Este capitulo
foi submetido & Revista Holos e encontra-se em estégio de avaliacéo.

O quarto capitulo descreve a trajetoria do curso de formacéo continuada,
denominado “Formacao Docente na Contemporaneidade”, suas aplicagoes,
resultados e analises. Possui carta de aceite e tem previséo de ser publicado na
edicdo de dezembro da Revista REPPE.

Por fim, trazemos nas consideragdes finais nossas (in)conclusdes tecidas
pelos dialogos com as palavras de outros autores que, mesmo sem saber, foram
nossos referenciais tedricos, fundamentando todo nosso estudo em um estado
de conhecimento. Na esteira dessas reflexdes, nossas consideragdes retomam
a trajetoria junto aos egressos como ponto fulcral de analise e movimento da
(re)construcdo de suas historias em narrativas preponderantes para que nos,
pesquisadores, vislumbrassemos outras alternativas no caminhar da Tese,
respondendo nossa primeira pergunta de pesquisa e inspirando-nos a novos
guestionamentos. Descrevemos nossas forcas e fraquezas, apontando as

limitagGes encontradas e indicando novas proposicoes.
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2. CAPITULO 1 - A VOZ DOS EGRESSOS: AS PROVOC-ACOES
NECESSARIAS A PESQUISA?

A grafia “provoc-agdes” tem o intuito de chamar atencéo para o
desafio de exercer freireanamente o dialogo, reconhecendo que
a experiéncia de dizer a sua palavra, assim como a de saber
escutar, é produto e produtora das acgles critico-reflexivas
compartilhadas. Diz respeito a compartilhar, na teoria e na
pratica, a intencionalidade pedagogica de radicalizar a
reinvencdo do legado de Paulo Freire no ambito da formagao
académica, problematizando-a na perspectiva da palavracéo,
em que leitura do mundo e leitura da palavra ndo se dissociam
(FREITAS, 2021).

Pensar nos egressos como sujeitos desta pesquisa foi nosso primeiro
movimento de estudo em direcdo a busca de respostas, tdo logo retomamos a
pesquisa apos 0s primeiros meses de pandemia. As primeiras perguntas que
rodeavam noss0s pensamentos eram sobre quais abordagens poderiam ser
pensadas de maneira a estimular o protagonismo de um professor. Como seria
possivel estimular protagonismo e autonomia aos docentes?

Foi um trilhar inicial, que sem dudvida alguma, nos indicou,
inequivocamente, 0s passos posteriores e desafiadores que surgiram no
caminhar deste estudo. Cabe-nos dizer que caminhos e descaminhos foram
trilhados e que o uso do termo provoc-ac¢des, cunhado por Freitas (2021), é
proposital.

Sentimo-nos, desde a fase do projeto de pesquisa, provocados a
abandonar a ideia de unir dois temas, aparentemente distintos, quais eram: i) o
estudo sobre os egressos e suas respostas aos nossos questionamentos de
pesquisa; e ii) o curso de formacao continuada. Contudo, ndo bastava sentirmo-
nos provocados, era necessario que tal sentimento nos provocasse a¢des. Por
estes motivos, a escolha pelo uso do termo “provoc-acdes”, na perspectiva
tratada por Freitas (2021), ndo s6 nos pareceu alinhada ao que pensamos, como
nos trouxe o contexto dialogico freireano a pauta.

E necessério salientar que o legado freireano ndo possui um contetdo
estatico, carecendo de uma “contextualizagéo dialética no tempo”, como bem

descrevem Valente e Paiva (2021, p.74). Acrescentamos, em defesa do legado

! Este capitulo é referente ao artigo: A VOZ DOS EGRESSOS: AS PROVOC-ACOES
NECESSARIAS A PESQUISA, que estad em fase de redacéo para submisséo.
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de Freire, que € preciso também descrevermos a conjuntura em que abordamos
o protagonismo docente na perspectiva freireana. Em tempos de antagonismos
gue sujeitam os pensamentos de Freire a espacos de luta entre o bem e o mal,
ndo hd como manter aparente imparcialidade nesta discussdo. Afirmamos e
esclarecemos que a educacéao transformadora, preconizada por uma educacao
cidadd e formadora de individuos criticos e nao-oprimidos, perpassa,
obrigatoriamente, por uma formacdo de professores que privilegie a
compreensao critica e a praxis cotidiana de uma educacao libertadora.

Entdo, pontuamos que o pulsar deste estudo segue ritmado a proposta
freireana, visto que o professor em sua formacdo continuada, ou seja, que
continua estudando em busca de aprimorar seus conhecimentos, continua aluno,
nao apenas professor. Destacamos que o foco deste estudo segue a abordagem
freireana, onde o professor, ao buscar o aprimoramento continuo em sua
formacdo, mantém-se também no papel de aluno. Nesse contexto, o
protagonismo do professor é simultaneamente uma postura de aprendiz. O
professor em formacgao se torna aluno de outro educador, desempenhando o
papel de alguém que busca se tornar um agente ativo na transformacéao social,
em consonancia com os principios da pedagogia de Freire. O professor em
formacdao é aluno de outro professor e, no papel de educando, alguém em busca
de ser protagonista da transformacdo social, refletindo as propostas da
pedagogia de Freire.

Quanto a pesquisa ser desenvolvida junto aos egressos, é fato que as duas
frentes de trabalho exigiria a execucdo de dois produtos educacionais distintos.
Ainda assim, optamos por manter o desafio e dar voz aos egressos. Realizamos
as entrevistas com onze egressos e todo o material coletado e analisado esta
integrado a construcdo desta Tese, cuja peculiaridade exige-nos explicitar, para
gue a sequéncia deste estudo possa ser plenamente compreendida.

O termo “provoc-acdes” passou a repercurtir em ndés como um sentimento
de provocarmos ac¢des que possibilitassem, no ambito desta construcdo escrita,
contarmos esta histéria e o quanto ela contribuiu a compartilharmos, na teoria e
na pratica, nossa intencionalidade pedagogica.

Cabe destacar que, neste momento da pesquisa, consideravamos como
sujeitos desta pesquisa somente os egressos do PROPEC. As entrevistas

tinham por objetivo analisar suas trajetérias profissionais, suas pesquisas,
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produtos educacionais e relatos sobre o impacto da formacédo em nivel stricto
sensu nas suas vidas profissionais, bem como suas memoarias socioafetivas e
suas perspectivas sobre o proprio protagonismo docente na formacao
continuada.

Nosso foco em relacdo aos egressos estava na formacao continuada em
nivel de mestrado. O intuito foi, a partir da interacdo com eles, considerar a
memoria socioafetiva relacionada as suas narrativas, utilizando-as como
instrumento de resgate identitario do professor, enquanto profissdo. Entendemos
que o professor que busca tal formagdo possui preocupacdo com seu
conhecimento tedrico e com o aprimoramento de suas praticas. Novoa (2009a)
confirma esta percep¢do dizendo que a formacdo docente € um trabalho de
reflexdo critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma

identidade pessoal.
2.1 CONTORNOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Para delinear o contorno metodolégico desta investigacao, utilizamos uma
metéfora, a fim de explicitar o significado das narrativas dos egressos nesta
pesquisa. Este capitulo em tela compara-se aos andaimes de uma construcao
civil. Como tal, sua principal funcdo foi elevar a pesquisa, nos seus caminhos e
descaminhos, ao status desta Tese, propriamente dita. Como qualquer alicerce
em uma obra de construcdo, este estudo sobre os egressos € necessario ao
contribuir com o resultado desta pesquisa. Sem essa escuta da voz dos egressos
do PROPEC e as novas perguntas que se descortinaram nos anos iniciais da
pesquisa e da pandemia, ndo alcancariamos as percepcdes atuais.

Os movimentos (re)significando os dados coletados com os egressos foram
realizados para sistematizar as ideias que foram, para além do sentido de
percurso metodolégico, uma escolha desenhada desde a formatag&o do projeto
de pesquisa. De forma itinerante, as narrativas compartilhadas neste capitulo,
foram articuladas na direcdo de focarmos nosso olhar as marcas de autoria e
autonomia docente, onde cada trajetoria contada-escutada dos egressos fosse
observada sob a perspectiva das marcas experienciadas na formacao.

Considerando as experiéncias formadoras de cada um dos egressos,
tomamos o conceito de Josso (2007), que define a formacdo experiencial

efetivada “a partir da construcdo da narracdo da histéria da formacao de cada
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um, da narracdo das experiéncias com as quais o autor-ator aprendeu, da sua
maneira de operar escolhas...” (JOSSO, 2007, p.420). A narrativa dos egressos
se apresenta, no contexto deste estudo, um solo fértil para o entendimento sobre
as possibilidades da formag&o continuada influenciar/definir o protagonismo
docente.

A esta altura, tinhamos bem definido nosso objeto de estudo: a formacgéao
continuada docente. Nossa pretensédo foi investigar como o professor poderia
protagonizar este processo. E 0s egressos nos apresentaram em suas
entrevistas boas pistas. A pergunta que buscavamos resposta era saber quais
abordagens poderiam ser pensadas de maneira a estimular o protagonismo do
professor.

Com vistas a responder as questdes iniciais desta investigacdo e com o
objetivo de saber como um curso de pos-graduacédo (PROPEC) poderia impactar
e contribuir (ou ndo) na formacdo continuada do professor, resgatando as
memodrias socioafetivas comofonte de protagonismo e reconhecimento identitéario
docente, optamos por propor a egressos do PROPEC a participacdo em uma
entrevista semiestruturada.

Ao selecionar os sujeitos que participariam da entrevista, o primeiro recorte
feito foi limitar, naquele momento inicial, aos egressos do Mestrado Profissional
(MP) do PROPEC. O roteiro da entrevista foi elaborado em trés tdpicos:
identificacdo do egresso, conhecendo o egresso e questdes relacionadas a
pesquisa. Na identificacdo do egresso, foram coletados dados pessoais e
académicos. No intuito de conhecer mais 0 egresso, na secdo seguinte da
entrevista foram realizadas trés perguntas para mapear como O egresso
conheceu o PROPEC, qual foi a maior motivacdo para que buscasse um
processo seletivo de formagédo continuada em nivel stricto sensu (Mestrado) e
se o curso MP correspondeu as expectativas.

Nas questdes relacionadas a pesquisa, foram feitas seis perguntas. A
primeira investigava se e como o PROPEC contribuiu, de alguma forma, no
ambiente de trabalho do egresso, levando em consideracéo a influéncia (ou ndo)
sobre a pratica docente. Depois, questionou-se sobre a importancia/relevancia
(ou ndo) do PE produzido pelo entrevistado. Em seguida, buscou-se
compreender se e como o PROPEC impactou o protagonismo docente do

egresso. A quarta questao solicitava ao entrevistado que definisse em uma
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palavra a relacdo dele com o PROPEC. A quinta, retoma a importancia do PE
desenvolvido e questiona sobre o impacto do PROPEC na vida profissional do
egresso. Por fim, com a intengéo de instigar o entrevistado, 0 questionamento
abordou aspectos relacionados a percepcao do egresso sobre a possibilidade
de o professor ser protagonista da propria formacdo e como isso poderia
acontecer.

Também foi definida como estratégia de acesso aos egressos do MP o
envio de convites, via e-mail, por ano de conclusdo, dos mais recentes até os
altimos cinco anos, correspondente ao periodo de 2017 a 2021. Como o retorno
foi aguém do esperado, o convite foi enviado para todos os egressos do MP na
instituicdo (o PROPEC foi fundado em 2007 e as primeiras defesas datam no
ano de 2010), que haviam deixado expresso em formulario na secretaria o desejo
de participar de eventos e/ou pesquisas que surgissem, disponibilizando seus
contatos. Essa possibilidade surgiu a partir de uma planilha vinculada a um
trabalho junto aos egressos desenvolvidos por um professor do PROPEC.
Fizemos o convite para participacéo na entrevista e onze egressos responderam
positivamente. Os egressos que concordaram em participar foram entrevistados
individualmente (sendo nove do sexo feminino e dois, masculino), via Jitsi meet
com gravacdo arquivada em dropbox, conforme roteiro de entrevistas pré-
elaborado (apéndice C), realizadas no més de fevereiro do ano de 2022.
Tomando como base o ano de defesa, 0 grupo de egressos participantes era

composto por concluintes de 2011 a 2021 (quadro 1).

Quadro 1: Perfil de egressos participantes da pesquisa por ano de defesa

Ano de Quantidade Sexo
defesa de informado
egressos

2011 1 F
2013 1 F
2014 2 FeM
2015 2 FeF
2018 1 F
2019 1 F
2020 2 FeM
2021 1 F

Fonte: Elaborado pelas autoras, conforme dados obtidos na secretaria do PROPEC
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Cabe esclarecer que as entrevistas foram realizadas com a finalidade de
montar uma curadoria digital no canal do PROPEC no youtube, compondo como
artefato do produto educacional (PE) da pesquisa. Porém, dada a necessidade
de acompanhamento proximo do curso de formacdo continuada (que € o PE
desta Tese), a criacdo deste artefato acabou deixando de ser uma opcéao viavel.
No entanto, a riqueza nas narrativas dos entrevistados e todo percurso desta
trajetdria trouxeram contribuices significativas para o objeto deste estudo, em
sua reconfiguracdo em momentos pandémicos. Também, h4 de se considerar,
que foi a partir do processo reflexivo de anélise das entrevistas com 0s egressos
gue (re)pensamos as relacdes dos modos de ser, saber e poder compondo o

pesquisar com novas possibilidades.
2.2 NOSSAS REFLEXOES E DIALOGOS

Como ja explicitado neste estudo, optamos pela liberdade garantida pela
Andlise de Livre Intrepretacdo (ALI) e, pautados em seus eixos
multidimensionais, trilhar na analise das entrevistas o caminho da memoria
socioafetiva, presente de forma marcante nas narrativas dos egressos. N&o seria
possivel descrever cada olhar, cada suspiro, cada pausa, cada siléncio e os mais
diversos movimentos gestuais expressos nas entrevistas. As falas estao repletas
de opiniBes, hipoteses e conclusdes préprias, revelando conflitos, emocdes,
medos e conquistas. Nos momentos das entrevistas, o sentimento era algo
parecido com o descrito por Braganca e Santana (2020, p.10), ao referirem-se
as producbes dos orientandos do seu grupo de pesquisa na Faculdade de
Formacdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(FFP/UERJ), “e a narratividade autobiografica seguiu transbordando e invadindo
as demais paginas dos nossos escritos [...]". E assim, entre dizeres e prazeres
dialégicos, como forma proviséria de n6s mesmos, em um “circulo virtuoso entre
narrativa e escuta” (ibid), reunimos aqui as escutas interpretadas e validadas
para esta investigacao.

Tratamos neste estudo a memaria socioafetiva relatada pelos egressos em
suas entrevistas, com carinho, respeito e ainda como afirma Marinas (2007),
sabedores que as palavras dadas por eles ndo sdo mais deles, nem nossas, mas
de todos que se apropriarem da leitura do que por eles foi dito.

Cabe pontuar que identificamos nesta analise, cada um dos egressos pela
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letra E, acompanhada do nimero 1 a 11, ordenado na ordem alfabética dos seus
nomes.

Em busca das marcas de autoria-autonomia-protagonismo nas respostas
dos egressos, sem abrir m&o do ato intencional de produzir conhecimento
cientifico-académico, nos deparamos nas autodescri¢des solicitadas no dialogo
de algumas entrevistas com sujeitos que enxergavam suas proprias trajetorias
académicas com as lentes da improbabilidade, com a pergunta implicita em seus
discursos de “como cheguei aqui?”. Assim foi com a egressa E6, quando
guestionada quem ela era, disse: “Sou a filha de cozinheira que sempre sonhou
em ser professora, mas que, por gostar de desenhar, fez arquitetura”. Ela
continua contando sua trajetéria, ‘para realizar meu sonho, sou professora na
FAETEC, dando aula no curso técnico em edificagbes”. A egressa E4 se
apresenta dizendo: “Sou mulher periférica, professora da educacdo basica, a
favor da cota e da educacédo publica de qualidade. Minha formacéo académica
toda foi realizada no ensino publico”. “Era um sonho, sempre foi meu sonho”
disse a egressa E5. A egressa E1 expressou-se da seguinte forma: “Moro em
Mesquita e sempre tive esse sonho (de fazer o Mestrado). Quando cheguei ao
Estado do Rio de Janeiro, decidi iniciar minha vida profissional e académica”.
Mais a frente, perguntada como o PROPEC impactou sua vida profissional, a
egressa E1, completou: “Meus pares (referindo-se aos seus colegas de trabalho
na escola) me olham e sou um incentivo, porque como eu consegui fazer um
mestrado? Se eu consegui, eles também conseguem”. A E2 disse em certo
momento da entrevista: “foi a realizagcdo de um sonho”.

Na analise singular dos sujeitos entrevistados, observamos que o discurso
nas entrevistas, em sua grande maioria, relaciona o titulo concedido a ascenséo
pessoal e profissional. A perspectiva de avanco a partir da formagéo continuada
com titulacdo em nivel de mestrado esta intimamente associada ao contexto
sécio-histérico dos entrevistados (o provavel), sendo repetidas vezes, por
individuos diferentes, nomeada como um sonho (o improvavel).

No viés socioafetivo, pedimos aos egressos que resumissem em apenas
uma palavra sua relacdo com o PROPEC. Este momento, nas entrevistas, foi
carregado de muito sentimento e alguns dos entrevistados ficaram emocionados
em seus discursos. Os egressos E2, E5, E9 e E10 disseram a palavra “gratidao”.

A egressa E1, contextualizando que estava recém-chegada ao estado do RJ a
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época do mestrado, sem ainda conhecer ninguém, mencionou a palavra “afeto”,
justificando o quanto se sentiu acolhida pela instituicdo. A egressa E3 escolheu
a palavra “conquista”, as egressas E6, E8 e E11 disseram, respectivamente, as
palavras “autoestima”, “exceléncia” e “superagcdo”. A E7 citou o
“profissionalismo” e destacou, saudosista daquele tempo, a rede de apoio que a
cercou no seu ambiente de trabalho, com colegas trocando seus dias de trabalho
com ela, para que ela pudesse estudar. A egressa E4 negou-se a dizer uma sé
palavra, dizendo que sua relacdo com o PROPEC precisava ser descrita por
“saudade” e “amor”. E4 enfatizou que as duas palavras eram necessarias, mas
gue ambas tinham a mesma intensidade e ndo estavam hierarquizadas.

As memorias relatadas nesta fase das entrevistas mostram, nas narrativas
sobre algumas das experiéncias vividas pelos egressos, grande carga afetiva e
emocional. Tratamos a andlise dessas narrativas sob dois aspectos. O primeiro
contempla o significado da memdria coletiva na perspectiva de Pollak (1992),
com a finalidade de definir seu lugar respectivo nesta pesquisa. Segundo o autor,
a memoria coletiva integra, em tentativas mais ou menos conscientes, a ideia
reforcada de sentimentos de pertencimento e de fronteiras socio-culturais. Isto é
constatado nas falas dos egressos, visto que as histdrias contadas, embora
diferentes no conteddo, se apresentam, majoritariamente, em um mesmo
contexto sécio-histérico. O segundo aspecto considerado € fruto do dialogo com
Moran (1994), em um movimento de apropriagcao e aproximagao ao seu conceito
de afetividade, nos conduzindo ao que denominamos, neste estudo, de memoria
socioafetiva. Ele conceitua o afetivo como um componente basico do
conhecimento, ligado ao sensorial e ao intuitivo. Em seus estudos ele destaca
que “o afetivo se manifesta no clima de acolhimento, de empatia, (...) da
compreensao para consigo mesmo, para com o0s outros e para com o objeto do
conhecimento” (MORAN, 1994, p.235). O autor ainda explica que o clima afetivo
envolve e multiplica potencialidades, e este clima, de forma incontestavel, estava
presente nas entrevistas com 0S egressos, sendo importante para nossas
reflexdes neste processo de investigacdo, considerando que memoria afetiva
nao trata apenas do que se é lembrado, mas dos motivos que nos faz lembrar
(CARVALHO, 2012).

A partir da compreensdo desses elementos, como portadores de rico

material empirico, iniciamos a analise de duas perguntas na entrevista que
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abordavam de forma mais direta o protagonismo docente. Uma questionava se
0 egresso achava que o PROPEC, de alguma forma, impactou seu protagonismo
docente e a outra se ele acreditava que o professor poderia ser protagonista da
sua propria formacdo. Em relacdo a primeira pergunta, seguem alguns
fragmentos de algumas das falas dos egressos:

E1l: Sim, me impactou. Sou timida e reservada, mas sinto que sirvo de
incentivo para meus pares. Houve também uma ascensdo na minha carreira
profissional, hoje atuo na Secretaria de Educagdo no municipio onde sou
concursada.

E2: Sim, sempre agrego conhecimento, ndo desprezo nada que aprendo.
E isso foi o PROPEC que me proporcionou.

E3: Sim, me sinto empoderada, no que tange ao conhecimento, trocas e
aprendizados.

E4: Claro! O PROPEC me fez ter coragem, vencer a timidez. Me ensinou a
voar mais alto. Crescimento como pessoa, como profissional, saber ouvir meu
estudante, ter o protagonismo de também dar ideias no meu ambiente de
trabalho, lancar ideias.

E5: Sim! Me vejo influenciada no pensar e no agir.

E6: Vocé saber o0 qué e onde buscar € o protagonismo que consegui ter no
Mestrado no PROPEC. Pra mim, o PROPEC me deu autoestima pra pensar no
depois.

E7: Sim. Acho que era o empoderamento. Acho que o Mestrado trabalha
com a questao da autoestima. Pela minha histéria de vida também. Estava sem
estudar ha tempos, voltei e me senti valorizada na profisséo.

E9: Pelo PROPEC ter gerado um profissional mais seguro e reflexivo, mais
experimentado nas indagac¢des que eu tinha, elevou meu protagonismo. Porque
me sinto mais seguro. O PROPEC definitivamente forjou em mim uma
estabilidade autbnoma do saber, de forma a superar os desafios que surgem na
minha pratica.

E11: Sim, sai outra pessoa. Entrei uma coisa e sai outra. Estudava pra tirar
notas altas. O percurso no IFRJ mostrou que nota néo representa absolutamente
nada. Eu aprendi isso no IFRJ. Minhas avalia¢cdes sao diferenciadas, minha
pratica é diferenciada com tudo que aprendi no IFRJ.

As narrativas acima possuem alguns pontos congruentes que merecem
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destaque. O entendimento do termo “protagonismo”, constituido livremente na
pergunta feita, foi compreendido pelos egressos como ascensao pessoal e
profissional, corroborando a fala inicial de autoapresentac¢édo no inicio de cada
entrevista. Muitos utilizaram outros vocabulos para expressar o entendimento
conotativo de protagonismo: empoderamento, elevacdo da autoestima,
seguranca autbnoma do saber e voos mais altos sdo alguns exemplos do
conceito estar atrelado a elevacao de status pessoal. No campo profissional, ndo
foi diferente, valorizagdo e ascensdo, profissional mais reflexivo e préticas
diferenciadas na sala de aula foram declaradas como oriundas da formacgéo no
PROPEC e associadas ao protagonismo conquistado.

A segunda pergunta desloca o foco do entrevistado, forgcando-o a refletir se
€ possivel ao professor ser protagonista da sua propria formacgéo. A proposta
nesta pergunta, diferente da anterior, associa 0 protagonismo docente a
formacao continuada. Vamos a alguns fragmentos das respostas dadas:

E1: Sim. Porque eu vejo que é possivel. Ndo adianta fazer se vocé néo
acredita no que vocé faz. Se o professor néo tiver sede de protagonismo pessoal,
de acreditar, ndo faz nada. Esta muito relacionado com a vida nas varias areas
que eu frequento. Protagonismo no sentido de me firmar naquilo que sou
profissionalmente.

E2: Acredito sim. Pesquiso isso hoje na minha Tese, a tomada de
consciéncia no viés metodoldgico. N6s somos produtos do meio e interagimos
com esse meio. Se eu ndo tenho nenhum interesse na minha formacao, nao vou
fazer nada. Se eu desejo, vou me constituindo professor. Se eu nao quero,
ninguém vai fazer por mim. Se eu ndo sou protagonista da minha formacgéao, nédo
€ o professor formador que vai fazer que eu seja. Eu que tenho que ir em busca
da minha formacgao. Preciso querer fazer. Se ndo somos protagonistas da nossa
formacao, n6s ndo nos formamos. Vai para além do titulo. Se ndo me apropriei,
nao me constitui com o aprendizado, ndo houve formagdo. Enquanto o PROPEC
teve impacto e eu concluo que sim, porque eu que fui em busca do PROPEC.
Extrai tudo que podia do PROPEC.

E3: Depende de cada professor. E possivel, depende da histéria de vida,
do que acredita, da propria formacao, se busca continuar aprendendo, obter mais
conhecimentos.

E4: Sim e n&o. Vai depender das nossas fontes. Onde estou bebendo?
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Qual o tipo de informacdo estou lendo? Olhando pra biologia, onde estou
olhando meus conteudos que se modificam? IST (infeccdo sexualmente
transmissivel), ndo é mais DST. Gravidez na adolescéncia, questdes étnico
raciais, tudo mudou. O professor pode ser protagonista da sua formagao, mas
vai depender de que fonte ele esta bebendo.

E5: Sim. Pergunta dificil, né? Vou um pouco além. Essa cultura escolar do
professor na sala de aula, talvez ndo permita que ele vislumbre isso, por causa
do cansaco do dia a dia, os professores acabam desistindo disso. Em 2011,
guando fiz o mestrado, eu ndo estava em sala de aula tantas horas como hoje.
Parece que mestrado ndo é uma coisa para mim, mas para um outro sujeito,
para o pesquisador. Parece que esta muito distante da gente, parece ser de outro
mundo. Muito dificil. Percebo isso nos colegas. Tudo é dificil, lidar com os alunos,
alunos com necessidades especiais, o0 professor € desafiado, mas ele tenta, a
realidade dele é dificil.

E8: Sim. Eu cresci como profissional, amadureci, eu fui protagonista do
meu mestrado. Foram muitos meses de trabalho, dedicagdo. Eu fui a
protagonista da minha formacao.

E9: Acredito. Me faltam bases referenciais para explicar com seguranca,
como. Vou falar baseado no meu empirismo. Acredito que se o profissional
entender ser seguro no seu fazer profissional, no seu ato de dialogar, interagir,
estabelecendo seguranca nas rela¢gdes, o protagonismo do professor é benéfico.
Este professor estd empoderado, mas as vezes esta numa estrutura de
educacdo que nao o permite ser protagonista. Se esse protagonismo for
independente da estrutura educacional, plenamente possivel. Do contrario, vai
ser mais dificil.

O egresso E10 informou que “Depende da estrutura onde este professor
estd inserido. Trabalhei em escolas particulares, la muito mais dificil (o
protagonismo). Nas escolas publicas € um pouco mais facil. Sou negro,
desenhista, formado em direito e licenciado em fisica. Quando fui desenhar o
cientista da minha histéria em quadrinhos do meu PE no Mestrado, desenhei um
cientista branco. Depois me dei conta, refleti com meu orientador. O cientista do
meu PE foi nomeado como Farad Negro. O protagonismo é uma busca pessoal,
mas precisamos de espago”.

Quanto a egressa EB8, ressaltamos sua fala por se compreender como um
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exemplo de que € possivel ao docente protagonizar sua propria formacao e
tomando-a como excecdo, todos 0s demais, mesmo 0S que responderam
acreditar na possibilidade do professor protagonizar sua préopria formacéo,
apresentaram dificuldades para que efetivamente seja assim. Alguns egressos
apontaram a estrutura do ambiente escolar como limitadora ao protagonismo
docente na propria formacéo. E os discursos ndo estdo tomando como referéncia
a estrutura fisica, mas sim a estruturas relacionadas as politicas publicas de
formacdo continuada. Quando citam a estrutura do ensino privado com
dificuldades ainda maiores para o0 protagonismo docente na formacao
continuada, ficam implicitas as impossibilidades até mesmo de formacéo, quica
de protagonismo docente.

Outros egressos pontuaram, em falas diversificadas, sobre a necessidade
de que o docente queira protagonizar sua formacdo. E salutar destacar que o
professor, para que seja protagonista da sua formacado continuada, antes de
tudo, precisa té-la garantida, tanto o acesso quanto a permanéncia. E este é s6
O primeiro passo, pois outros ndo ditos pelos egressos, mas obviamente
igualmente determinantes, precisam ser dados: melhores condi¢des de trabalho,
niveis salariais maiores, carreira profissional atraente, de forma que torne a
formacdo continuada desejada pelos docentes. SO entdo, o professor podera
assumir o compromisso com as diversas dimensdes do seu desenvolvimento
profissional (CONTRERAS, 2000).

2.3 CONSIDERACOES QUE ABRIRAM NOVOS RUMOS NA PESQUISA

A partir da narrativa dos egressos, identificamos que a formacao
continuada docente, diz respeito ao desenvolvimento profissional do professor,
constituido por etapas, desde a sua primeira formacgéo até outros processos de
formacdo ao longo da carreira. Estas etapas nem sempre sao trilhadas da
mesma forma. No entanto, em relagédo aos egressos, ainda que por caminhos
diferentes, todos os entrevistados chegaram a formacao em nivel de mestrado,
por uma necessidade pessoal e/ou profissional.

Sendo assim, com a finalidade de investigar quais abordagens poderiam
ser pensadas no intuito de estimular o protagonismo docente, considerando o
pressuposto de que 0s egressos nos trariam tais respostas a partir das suas

memorias socioafetivas, as entrevistas foram realizadas. Tendo como &tica
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principal a lente das possibilidades do protagonismo docente ser estimulado em
um curso de formacao continuada, nos limites dos resultados obtidos por meio
das entrevistas aos egressos e a luz dos estudos bibliograficos, constantes nesta
Tese, os estudos apontaram positivamente. O Mestrado no PROPEC néo so6
exerceu influéncia no processo de (re)construcdo da identidade docente dos
egressos entrevistados como demonstrou ser uma concepc¢ao totalmente
vinculada ao protagonismo docente, sob o ponto de vista da autonomia
necesséria ao exercicio da profissdo docente. Os resultados corroboraram 0s
aspectos da memoria socioafetiva e da competéncia social dos egressos e
balizaram o estudo sobre o protagonismo docente na formacgéao continuada, que
foi parte do fendmeno investigado nesta Tese.

Vale lembrar que, neste momento da pesquisa, 0 objetivo geral era
examinar como um Programa de Pdés-graduacdo na modalidade profissional
poderia contribuir e atender as expectativas do professor que sente a
necessidade de atualizar-se constantemente.

A pesquisa caminhou respondendo ser possivel um professor, em um curso
de Mestrado, atuar como protagonista da sua propria formacéo. No entanto, ha
de se considerar, na analise das entrevistas, para se obter interpretacdes
coerentes acerca do agir protagonista dos egressos envolvidos neste estudo,
que estes sdo individuos sociais, politica e ideologicamente situados e imersos
nas praticas discursivas cientifico-académicas, coadunando com o objetivo geral
delineado. Contudo, tal constatacdo nos levou a novas indagacoes.

Sendo assim, com 0s aspectos ja identificados sobre o protagonismo
docente, ficou latente que o foco do estudo tinha pauta comprometida com a
realidade concreta de professores e por vezes um certo distanciamento
epistemologico, construindo uma (re)interpretacdo légica e coerente ao que o
estudo se propde, considerando as peculiaridades do contexto investigado. Dai
percebemos a necessidade de algumas alteracdes e adaptacOes, conforme
novos caminhos foram sendo escolhidos, e um novo conjunto de variaveis se
apresentou maturando todo o percurso. Consequentemente, novas expectativas
se formaram no desenvolver da pesquisa.

Neste ponto, retomamos Freire ao didlogo, pois a ideia de que a “leitura de
mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9) evidencia-se pela

constatacdo que é por meio das narrativas, que a leitura de mundo se torna mais

46



explicita. Assim, a narratividade nos possibilita, enquanto ouvintes-
pesquisadores, que 0 conceito sobre o protagonismo docente na formacao
continuada € vislumbrado sob a 6tica da emancipacéo. A ideia de emancipacédo
em Paulo Freire contribui de forma direta & problematizacdo da pesquisa, sendo
traduzida em uma nova pergunta neste estudo: Como um curso de formacéo
continuada modular possibilita que o professor desenvolva autonomia
culminando no protagonismo e influenciando a propria identidade docente?

Ora, a perspectiva emancipatoria freireana autoriza o profissional docente,
a partir de uma itinerancia metodoldgica, a fazer escolhas na/para producao de
conhecimentos, tornando-o sujeito e autor da propria trajetoria académica. Neste
viés, redesenhando os caminhos da pesquisa, alteramos nosso foco. Nosso
objeto de estudo continuava sendo a formag&o continuada com o objetivo de
investigar o protagonismo docente, no entanto ndo mais seriam somente 0s
egressos, 0s sujeitos desta pesquisa. Com uma pergunta mais especifica, este
estudo passa a considerar a possibilidade do curso de formagéao continuada
(produto educacional desta Tese) ser nossa fonte de dados para responder o
novo problema da pesquisa.

Para melhor entendimento, elaboramos um quadro para demonstrar todo o
percurso desta Tese, destacando que 0s egressos sempre estiveram presentes
nesta investigacao como sujeitos da pesquisa (quadro 2), no entanto, a partir da
qualificagdo, novos sujeitos surgiram.

A partir daqui, nossos esfor¢cos foram concentrados na aplicacdo do curso
de extensdo, em formato de protétipo, Formacdo Docente na

Contemporaneidade, que sera mais bem explicitado em capitulos posteriores.
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Quadro 2: Apresentacao do percurso da Tese, proporcionado pela escuta da voz dos egressos, e pelas provoc-acfes do grupo de pesquisa
CAFE e dos membros das bancas de seminario de projeto e banca de qualificagao

TiTULO

um produto educacional para
ampliagdo da insergao social a
partir do resgate da memoria
socioafetiva

PROTAGONISMO DOCENTE:
possibilidades em meio ao
resgate de memoarias
socioafetivas

PARTIR DO PROTAGONISMO
DO PROFESSOR EM SUA
FORMAGAO CONTINUADA

PROJETO DE PESQUISA PRE-QUALIFICACAO EXAME DE QUALIFICACAO TESE
O PROTAGONISMO 3
DOCENTE EM SUA 4 FOR'\ééﬁﬁg A%aNJ('DNUADA A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA DOCENTE A
FORMACAO CONTINUADA: IDENTIDADE DOCENTE A PARTIR DO

PROTAGONISMO DO
PROFESSOR EM SUA
FORMAGAO CONTINUADA

TEMA

A formacgao continuada
docente e a memdria
socioafetiva dos professores.

A formagao continuada docente,
a inser¢ao social e a memodria
socioafetiva dos professores.

A formagdo continuada, o
protagonismo e a identidade
docente.

O protagonismo docente na
prépria formagao continuada

PROBLEMA

Como a partir do resgate da
memoria social e afetiva de um
professor €& possivel propor
uma formagdo continuada
docente, onde ele seja o
protagonista? Como & possivel
propor uma formacgao
continuada docente, que faga
do professor o protagonista da
sua propria formacao a partir
do resgate da memoria
socioafetiva?

De que maneira um professor
atua como protagonista de sua
prépria formagao profissional?
Tal protagonismo pode ser
estimulado a partir do resgate da
memoria socioafetiva, ao propor
uma formacao continuada? Que
abordagens podem ser
pensadas de maneira a
estimular o protagonismo de um
professor?

De que maneira um professor atua
como protagonista de sua prépria
formagao profissional? E possivel a
formagao continuada do professor
influenciar/definir o protagonismo e
o processo identitario docente? Tal
protagonismo pode ser estimulado
a partir da proposicao de uma
formacao continuada que
possibilite ao professor escolher
seu percurso formativo?

Como um curso de formacgao
continuada modular para
professores possibilita seu
protagonismo no
desenvolvimento autbnomo da
prépria identidade docente?

SUJEITOS DA
PESQUISA

Egressos

Egressos

Egressos e cursistas

Egressos e cursistas
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PROJETO DE PESQUISA

PRE-QUALIFICAGAO

EXAME DE QUALIFICAGAO

TESE

OBJETIVOS

Geral: Pesquisar, como um curso
de pds-graduacgao (PROPEC) pode
impactar e contribuir (ou nao) na
formacao continuada do professor,
resgatando as memorias
socioafetivas como fonte de
reconhecimento identitario e
elaborar um produto educacional
capaz de atender as expectativas
do professor que sente
necessidade de atualizar-se
constantemente, ampliando as
possibilidades de insercéo social ao
integrar agdes de ensino-pesquisa-
extensao.

Geral: Examinar como um
Programa de Poés-graduagdo na
modalidade profissional contribuiu e
atendeu as expectativas do
professor que sente a necessidade
de atualizar-se constantemente.

Especificos: Narrar as memorias
socioafetivas de egressos do
PROPEC; Propor uma curadoria de
produtos educacionais gerados, de
forma que professores em busca de
sua formagdo continuada possam
se reconhecer nestas produgdes e
propor um Projeto Pedagdgico de
Curso lato sensu a partir do
protétipo de um curso de extensao.

Geral: Examinar como um
Programa de Pés-graduacao na
modalidade profissional
contribuiu e atendeu as
expectativas do professor que
sente a necessidade de
atualizar-se constantemente.
Especificos: Identificar em que
medida a formagado continuada
repercute no protagonismo e
identidade docente; Narrar as
memoérias  socioafetivas  de
egressos do curso no Programa
de P6s Graduagao em Ensino de
Ciéncias (PROPEC), como fonte
de reconhecimento identitario
durante seu processo de
formacgao continuada; Propor um
Projeto Pedagégico de Curso
Lato Sensu, ampliando as
possibilidades de inserc¢ao social
e de (re)construgao identitaria ao
integrar agdes de ensino,
pesquisa e extensao.

Geral: Examinar como um curso
de formagéo continuada modular
possibilita/permite que o professor
desenvolva autonomia
culminando no protagonismo e
influenciando a propria identidade
docente. Especificos: Propor a
elaboracdo de um produto
educacional a partir de um
programa piloto de atualizagao
docente, a ser ministrado por
alunos do PROPEC (mestrandos
e doutorandos), em formato de
itinerarios formativos em
cardapio; proporcionar, por meio
do processo educacional (o curso
de extensao), de forma
organizada e sistematica, acgoes
pedagodgicas de carater tedrico e
pratico, em modulos escolhidos
pelo proéprio cursista, capazes de
atender as expectativas do
professor que sente necessidade
de protagonizar sua prépria
formacao.
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PROJETO DE PESQUISA

PRE-QUALIFICAGAO

EXAME DE QUALIFICAGAO

TESE

METODOLOGIA

Quanto a abordagem, a pesquisa é
qualitativa, quanto a natureza, é
aplicada, quanto aos obijetivos, é
explicativa, quanto ao aspecto
procedimental, é exploratéria e
participante. A coleta dos dados se
dara por meio de: questionarios,
roteiro de entrevistas, rodas de
conversa e de observagdes no
campo. A metodologia de analise
das informacdes coletadas sera
pautada na Andlise de Livre
Interpretagcédo (ALI) onde os dados
serdo  analisados com livre
harmonia interpretativa entre teoria
e pratica.

Entrevistas individualizadas aos
egressos, por meio virtual.

Elaboragao e execugao do curso de
extensdo em formato de protétipo.

Definicdo e estruturagdo dos eixos
multidimensionais interdependentes
da Anadlise de Livre Interpretagéo
(ALI).

Abandono a ideia da curadoria
digital como artefato do PE da
Tese.

Analise dos resultados parciais da
primeira aplicagao do curso

Avaliagdo e validacdo da 12
aplicacao

Elaboragao do Livro Digital como
artefato do Curso de Extensao.

Pré-andlise das entrevistas dos
egressos

22 aplicagao do curso

Analise das entrevistas dos
egressos

Analise dos resultados das
duas aplicagdes do curso

Avaliagéo e validagdo da 22
aplicacao.

Andlise e apresentagdo de
reflexdes sobre a
replicabilidade

Fonte: Elaborado pelas autoras




3. CAPITULO 2 - TESSITURAS TEORICAS: A CONSTRUCAO DO
ESTADO DO CONHECIMENTO?

Texto quer dizer Tecido; mas, enquanto até aqui esse tecido foi
sempre tomado por um produto, por um véu todo acabado, por
tras do qual se mantém, mais ou menos oculto, o sentido (a
verdade), nds acentuamos agora, no tecido, a ideia gerativa de
que o texto se faz, se trabalha através de um entrelacamento
perpétuo; perdido nesse tecido - nessa textura - 0 sujeito se
desfaz nele, qual uma aranha que se dissolve, ela mesma nas
secrecOes construtivas de sua teia (BARTHES, 2015, p.75).

Para qualificar a interlocucdo entre os conceitos de formacédo continuada,
protagonismo e identidade docente, foi realizado um levantamento bibliografico,
do tipo estado do conhecimento. Ferreira (2002) conceitua o estado do
conhecimento como sinbnimo de estado da arte. Afirma que os termos referem-
se a uma metodologia de carater bibliografico, descritivo e inventariante, que
busca a producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados, em
diferentes épocas e lugares, sobre determinado tema. Vosgerau e Romanowsky
(2014) afirmam que a denominagao “estado da arte” € comumente utilizada no
campo educacional, constituindo-se por meio de uma analise aprofundada.
Romanowski e Ens (2006) destacam que o estado da arte ou do conhecimento
compreende a andlise do campo investigativo, ou seja, “ndo se restringe a
identificar a producdo, mas analisé-la, categoriza-la e revelar osmultiplos enfoques
e perspectivas” (p.39).

A partir dessa compreensao, este estudo se inscreve como um estado do
conhecimento, pois objetivou responder em que medida estes conceitos estao
imbricados e se juntos, ou individualmente, impactam nas questbes
investigativas da pesquisa, sendo seletiva a perspectiva temporal e fontes
disponiveis. Compreender quais sao as implicacdes do processo de formacao
continuada na identidade e no protagonismo docente sob o ponto de vista de
outras pesquisas, ndo s6 enriquecem como ainda credibilizam a trajet6ria a ser

percorrida.

2 Este capitulo é referente ao artigo com titulo: “TESSITURAS TEORICAS: O ESTADO DO
CONHECIMENTO SOBRE AS CONCEPCOES DE FORMACAO CONTINUADA, PROTAGONISMO
E IDENTIDADE DOCENTE A PARTIR DO INSTRUMENTO BUSCAD”, submetido para o periodico
“Educa¢do em Revista” (UFMG), ainda em estagio de avaliacdo, disponivel como preprint no scielo
conforme requisito da revista, no link: https://doi.org/10.1590/scielopreprints.5996 — Anexo A
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A etapa de investigacdo do que ja foi produzido sobre o tema e aportes
tedricos ja utilizados, bem como compreender a coeréncia interpretativa dos
autores, das pesquisas e trabalhos elencados para esta reviséo de leitura, foram
essenciais para situar e assumir os caminhos tedrico-metodologicos da pesquisa
de Tese. Importante destacar que a leitura e analise do corpus selecionado foi
realizada a luz de duas perguntas norteadoras deste estudo: De que maneira um
professor atua como protagonista de sua propria formagdo profissional? E
possivel a formacao continuada do professor influenciar/definir o protagonismo

e 0 processo identitario docente?

3.1 AS TESSITURAS TEORICAS

O corpus de analise neste levantamento bibliografico foi constituido por
meio da ferramenta tecnologica BUSCAd v 2.6.0 (abreviacdo para Buscador
Académico versado 2.6.0), uma planilha com interface amigavel, podendo ser
operada com funcionalidades seguras e pertinentes a uma revisao bibliogréafica
académica (MANSUR; ALTOE, 2021).

Em acordo com o protocolo metodolégico do BUSCAd, a primeira etapa da
revisdo requereu a definicdo dos indexadores, pautados no universo da pesquisa
em tela, a serem utilizadas na planilha. Apos reflexdo acerca dos objetivos da
pesquisa, acompanhada de ensaios preliminares, definiu-se os seguintes termos
indexadores: i. “formagéao continuada’, ii. “identidade docente”, iii. “identidade do
professor”, iv. “protagonismo docente” e v. “protagonismo do professor”. ApGs
alimentar a planilha com os termos, a ferramenta gerou todas as combinacfes
possiveis dentre os indexadores, totalizando 31 sequéncias. Optamos por
eliminar os pareamentos com alto grau de similaridade, tais como: “identidade
docente/identidade do professor” e “protagonismo docente/protagonismo do
professor”. Descartamos ainda 0os pareamentos com resultados zerados. Apos
este recorte, sinalizamos dez combinacdes para a etapa seguinte de
levantamento, sendo eles: 1.formacao continuada/identidade
docente/protagonismo  docente, 2. formagdo  continuada/identidade
docente/identidade do professor, 3. formagéo continuada/identidade docente, 4.
formacao continuada/protagonismo docente, 5. formacao continuada/identidade
do professor, 6. identidade docente/protagonismo docente, 7. identidade do

professor/protagonismo docente, 8. protagonismo docente/protagonismo do

52



professor, identidade docente/identidade do professor.e 10. formacao
continuada/protagonismo do professor. Quanto a base de dados, assumiu-se
como repositorios o Portal de Periddicos (2013-2016) e o Banco de Teses e
Dissertacdes (BTD), ambos da CAPES. A escolha das revistas e do catalogo do
banco de dados da CAPES foi feita a partir do reconhecimento dado pelos pares
legitimados pela comunidade cientifica (QUALIS e bancas de defesa,
respectivamente), sendo os artigos, dissertagcdes e Teses compreendidos como
uma expressao do pensamento da comunidade académica. Nesta busca inicial
foram identificados 164 trabalhos associados a cinco sequéncias, sendo 80 do
BTD e 84 dos Periédicos da CAPES (PC). Entretanto, havia duplicidade de 28

trabalhos, os quais foram descartados, passando para 136 titulos (figura 2).

Figura 2 — Resultados das etapas metodolégicas conforme BUSCAd

Ferramenta BUSCAd

v.2.6.0

PLATAFORMAS

SEQUENCIAS

BUSCA » 7853e0)
TiTULOS ' daol g,

Titulos dos
registros com

as sequéncias
(lﬁzqtimlcs)

Fonte: Elaborado pelas autoras

Determinou-se os ultimos cinco anos (2017 — 2021) como recorte temporal.
Tal opcéo esta ancorada no indice h-5 apresentado pelo Google Scholar Metrics,
o qual fornece a visibilidade e a influéncia de artigos em publicacées académicas
em varios idiomas, ordenando seus resultados por suas métricas de h-index e h-
mediana dos ultimos cinco anos. Com este filtro foram obtidos 81 trabalhos,
sendo 17 dissertacbes de Mestrado Académico (MA), seis dissertacfes de
Mestrado Profissional (MP), oito Teses de Doutorado (D) e 50 artigos (Figura 3),
ou seja, 31 pesquisas oriundas do Banco de Teses e Dissertacdes (BTD) e 50

artigos dos periédicos cientificos (PC).
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Figura 3 — Etapas percorridas para o levantamento do corpus bibliogréafico

L PASSOS INICIAIS

Vol DA REVISAO
INDEXADORES BIBLIOGRAFICA

Defini¢do pelo
t

Os oficiais da
CAPES e

TEMPORAL
2017 a 2021

RESULTADOS

Total de 81
pesquisas

Fonte: Elaborado pelas autoras

Em relacdo aos periddicos, assumiu-se como filtro de busca os estratos Al-
A2 do Qualis de Ensino (periodo de classificacdo quadrienal 2013 - 2016), em
virtude de ser a area de recomendacao da instituicdo de desenvolvimento da
Tese. A escolha desses estratos deve-se ao fato de congregarem os periodicos
de exceléncia nacional e internacional, com maior prestigio na comunidade
académica, com alto impacto cientifico e contemplar, em maior quantidade,
revistas internacionais, ampliando o leque de estudo. Nesse percurso, obteve-
se sete artigos de peridédicos do estrato A1l e onze artigos do estrato A2,
totalizando 18 artigos.

Sendo assim, o BUSCAd identificou 45 pesquisas em lingua portuguesa
distribuidas nas seguintes categorias e conforme os dados quantitativos
apresentados na tabela 1.

Tabela 1 — Quantitativo de trabalhos selecionados em Lingua Portuguesa.
BTD = Banco de Teses e Dissertacfes, PC = Periddicos Cientificos

BTD (27) PC (18)
Anos Dissertacdes Teses Al A2 Totais
2021 5 1 2 2 10
2020 5 2 4 5 16
2019 2 2 0 0 4
2018 4 1 0 2 7
2017 3 2 1 2 8
Totais 19 8 7 11 45

Fonte: Elaborado pelas autoras
No perfil das dissertagcbes, considerou-se inicialmente o fato do BTD

constar pesquisas exclusivamente no ambito brasileiro, logo, em lingua

portuguesa, sem opcOes de pesquisas escritas originalmente em lingua



estrangeira. Na etapa seguinte foi incluida a busca em periédicos disponiveis na
area de ensino, nos estratos Al e A2, em linguas estrangeiras. Neste
refinamento foi identificado que os periédicos em espanhol representam 10% e
em inglés, 33% do total da producédo académica para o atual levantamento. A
opcao por reunir os periédicos em portugués e espanhol se deu, por serem
ambas linguas de origem latina, sendo mais provavel sua leitura por professores
da educacdo basica, sendo este o recorte de internacionalizacdo usado. A
exclusdo dos textos em inglés deve-se infelizmente ao fato de que parte dos
professores das redes publicas de ensino ndo tem acesso facil as revistas em
inglés, ou tém mais dificuldades na leitura neste idioma (BRITISH COUNCIL,
2019).

Neste momento, a ferramenta BUSCAd foi retomada para que os termos
utilizados como indexadores fossem re-inseridos na planilha, em idioma
espanhol: i. “educacion continua”, ii. “identidad del maestro”, iii. “identidad
docente, iv. protagonismo del maestro”, gerando quinze combinacoes.
Novamente descartamos os resultados zerados, restando seis sequéncias: 1.
educacion continua/identidad del maestro; 2. educacion continua/identidad
docente; 3. identidad del maestro/identidad docente; 4. educacion continua; 5.
identidad docente e 6. identidad del maestro. Utilizou-se o mesmo protocolo
anterior do BUSCAd, totalizando 34 periédicos que, apés insercao dos filtros
adotados para os periédicos em lingua portuguesa, finalizamos com seis
trabalhos para compor o corpus.

Tabela 2 — Quantitativo de trabalhos selecionados em Lingua Espanhola.
PC (Periodicos Cientificos)

PC (6)
Al A2 Totais
2021 1 0 1
2020 4 1 5
2019 0 0 0
2018 0 0 0
2017 0 0 0
Totais 5 1 6

Fonte: Elaborado pelas autoras

Desta forma, chegamos a 45 documentos de divulgacao de pesquisas em
lingua portuguesa e seis em lingua espanhola, para definir o corpus de analise

deste estudo. Entende-se por corpus de analise a concepcéo trazida por Santos
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e Kiouranis (2020), ou seja, ele é constituido pela relacdo dos tracos empiricos
dos discursos obtidos e extraidos no levantamento bibliografico. Assim, a leitura
dos resumos dos 81 trabalhos em lingua portuguesa e 34 em lingua espanhola
foi imperativa nesta etapa e se deu de forma minuciosa, descartando os que nao
atendiam aos critérios, ficando, ao final, o corpus de anélise com o total de 51
pesquisas em lingua portuguesa e espanhola, com seus titulos listados no
apéndice D e ainda apresentados em quantitativos anuais (figura 4). Estes 51
trabalhos foram assumidos como interlocutores neste estudo e a partir de
critérios a serem explicitados mais a frente, formando o Estado do Conhecimento
e fornecendo dados potencialmente dialégicos em relacdo aos objetivos aqui
tracados. Para chegarmos ao Corpus de anélise com 51 trabalhos, todos listados
no apéndice D, os seguintes critérios foram definidos como parametros para
analise e interpretacdo dos dados: 1. Possivel resposta as duas questdes
norteadoras do estudo, sendo elas: De que maneira um professor atua como
protagonista de sua propria formagéo profissional? E possivel a formacéo
continuada do professor influenciar/definir o protagonismo e 0 processo
identitario docente? 2. ldentificacdo dos conceitos/concepcbes acerca da
formacdo continuada, identidade e protagonismo docente constantes nos
estudos.

O critério de nimero 2, nos fez buscar a compreenséo dos significados,

diferencas e semelhancgas entre os termos “conceito” e “concepgao”.

Figura 4 — Corpus de Analise: quantitativos anuais e veiculos de divulgacao

TESES & DISSERTACOES CAPES PERIODICOS A1 - A2
27 pesquisas 24 artigos
2017
3 dissertacdes 1estrato Al
2 teses 2 estrato A2
2018
5 4dissertagoes 0 estrato Al 2
1tese @ 2 estrato A2
H 2020 m

5 dissertacoes 8 estrato Al
2 teses 5 estrato A2
2021
6 5 dissertaces 3 estrato Al 6
1 tese 3 estrato A2

7

Fonte: Elaborado pelas autoras
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3.2 O CONCEITO DE CONCEPCAO E A CONCEPCAO DE CONCEITO

E significativo para este estudo, estabelecer uma distingdo entre os termos
“conceito” e “concepcgao” utilizados nesta busca. Ha uma sutil diferenca entre
essas duas palavras. Segundo Lefebvre (1991), um conceito pode ser encarado
sob dois aspectos opositores pela légica formal: o da extensdo e o da
compreensao. Ele explica que o conceito “designa um tipo, um conjunto de
qualidades determinadas” (p. 141) fornecendo um instrumento de pesquisa, de
classificagao.

Para a logica dialética, o autor continua:

[...] o conceito apreenderia a totalidade integra do concreto: o singular
(o individual) em sua relagdo interna com o universal, isto é, ndo
apenas com o ‘tipo’, mas com o mundo inteiro, do qual o proprio ‘tipo’
€ um produto — representa a conclusao do conhecimento, infinitamente

longinqua, mas da qual nos aproximamos gracas ao progresso do
conhecimento (p. 163, grifos nossos).

Por outro lado, a concepcao remete ao ato de elaborar conceitos — o0 que
significa que este ato se inicia com a compreensao da esséncia de um objeto e
culmina na elaboracdo de um conceito. Podemos dizer, também, que uma
concepcao é fruto da inteligéncia de alguém, e, muitas vezes, contribui para a
formacdao de diversas teorias. A concepcao no ato de elaborar conceitos contribui
para que reflitamos sobre a importancia de se construir ou se co-construir
conhecimento. Ou, como esclarece Abdalla (2006) quando esclarece que “o fato
do conhecimento que tomo por ponto de partida para a reflexao teérica € o meu
existir como ser histérico e oco ser social, o ‘estar no mundo’ como ser professor”
(ABDALLA, 2006, p. 94).

Essa questdo é fulcral neste estudo, visto que 0s signos comunicativos das
palavras conceito e concep¢do ndo séo sinbnimos. I1sso é perceptivel tanto nos
textos-fonte (garimpados nesta revisdo), como no texto-alvo, esse que agora
circunscrevemos. Como instrumento de comunicacdo, deixamos claro nesse
texto que, para além do conceito de Ferreira (2002) para o Estado do
Conhecimento, tratamos esta constru¢cdo também pelo viés do significado de
concepgao, sem renunciar, contudo, a conceituacado no seu carater descritivo. A
leitura dos textos-fonte foi realizada pensando sempre no potencial interativo
deste texto escrito, com as andlises guiadas pelas perguntas norteadoras ja
apresentadas. A elaboracdo textual das Tessituras Teoricas do Estado do
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Conhecimento de uma pesquisa imp0de a intencdo do emissor (de quem escreve)
e a expectativa do receptor (de quem I€). E nem sempre coincindem. No papel
de receptores dos textos desta revisdo e de emissores de um novo texto,
entendemos que utilizar o termo concepg¢ao traduz melhor nossas
compreensdes e intencdes, porém 0 uso de conceito se fara presente nas
caracterizacdes necessarias. Na medida em que os autores citados neste
trabalho contribuem para tal objetivo, a abordagem dos termos conceito e
concepcao discorrerdo melhor o entendimento, considerando a fidelidade,

liberdade e equivaléncia textual nas analises realizadas.

3.3 RETOMANDO O CAMINHO PERCORRIDO PARA ANALISE DO CORPUS

Imbuidas na busca das respostas para este estudo, revisitamos o0s
objetivos desta pesquisa, e utilizamos os critérios definidos para andlise e
interpretacdo dos dados. Realizamos a leitura dos 51 trabalhos, iniciamos a
andlise dos textos, sinalizando a incidéncia dos temas em cada um dos trabalhos
descritos na tabela 3, na qual os percentuais se sobrepbéem cumulativamente

guando os textos respondem concomitante a mais de um critério.

Tabela 3 — Mapeamento das pesquisas apds filtros — incidéncia/critérios.
BTD = Banco de Teses e Dissertacdes. PC = Periddicos Cientificos
Quantidade de Incidéncia dos Termos

BTD = 27 (53%) PC = 24 (47%)

Critérios de andlise . -
Dissertagoes Teses Al A2

1. Cpnceltq de 6 2 5 6 66%
formacéo continuada
2. Conceito de

0,
identidade docente 8 6 1 2 59%

3. Conceito de 3 0 0 1 14%
protagonismo docente

4. A formacéao
continuada
influencia/define a
identidade docente
5. A formacéo
continuada
influencia/define o 2 0 0 0 7%

protagonismo
docente
Fonte: Elaborado pelas autoras

5 0 0 0 18%

Numa interpretacdo mais quantitativa, constata-se que 66% dos trabalhos

conceituam formagdo continuada, 59% identidade docente e 14% o

58



protagonismo docente. Observa-se que nos estudos ha uma incidéncia maior
sobre os temas formacdo continuada e identidade docente. Diferentemente
ocorre em relagdo ao conceito de protagonismo docente, sendo mais comum, no
universo de leituras realizadas nesta revisdo, o termo protagonismo estar
associado aos discentes. Destaca-se que 18% dos estudos afirmam ou
concluem que a formacdo continuada influencia/define a identidade docente,
enquanto 7% apontam o protagonismo docente sendo influenciado/definido pela
formacao continuada. Importa esclarecer que as concepg¢des sobre formagéo
continuada séo discutidas por viéses diversos nos textos analisados. Maia, et al.
(2020), por exemplo, encaminham seu artigo apontando indicadores de
qualidade para que o docente incorpore suas aprendizagens nas formagdes
continuadas, denominando de autoria docente. Os autores classificam a
responsabilidade docente em inovar suas praticas em trés niveis: nula, eventual
e sistematica, sendo esta Ultima caracterizada pelo professor que da
continuidade e se relaciona com suas producdes e conhecimentos alcangcados
durante o proprio processo formativo. Pereira (2012) lanca mdo da LDBEN
9394/96 e do Plano Nacional de Educacédo (PNE 2014-2024) para discutir em
seu escrito o cenario politico brasileiro na formacéo dos professores e a atuacéo
das policias educacionais vigentes. Pelo prisma da formacao continuada como
um processo permanente e necessario a atuacdo docente, Sousa, Silva e
Liberali (2021) abordam seus estudos na perspectiva do cotidiano escolar como
campo de formacdo no conceito de desenvolvimento profissional. Ja Placido,
Placido e Alberto (2021) tratam do tema da formac&o continuada a partir do
arcabouco conceitual e da capacidade critica e investigativa na praxis docente.

Sendo assim, a interpretacdo qualitativa destes documentos permite
constatar o uso frequente de tedricos como Novoa, Tardif, Imbernon, Schoén e
Gatti, pautando-se neles para conceituar e explicitar as linhas tedricas sobre a
formacdo continuada, além de algumas conciliagbes entre as concepgdes de
formacado continuada e construgéo identitaria docente, dependendo do objetivo
de cada pesquisa. Identifica-se nesta revisdo bibliografica que a formacéo
continuada é abordada, diversas vezes, como formacéo ou educagcéo em servico
ou como aprofundamento tedrico conjugado a atualizacéo profissional em cursos
formais de extensao universitaria ou pos-graduagdo em nivel lato e stricto sensu.

Nos escritos analisados, outras nomenclaturas sao utilizadas diuturnamente
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como sinbnimas de formacao continuada, como: formacao continua, formacao
permanente e formacao profissional docente. Em um contexto menor, também
se utiliza a autoria docente e a formacao em alternancia como termos referentes

a formacéo continuada docente (quadro 3).

Quadro 3 — Concepc¢des de Formacao Continuada identificadas nos documentos analisados

Educacéao/formacéo Construida no cotidiano, na praxis educativa, no fazer
em servico diario do professor, saberes docentes, praticas reflexivas

Aprofundamento tedrico, aquisicdo de novos

Estudo tedrico conhecimentos, finalidade de atualizacéo profissional

Formacg&o continua
e/ou permanente
e/ou profissional

Educacao permanente como conceito de
desenvolvimento profissional, no dialogo entre pares

Professor estabelece relagdo com seu préprio
desenvolvimento
Formacédo em Articulacdo entre trabalho e estudo, praxis e capital
alternéncia tedrico

Fonte: Elaborado pelas autoras

Autoria docente

Destaca-se que Bauman (2005) e Dubar (2005, 2006, 2012) sdo autores
citados repetidas vezes no corpus de andlise desta revisdo, quando a
abordagem da pesquisa esta focada na identidade docente, quer seja pelo viés
profissional ou pelo viés social. Em geral, os aportes tedricos nos estudos
apresentam a identidade numa perspectiva mais pessoal, como o resultado do
processo de socializacdo do individuo e a identidade docente, sob o aspecto
profissional, onde o sujeito se identifica com as atribuicdes recebidas e adere a
identidade profissional atribuida. A Tese de Souza (2021) realiza um estudo
aprofundado sobre o processo de (re)construcdo da identidade docente,
destacando que esta ocorre a partir da significacdo social da profissdo e da
ressignificacdo dos significados da profissdo, bem como das definicdes que cada
professor, enquanto ator principal da sua pratica, possui do exercicio da sua
profissdo. A autora afirma que a (re)construcéo da identidade docente é produto
das vivéncias, da histéria de vida, dos saberes e das imagens que o professor
tem do seu proéprio oficio. Por sua vez, Silva (2020) discorre na sua Tese sobre
a formacdo continuada contribuir para a constituicdo da identidade docente,
sendo esta ultima construida e reconstruida por meio da relagdo com os outros.

O fendmeno aqui é tratado como um processo continuo e mutavel. (quadro 4).
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Quadro 4 - Concepcdes de Identidade Docente identificadas nos documentos analisados

Identidade profissional Refere-se a saber, ser e sentir-se como profissional do
ensino, trajetdria profissional

Fendbmeno em constante A identidade docente ndo é estatica, estd em movimento

transformacgéo, mutacao continuo

permanente

Praticas (re)conhecidas e O sujeito se (re)constréi no processo acdo-reflexdo-acao,
(re)construidas, atos de se confronta com as mudancas e busca novas formas de
pertenca identificacéo

Representacéo social de Sentimento identitario coletivo caracterizado pela
docéncia pesquisa, formacéo e conhecimento

Fonte: Elaborado pelas autoras

O protagonismo docente, embora seja 0 nicho adotado para as discussoes
e andlises na Tese, pouco foi encontrado como objeto de pesquisa nos estudos
analisados. Suas concepcofes, de forma bem ampla, estdo associadas quase
sempre ao rompimento do professor com os modelos preconizados socialmente
ao oficio do magistério (antagonia) e configurado pelo estilo profissional
autdbnomo de cada docente. Ndo h& nos trabalhos em tela aportes teéricos que
conceituem o protagonismo docente, mas ha um esforco bem-sucedido e
especifico em duas dissertacdes que compdem esta revisdo. Ao comparar as
referéncias bibliograficas das duas dissertacbes em pauta, logo percebe-se que
as fontes sao bem diferentes. Sendo assim, 0s conceitos e concepgdes aqui
enquadrados sdo das autoras dessas dissertacfes, a saber: NASCIMENTO
(2021) e SILVA (2021), respectivamente da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) e Universidade Federal da Paraiba (UFPB), descritos
no quadro 5.

Quadro 5— Concepcdes de Protagonismo Docente identificadas nos documentos

analisados
Atorialidade, Caracteristica do ator, no caso do professor, aquele que
personagem central, assume a pilotagem da acéo pedagdgica, possui
estilo profissional participagdo ativa na sua propria formacgao desde o

planejamento até a organizacéo e readequacao delas.

Autonomia docente, Tomada de decisGes, ter voz, defesa de direitos, deciséo
competente articulacéo de ir além, oportunizar didlogos com os pares

Postura emancipatoria, Professor como sujeito e néo objeto do processo
participacéo e educativo, questiona a prépria pratica, sujeito cognoscente

consciéncia social
Fonte: Elaborado pelas autoras
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Silva (2021) afirma em seus estudos que a singularidade do estilo
profissional e a atorialidade séo indicios ou evidéncias do protagonismo docente.
Segundo a autora, 0s conceitos de ator/atorialidade estdo atrelados as
peculiaridades do agir protagonista. Este agir protagonista, ainda segundo a
autora, provém de experiéncias e vivéncias coletivas, quando articulados a
capacidade particular do ator (no caso, o professor), este percebe-se um sujeito
plural e, ao mesmo tempo, singular em suas especificidades. A pesquisa,
sustentada nos fundamentos de Bronckart (2008), conceitua atorialidade como
a caracteristica do protagonista que assume a pilotagem da acdo. Assim, 0s
conceitos de atorialidade e protagonismo passam a ser tratados como
concepcoes similares. Este ator-professor esta presente em contextos de agéo
gue (trans)forma continuamente o (re)fazer, (re)formular e reger das suas agoes.
Por fim, o protagonismo docente, conforme esse estudo, se traduz na decisao
do professor de ir além do que lhe € imposto, apesar do prescrito e normatizado
para a profissao.

Nascimento (2021) aborda o protagonismo atrelado & autonomia da
atuacdo docente, no que ela denomina ser “par dialético individual-coletivo”. Tal
estudo preconiza que o bindbmio autonomia-protagonismo sao manifestos pela
consciéncia do comprometimento da funcao politica, pedagogica e social da
profissdo. O contexto do estudo sobre o protagonismo na pesquisa € 0 da
formacdo continuada em servigo, sendo assumido 0 seu conceito como ato
coletivo que implica em tomada de decisdes, forjadas pelo dialogo e partilha dos
conhecimentos construidos entre professores. Para a autora, a autonomia e o
protagonismo docente se desvelam na articulacdo competente do professor de
lidar com os desafios da profissdo, por meio da consciéncia social e pratica
emancipatoria, promovendo as lutas necessarias para a defesa dos direitos da
classe.

Na maioria das concepcdes presentes nesta revisdo de literatura, os
autores assumem que tanto a construcdo identitaria docente, como o
protagonismo do professor sdo despertados por meio da e/ou na formacéo
continuada. O aprofundamento entre 0s conceitos, a organizagdo do
pensamento e posicionamento dos autores em formato textual e a mensagem
de conexdao e/ou implicacéo entre os termos deixam clarificado tal entendimento.

Em relacéo a identidade docente, essa interpretacdo é mais segura e recorrente
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nos diversos trabalhos que tratam os temas de forma concomitante. Em
proporcao reduzida, mas a priori nesta analise, 0 mesmo se compreende sobre

0 protagonismo docente.

3.4 O DIALOGO DAS TESSITURAS — ALGUMAS CONSIDERACOES

O foco inicial da pesquisa estava voltado para a compreensdo do
significado de formacdo continuada. Em dialogo com a revisdo de leitura
realizada e com a intencdo de investigar seu sentido epistemoldgico e as
convergéncias na compreensao dos pesquisadores, constatou-se que, de fato,
a temética e sua conceituacdo estédo presentes em autores como Schon (1983,
1992, 2000), Novoa (1992, 1996), Imbernon (2006, 2010) e Tardif (2014), que
apontam a formacao docente como um processo reflexivo e de aprendizagem
continua.

A crenca de que o proprio docente “forma a si mesmo” a partir de um
acumulo de bagagem adquirido ao longo do exercicio profissional deposita no
professor a responsabilidade solitaria de autoaprimoramento. Por vezes, este
entendimento reforca algumas proposicoes neoliberais de que os profissionais
S840 0s principais responsaveis, ndo sO pela construcdo de uma educacao de
qualidade, como afirmam Silva e Zanatta (2018, p. 257), como também por sua
atualizacao profissional, cabendo a ele o custo financeiro e de seu tempo de
lazer para tal empreendimento. Nesse sentido, registramos ainda que a
culpabilidade sempre recai sobre os ombros dos professores, por ndo estarem
preparados adequadamente para o mercado de trabalho (SILVA e ZANATTA,
2018).

No que tange a ideia de protagonismo docente, nos referimos a que esta
relacionada com a capacidade individual de cada profissional fazer escolhas em
seu processo formativo continuado, gerando influéncias positivas em sua praxis.
Longe de nds o reforgo de uma politica neoliberalista, que impinge ao docente o
esforco individual e isolado resultante de politicas publicas equivocadas, as
quais, implacavelmente, resultam na desvalorizacdo da formacao continuada do
professor, bem como da prépria profissdo. Cabe salientar que, embora Névoa,
Tardif, Schon e outros tedricos considerem a formacao continuada aquela que
estd associada a prépria pratica docente, todos destacam a relevancia da

formacdo critico-reflexiva, aliando conhecimentos tedricos a pratica.
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Considerando os pressupostos teoricos desses autores e a trajetoria evolutiva
conceitual da formacé&o continuada na legislacéo brasileira, percebemos que nao
podemos nos limitar a entender a formagao continuada de professores como
algo que se constréi por acumulagéo de cursos (NOVOA, 1992).

A abundancia de literatura cientifica, artigos e pesquisas sobre a formacao
continuada de professores constitui-se como fator propulsor para que novos
estudos sejam realizados. Em geral, o termo — formacédo continuada - € tratado
como uma acgdo continua, em constante desenvolvimento. Outros autores
atrelam tal formacédo ao preparo académico, compreendendo-a como forma
complementar para oferecer ao docente dominio dos conteiudos de sua
responsabilidade. A verdade, no entanto, € que o professor precisa, além de
saber os conteudos de sua disciplina, saber como ensina-los.

Nesse sentido, ha ainda o que denominam de formacéo continuada em
servico, sustentando a formacéo continuada como uma dimensao do trabalho de
profissionalizacdo docente, como parte de um processo inacabado em constante
construcdo e reconstrugdo. Este conceito vem sendo amplamente discutido
entre tedricos diversos ja ha alguns anos. No entanto, na reviséo de literatura,
constatou-se que praticamente todos eles, em uma certa medida, tratam o tema
como uma indissoluvel unidade do bindmio teoria-pratica. Ou seja, por caminhos
reflexivos muitas vezes diferenciados, concluem que a préaxis docente s6 se faz
reflexiva se pressupor uma relacao tedrico-préatica. JA& bem dizia Freire (1991,
p.58) que “ninguém nasce educador... a gente se faz educador, a gente se forma
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao da pratica”. Alarcao
(2004, 2005), por exemplo, ao conceituar o professor reflexivo, o situa como um
pratico-tedrico da sua propria pratica, que quebra o ato rotineiro do processo
ensino-aprendizagem, ndo se permitindo lecionar como um piloto-automatico,
antes ator constituinte de uma pratica-pedagdgica critico-reflexiva.

Dessa forma, ap0s esta revisdo, assumiu-se na pesquisa a discusséo da
formacdo continuada a partir da concepcdo do professor reflexivo de Schon
(1983), embasada nos conceitos do conhecimento na reflexao a partir da acao,
em um processo continuo, relacionado com o saber-fazer, sendo o proéprio
processo, fonte de reflexdo. O professor exerce um trabalho de reflexdo critica
sobre as praticas de (re)construcdo de identidade pessoal e profissional.

Entende-se que um professor reflexivo rompe com os tradicionais modelos de
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formacdo, quando busca unir teoria e pratica na sua atuacdo profissional.
Destaca-se aqui os espacos formais de formacé&o continuada, preconizados por
leis, por meio das pos-graduacdes lato e stricto sensu (Resolu¢cdo CNE/CP n° 1,
art. 9°, 2020), os quais identificamos como propostas possiveis, em especial 0s
programas que focam suas pesquisas no ato de ensinar, com linhas de pesquisa
voltadas para a formacado continuada docente e/ou reflexdo e acao aliados a
pratica do professor.

Partindo da concepc¢éo do esforgo reflexivo-pratico-continuo do professor
em unir teoria e pratica na sua atuacao profissional, acredita-se que esta seja a
melhor perspectiva conceitual a ser adotada para a formacdo continuada
docente nesta pesquisa. Subjacente a este conceito, surgem outros tantos,
relacionados as competéncias necesséarias a um professor. Perrenoud (2000),
por exemplo, pressupde que a capacidade de ensinar deve estar aliada a
capacidade de organizar, administrar, evoluir, enfrentar situacdes problemas,
saber analisar, ser reflexivo, saber conviver e mais outras variadas capacidades
que devem ser aprendidas ou adquiridas pelo professor. Tais competéncias,
para serem desenvolvidas, exigem do professor uma proatividade, ou seja, a
iniciativa pessoal de interpretar, refletir e rever suas praticas, submetendo-as a
continua adaptacéo as novas situacfes e contextos, num caminho constante de
construcdo e reconstrucdo. Ora, aprender e adquirir tais habilidades requer
estudo-intencional e demanda experiéncia-pratica. Dai a relevancia do
protagonismo docente no constructo da autonomia curricular do professor, numa
perspectiva alinhada ao conceito do professor-reflexivo, tema relevante nesta
investigacao.

Segundo o Dicionario Aurélio, a palavra protagonista refere-se ao
personagem principal de um filme, peca teatral ou romance, ou ainda, a pessoa
gue desempenha ou ocupa o primeiro lugar num acontecimento. Observa-se, no
entanto, que o protagonismo, quando utilizado na esfera educacional, em
especial neste estudo, ndo se associa ao conceito de competicdo, antes possui
estreita relagdo de significado com mudangas e posturas pessoais e
circunstanciais, sempre em prol de uma coletividade. Refere-se comumente a
competéncia e autonomia gerencial sobre as acdes que envolvem tomadas de
decisédo no ambito escolar. Quando aluno, remete a autonomia na construcéo do

proprio processo de aprendizado e quando professor, no caso deste estudo, da
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propria pratica docente. Ainda que pouco se utilize a palavra protagonismo e
suas derivacdes, Moura (2017, p.28) afirma que alguns grupos tentam apropriar-
se do significado do termo para explicitar novos perfis e novas relagdes na
comunidade escolar. Pasquali (2017, p.54) explica de forma mais direta o
conceito, ao dizer que o protagonismo “é¢ um combustivel fundamental para as
relagcbes que se estabelecem entre os membros da comunidade escolar” e,
portanto, ainda segundo a autora, “ndo da para ser e nao ser, fazer e depois néo
fazer mais” e conclui dizendo que o protagonismo é muito mais um “como” do
que um “o qué”. E possivel comparar os conceitos que permeiam o processo
identitario docente, pois sdo abordados por diversos estudiosos e
invariavelmente considerados como um conjunto de representacdoes a ser
conquistado, onde o professor interpreta, compreende e orienta sua prépria
praxis, em todas as suas dimensées (TARDIF, 2014).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacéo inicial de
professores para a Educacdo Basica também abordam, no corpo do seu texto,
o protagonismo docente na propria formagdo: “fortalecimento da
responsabilidade, do protagonismo e da autonomia dos licenciandos com o
seu proprio desenvolvimento profissional” (Inciso VI, artigo 7° da Resolugao
CNE/CP n° 2/2019 - grifo nosso).

Sendo assim, o contexto deste inciso na legislacdo afirma que o
desenvolvimento profissional dos professores leva em conta o respeito pela
autonomia/postura emancipatéria docente (protagonismo) e 0 espaco-tempo
(politico, econdmico, social, cultural, educacional, etc) vivenciado pelos
professores, como referéncia para a validagdo, construgdo e reconstrugcéo de
novos discursos e novas identidades.

Por esse motivo, encontrar caminhos de formacgédo continuada,
caracterizados pela intencionalidade do fazer é importante para a classe
docente. Esta pesquisa, ao focar na formacao continuada do professor, busca,
a partir da interacdo com os egressos e alunos de um Programa de POs-
Graduacdo no Rio de Janeiro, considerar a relevancia da sua formagéo
continuada em nivel de Stricto Sensu, na modalidade profissional. Relacionar as
suas narrativas e a insercdo social que o desenvolvimento de produtos
educacionais os possibilitou, faz-se importante para a compreensao do resgate

identitario do professor, permeado por seu proprio protagonismo em sua
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formacdo continuada. A concepcéao de identidade aqui utilizada € a apresentado
por NOvoa (2017) que compreende a construcéo identitaria do professor como
um processo que se da em um contexto organizacional, coletivo, que fornece ao
docente uma concepg¢éo com real sentido e densidade.

Considerando que o professor necessita de constante atualizacdo na sua
area, sendo o foco dessa pesquisa a area de ensino, é importante que ele se
preocupe com seu conhecimento teorico, pois ndo basta acumular conceitos
aprendidos na formacéao inicial por décadas, em um mundo globalizado como o
nosso. Da mesma forma, e com igual importancia, o educador precisa sempre
aprimorar suas praticas. Novoa (2009a) confirma esta percepc¢éao dizendo que a
formacdo docente € um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de
reconstru¢ao permanente de uma identidade pessoal.

Entende-se que, ao abordar especificamente sobre a formacao continuada
do professor de ciéncias da natureza, fica evidenciado que este docente exige
uma formacgdo a qual ele ndo s6 domine o saber, mas também saiba fazer a
transposicao desse saber (FERRARI, 2004). A exigéncia ao docente na area de
ciéncias € que sua trajetéria além de estar pautada no exercicio do magistério,
acumule um repertorio cientifico em constante atualizacdo. Este professor
precisa ter um perfil que possa aliar sua competéncia académica a pratica
pedagdgica em sala de aula, contribuindo com a dificil tarefa de melhorar a
qualidade da escolariza¢do no nosso pais.

Nessa Otica, para Tardif (2014), o saber docente € plural, formado por
diferentes saberes provenientes das instituicbes de formacdo, da formacao
profissional, dos curriculos e da prética cotidiana. Considerando que ensinar &
empregar no cotidiano os saberes diversos, adaptando-os e transformando-os
pelo, e para o trabalho, Tardif (2014) conclui que nenhum deles se constitui
isoladamente. Pelo contrario, antes eles se agrupam, interagem entre si e se
complementam, unindo passado e presente, transformando o préprio futuro e
identidade daquele professor.

Neste viés, as palavras de D’Avila (2007), sobre a identidade pessoal e
social do profissional docente pressupdéem que o individuo que deseja ser
professor identifica-se tanto com o seu fazer, com sua pratica, de modo a ndo
poder imaginar-se fazendo outra coisa. Mesmo reconhecendo o conceito de

identidade profissional como polissémico, o autor afirma que o profissional
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docente acaba por tornar-se impregnado do seu proprio fazer, integrado ao
universo do ensino, sendo reconhecido pelo que faz. Ele ainda reafirma que a
identidade se constréi. Souza e Guimarades (2022) apresentam em artigo seus
estudos sobre a identidade docente, associando seu sentido as representacdes
sociais, buscando “traduzir e compreender o pensamento do senso comum”
sobre o assunto.

A tematica da identidade do professor ao se entrelacar a memoria torna
esta um contributo a formacédo daquela. Ou seja, a formacéo e construgdo da
identidade profissional docente estd associada a funcédo social da memoria
(RODRIGUES, 2011). A memoria, ainda segundo a autora, contribui ndo
somente com a reflexdo e construgcdo das identidades profissionais dos
professores, mas também integra experiéncias as possibilidades de acdes
transformadoras dos docentes. Suas histérias de vida, autobiografias,
memoriais, representacdes, sao alguns dos estudos invocados pela memoaria. A
reflexdo pedagdgica e psicolégica centrou-se sobre o processo ensino-
aprendizagem do aluno, deixando a margem o processo de aprendizagem do
professor, sendo necessarias maiores investigacdes sobre a memdria docente
pautada no saber e experiéncia acumulada e transformada em tomada de
decisfes na pratica pedagdgica destes.

Destarte, em sinTese, optou-se ap0s a revisdo de literatura que a pesquisa
da Tese assuma as premissas de Schon (1983, 2000), como referéncia a
formacdo continuada do professor na perspectiva da formacéo profissional
reflexiva, os conceitos de identidade docente e o papel social do professor,
conforme tratados por Novoa (2009b, 2017) e os pressupostos da memoria
coletiva e socioafetiva reunidos nos estudos de Pollak (1989, 1992), Anjos e
Ro6cas (2018) e Marinas (2007). Nesta esteira, a pesquisa também reconhece o
papel desempenhado pelos programas de poés-graduacbes na formacgéo
continuada docente, tendo ainda como foco de estudo a reflexdo sobre o
protagonismo do professor, no intuito de desacomodar ideias ja enraizadas e
estabelecidas como modelo de pratica docente (Figura 5), considerando as

varidveis de memoria coletiva, memdria socioafetiva e a inser¢ao social docente.
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Figura 5 - Referencial teérico definido para as etapas seguintes da pesquisa

ESTADO DO CONHECIMENTO
TESSITURA INTELECTUAL DA TESE

Per‘spectiva/\,\& /_\lmpregnar pelo
Formacao & fazer, construcao
Profissional e reconstrucao.
Reflexiva. IDENTIDADE (NOVOA, 2017)
(SCHON, 1983, DOCENTE
2000)
M A PROT AGONlSMO
DOCENTE %4 Competéncia
. social do
/—N A rofessor.
INSERng (N(g)VOA, 2009)
Experiéncias, : SOCIAL
lembrancas, MEMORIA
:gg;;‘?%?g:;éo COLETIVA Sentido coletivo de
: £ - grupo, vinculo com a
“_-Zp‘o'\‘l"s?s & ROGAS, \\_./ propria historia.

(POLLAK. 1989, 1992 e
MARINAS. 2007)

Fonte: Elaborado pelas autoras

O Estado do Conhecimento ressignificou a ideia de que a formacéo docente
€ um processo de desenvolvimento pessoal dos professores ao levar em conta,
em especial, a autonomia dos profissionais atrelada ao préprio protagonismo.
Por fim, concluimos que a formacao continuada exerce influéncia no processo
de (re)construcdo da identidade do professor e que esta se encontra totalmente
vinculada ao protagonismo docente sob o ponto de vista da autonomia

necessaria ao exercicio da profissdo docente.



4. CAPITULO 3 - QUANDO A PRESCRICAO DE UM METODO DEVE SE
SOBREPOR AO PARADIGMA DA METODOLOGIA? A LIBERTACAO
DA ANALISE DE LIVRE INTERPRETACAQ?

A liberdade é a condicao
ontoldgica do ser humano.
Jean-Paul Sartre

Segundo o Dicionério de Filosofia, em sentido geral, o termo liberdade é a
condicdo daquele ou daquilo que é livre; que possui capacidade de agir por si
préprio; autodeterminacéao; independéncia; autonomia. Pautados nestes ideais €
que a Andlise de Livre Interpretacdo (ALI) se configura. Embora fuja das amarras
de um dispositivo analitico rigido e hierarquizado, intenta que as categorias e
estruturas de analise emerjam dos pensamentos reflexivos, da capacidade de
pensar a liberdade e a pesquisa com a liberdade. Tal tentativa se da a partir de
outras possibilidades que destacam as marcas das singularidades, das
peculiaridades e do que em nds € autoral, identifichAvel em sua condicao de se
sentir livre, seguro e amparado teoricamente para a realizacao de analises que
dardo embasamento e solidez as falas direcionadas a tessitura do objeto da
pesquisa e de seus pressupostos.

De fato, temos em conta que qualquer iniciativa de sistematizacdo de um
conceito de liberdade implica, fatalmente, seu engessamento numa depuracéo
gue pode nao traduzir todo o seu significado. E ai esta nosso maior desafio de
superar determinados elementos operacionais nas pesquisas sobre a vida
cotidiana. Isto é, provocar nossas analises e evocar a Academia para reflexdes
e fazeres dentro de novos parametros que ampliam visGes e dialogam com
subjetividades. O que, por vezes, cobra um preco alto por isso. Pér em cena
novas propostas metodologicas produz réplicas, movimenta pensamentos,
principalmente porque as analises estdo ligadas as formas metodoldgicas que
contam com categorias, estruturas, classificagoes, regulacoes e ordenacgao. E
isso foi aprendido fazer dentro de um sistema formal que pode limitar a reflexédo
e analise a outros potenciais da pesquisa na sua estrutura, composicao,

organizacao, originalidade, divulgacéo e partilha dos seus achados.

3 Este capitulo é referente ao artigo “QUANDO A PRESCRICAO DE UM ME'I"ODO DEVE SE
SOBREPOR AO PARADIGMA DA METODOLOGIA? A LIBERTACAO DA ANALISE DE LIVRE
INTERPRETACAQO”, submetido a revista Holos, em estagio de avaliagdo — Anexo B
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Reforcamos que a liberdade de ser livre para pensar, intuir, refletir, analisar
e escrever expressa o que pretendemos na Analise de Livre Interpretacao (ALI).
Fato que coloca os pesquisadores em educagcdo e ensino frente a outras
possibilidades tedrico-metodologicas onde novos caminhares sdo propostos.
Novos percorreres, andares e avancares acontecem em perspectivas diferentes
daquelas postas em esquematizacdes prévias na tentativa de discursar sobre a
pesquisa.

Ao contrério da intencéo de fechar a questdo com uma proposta Unica de
sistematizacdo da ALI, nos propomos a provocar a reflexdo e o debate sobre a
liberdade interpretativa na pesquisa. Ao considerarmos como participantes das
pesquisas todos aqueles que, de modo mais visivel ou mais sutil, deixam suas
marcas tecidas e partilhadas em indmeras possibilidades de trabalho as
diferencas culturais, estdo expressas ai a complexidade do pensamento. Dessa
forma, aprofundamos o olhar e os significados atribuidos no viés das analises
gue apontam as complexas redes de saberes e afetos tecidos nos achados da
busca metodolégica (MORIN, 1990, 1994; VILLEGAS e GONZALES, 2021).

Em Certeau (1994, 1996), podemos compreender que uma analise apurada
e refinada da realidade e das praticas cotidianas ndo se reduz a conteudos e
metodologias, porém, como diz, pressupde a soma de todo o tipo de
conhecimentos e de auséncias entendidas nas formas de criagédo, evidenciando
as "artes de fazer", que sao liberdades em meio as tessituras e repartes das
reflexdes acerca dos levantamentos realizados no mergulho do cotidiano.
Acontecido de modo a interpretar na “invisibilidade das praticas” aquilo que se
encontra nas leituras que propiciam a desnaturalizacdo de fendmenos
importantes, contrariando modelos universalmente ditados. E o sutil trazido a
discusséo, posto em debate.

Ainda inspirados na leitura do autor, podemos ver que a arquitetura
harmoniosa do texto faz parte da pratica do pesquisador que trabalha sobre uma
situacdo ou fato previamente pensado e refletido, que tem como objetivo
transforma-lo em analise articulada entre a teoria € 0 campo no recorte
interdisciplinar. O carater didatico da analise deve estar explicito no escrito da
pesquisa. A ALI se dedica a isso. A estrutura do texto, a perceptibilidade dos
axiomas. A legitimidade do argumento tem referencial, que da credibilidade as

ideias numa agédo do “conteudo” sobre “a forma”, baseado na construgdo e
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desconstrucéo, a qual faz parte do cotidiano da pesquisa. Logo, o texto € o lugar
do discurso, da delimitacdo de um recorte espacial e temporal, para ser
analisado (CERTEAU, 1982).

Como uma das reflexdes aqui provocadas, retomamos a uma das primeiras
“‘liberdades” de uma pesquisa: os recortes. Em pesquisas cientificas fazemos
escolhas em diversos momentos do percurso. Cada uma delas deve ser
justificada, pautada em argumentos tedrico-metodoldgicos, as quais deve refletir
ao maximo o retrato da realidade investigada, além de considerar a
responsabilidade ética, a autonomia do pesquisador e a soberania do campo de
pesquisa, para que possamos avancar em nossos estudos.

As escolhas, numa pesquisa cientifica de cunho qualitativo, devem ser
refletidas com mais atencao por quem as faz e nunca séo totalmente imparciais.
Para compreensao do objeto de estudo, o pesquisador, que invariavelmente se
torna o escritor de todo o processo constitutivo da sua investigacao, articula
conhecimentos e novas descobertas a partir das opg¢des que se desvelam a sua
frente.

Assim a ALl surge por forca de requisi¢do de colegas de trabalho, ganha
respaldo nas reflexdes coletivas de um grupo de docentes do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PROPEC/IFRJ - ANJOS, ROCAS e
PEREIRA, 2019; ROCAS, PEREIRA, MOREIRA e ANJOS, 2020), e se avoluma
nas discussoes, reflexdes e exercicios coletivos do grupo de pesquisa CAFE4,
ao qual este estudo esta vinculado. Na verdade, da leitura do artigo que descreve
a ALI até esta descricdo aqui construida e relatada, vivenciamos as reunides e
discussbes acerca da instrumentalizacdo desta metodologia potencializadora
para analise de dados em pesquisas qualitativas. Fomos convidados a dar
palestras sobre a metodologia da ALI, sendo essas duas forgcas motrizes
(reunides de grupo de pesquisa e palestras), que nos trouxeram a este terceiro
ensaio, o qual objetiva tecer possiveis rotas metodoldgicas. A provocacéo para
este ensaio € oriunda de uma pesquisa de doutorado em andamento sobre o
protagonismo docente em sua formacéo continuada, que nos permitiu reflexdes
importantes para definicdes e esclarecimentos feitas pelos autores.

Assume contornos analiticos que alicercam a resolutiva de resposta a uma

4 Ciéncia, Arte, Formacdo e Ensino - dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/5560816264589777
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indagacao e a um pressuposto ao articular conhecimentos e descobertas a partir
das revelacbes encontradas durante a analise dos dados. As inferéncias sao
complementadas com as buscas e garimpos feitos tanto no ambito da teoria,
quanto na soberania do campo para se chegar a uma resposta. E nesse sentido
que a ALl tem se mostrado uma metodologia potencializadora para analise de
dados em que a empiria experienciada dos pesquisadores é alimentada por um
aporte tedrico que se complementa no compéndio tedrico, metodoldgico e
analitico da leitura e dos achados no campo da pesquisa.

4.1 ALl: METODOLOGIA OU METODO?

Importante distinguir metodologia e método, palavras com alcances
distintos. A metodologia é a abordagem estratégica a partir da qual a andlise da
sua pesquisa ocorre. O método sdo as etapas percorridas durante a andlise,
garantindo o alcance dos objetivos de uma pesquisa. De tal forma que a ALI se
configura como uma metodologia, delineada pelo paradigma da abordagem
qualitativa, cujo método é desenhado para gerar dados e andlises criveis e
representativas da realidade estudada (TRIVINOS, 2008).

Representa uma proposta de andlise com liberdade dialégica na
interpretacdo dos dados com uso de estratégias reflexivas e interpretativas. Por
priorizar uma comunh&o entre o olhar e pensar do pesquisador, ampliados pelas
leituras e estudos realizados, ao que foi levantado e vivido no campo da
pesquisa. Ainda que a ALI ndo se limite a etapas pré-fixadas, atendendo aos
pedidos de nossos interlocutores, buscamos estabelecer ndo um método, mas
um ponto de partida para aqueles que se interessaram pela metodologia. N&o
gue o método ndo possa existir, mas pode ser criado pelo pesquisador no seu
caminhar e autonomia que adquire na confianca do seu aprendizado,
experiéncia e no dominio de suas buscas unidas ao seu saber.

De acordo com Najmanovich (2003), precisamos subverter o jugo do feitico
metodoldgico. E é nessa tendéncia que a ALl se configura ndo como uma
subversédo, mas uma nova versao que contempla em especial os professores-
pesquisadores. A autora discorre que, na atualidade, depois de varios séculos
sob o império do método, hipnotizados ainda pelo discurso moderno, estamos
comecando — ainda que timidamente — a sacudir-nos com o jugo desse feitico

metodico, a navegar nos mares da incerteza e da criatividade. Mas o preco que
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temos a pagar para isso inclui a renuncia a ilusdo de um saber garantido e
absoluto. Essa ndo € uma tarefa simples, pelo contrario, requer a aceitacdo de
nossa finitude, de nossa limitacdo, de nossa incompletude radical de todo
conhecer. N&o obstante, essa é a Unica forma de abrir as portas a invencao, a
imaginacdo, ao destino e a diferenca. Em contrapartida, pelo espaco assim
regenerado, podera entrar o erro, mas, em caso contrario, ndo temeremos nada
mais que a eterna repeticdo do mesmo, do ja& dado (NAJMANOVICH, 2003,
p.34).

E pertinente lembrar que a ALI, na sua base constitutiva, é a arte da
utilizacdo de estratégias interpretativas e reflexivas. Ancorada nas bases
epistemologicas da analise do discurso bakthiniana (BAKHTIN, 2000), da
compreensao da bricolagem proposta por Kincheloe (2007), da atorialidade do
professor (NOVOA, 1995), ressaltamos o papel e a importancia do professor-
pesquisador (ALARCAO, 2004) pautados nas compreensdes de éticas e
responsabilidade de Morin (1990, 1994) e Certeau (1994, 1996).

Portanto, a ALI é uma metodologia que incorpora multiplos procedimentos
no processo de analise para alcancar o resultado da pesquisa, respeitando em
seu percurso a centralidade da experiéncia do professor-pesquisador,
respaldado em seu mergulho tedrico. Para a interpretacdo das informacdes, o
método da ALl coaduna de forma eficaz com instrumentos de coleta que
envolvam observacao, participagdo ativa, narrativas (comuns em pesquisas
qualitativas). Ainda que a ALl nasca a partir de pesquisa qualitativas, sendo
aplicada em andlises documentais, entrevistas, (auto)biografias ou outros
instrumentos de coletas, ndo ha impedimentos em seu uso na interpretacao de
respostas de questionarios mistos ou abertos.

Nesse caminhar, a ALI se constitui na reinterpretagcéo constante dos fatos
observados e/ou narrados, dos dados colhidos, do que se foi visto, ouvido, dito
e expressado no campo da pesquisa. Por ser assim, na ALl a pretensa
neutralidade do pesquisador é secundaria, pois o dialogo e entendimento dos
achados em campo passa, também, pela significacdo que o pesquisador na
gualidade de observador-ouvinte coletou.

As informacdes coletadas e a reinterpretacdo das respostas sao
ressignificadas pelo agora pesquisador-escritor que se sente, na sua livre

interpretacdo, seguro, amparado por saber ter sido criterioso, ético, orientado e
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convicto em suas analises. O pesquisador passa a ser considerado escritor, pois
a ALl parte de narrativas no momento da descricdo e analise dos dados a luz do
referencial tedrico em tela. E enderecada a pesquisadores de qualquer campo
do conhecimento que opte por este percurso metodolégico, mas em especial
agueles que embebidos de suas praticas, repensam e refletem sobre seus
fazeres (ALARCAQ, 2004). Nesse sentido, a ALI se respalda na dimens&o ética
do pesquisador, que estudara a subjetividade, opinides, visdes e realidades dos
sujeitos pesquisados, construindo participativamente sua interpretagéo.

Retomando as reflexdes de Najmanovich (2003), romper com conforto das
metodologias e métodos conhecidos ndo € tarefa simples. Outrossim €
desafiador, nos (des)caminhos metodologicos do processo cientifico, propor
uma metodologia de analise com liberdade dialégica na interpretacdo dos dados.
N&o ha aqui qualquer rendncia aos consagrados e bem-sucedidos métodos de
analise, nem mesmo desisténcia explicita dos instrumentos e procedimentos
metodoldgicos académico-cientificos com vasto dominio nas pesquisas, mas
trata-se de abrir-se a multiplicidade de tratamentos possiveis aos dados para
analise que a ALl proporciona.

Sem intuito de sistematizacdo e amarras metodoldgicas, identificamos que,
ao privilegiar uma estrutura de analise que supera os modelos deterministas e
exaustivos, ao utilizar uma interpretacao dialdgica que contribui para reflexdes
que extrapolam a estrutura amostral, se interessa primeiramente pelas
peculiaridades que surgem no desenvolver da pesquisa, traduzindo-as conforme
a compreensao do contexto em que a investigacao esta inserida.

A ALI é metodolégica quanto a competéncia da escrita dos dados e
estratégica como recurso de interpretacdo da logica interna de compreensao
desses dados. Todavia ndo € mecanica, pois ndo submete o pesquisador a
sistematizacdes metodoldgicas engessadas, antes € uma metodologia viva, em
construcao reflexiva do pesquisador que faz a analise. E construcdo aberta e de
todos que se entregam a pesquisa de forma assidua, paciente, determinada,
firme, resoluta e perseverante. Os pesquisadores, por sua vez, em relagdo aos
dados coletados interpretardo, refletirdo, reinterpretardo, mergulhardo e
maturardo os dados para escrever com profunda liberdade, responsabilidade,

com a seguranca de uma teoria imbricada em sua pratica.
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4.2 UM ENSAIO, NAO UMA PROPOSTA DE SISTEMATIZACAO

Assim, a ALI combina técnicas da biografizacdo, da narrativa legitima e se
estrutura a partir quatro eixos multidimensionais interdependentes:
Biografizacéo, Estratégias, Linguagem Académica e Elementos, os quais estdo

ilustrados na figura 6 e descritos a seguir.

Figura 6: Eixos multidimensionais interdependentes sobre 0 uso da Analise de Livre
Interpretac&o aplicada a uma pesquisa, evidenciando sua centralidade em relacéo aos eixos
gue norteiam a interpretacdo dos dados

Eixos Multidimensionais da ALI

BIOGRAFIZAGAO

Competéncia de escrita;
Transform(Agao) Profunda;
(Auto)Reflexao;
Apropriagéo criativa.

ELEMENTOS ESTRATEGIAS

Interpretar;
Mergulhar;
Maturar;
Inovar.

Liberdade;

Etica;
Subjetividade;
Narrativa legitima.

LINGUAGEM ACADEMICA

Condigao de intérprete;
Apropriagao do referencial
tedrico; Analise dos achados;
Metodologia aberta.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O eixo Biografizagéo esta pautado na competéncia de anélise e escrita,
baseadas na logica interna de processamento do que se foi coletado, utilizando
0s codigos pessoais das experiéncias ditas (narradas), lidas ou ouvidas
(ALHEIT, 2011). A biografizagéo, por ser harmonica as pesquisas qualitativas,
reproduz, incontestavelmente, a fala do sujeito sobre si ou sobre algo vivido,
pautada no contexto investigativo que o propde como sujeito da pesquisa,
opinando, descrevendo, explicando, argumentando e colocando o préprio
entender como dado da pesquisa. Braganga (2018, p. 68) destaca que “as
narrativas, em suas variadas formas de expressao - oral, escrita, imagética,

videografica — sdo capazes de impulsionar processos reflexivos”, logo, no



contexto deste ensaio, entende-se que 0 pesquisador reinterpreta o discurso
narrativo, (trans)formando os dados em um texto biografizado. No status de
escritor, 0 pesquisador realiza a andlise, numa apropriacdo criativa de tudo que
foi coletado, exercendo profunda reflexédo sobre as observacdes documentadas,
os resultados apurados e/ou medidos, as informacdes coletadas e qualquer
outro elemento legitimo que seja constituinte para compreensao dos resultados.
A escrita biografizada, no pressuposto da ALI, significa a pratica ressignificada
de escrita do pesquisador, que ao pesquisar-narrar, narrar-pesquisar, cria o
movimento dialdgico e ciclico de reflexao.

O eixo Elementos esta organizado em quatro principios essenciais para a
escrita biografizada na ALI: 1) liberdade, 2) ética, 3) subjetividade e 4) narrativa
legitima. Os conceitos aqui se entrelagam. A liberdade n&o significa descuido
com as palavras ou empobrecimento textual, ao contrario, refere-se que, ao
gestar um texto, o pesquisador pode mergulhar profundamente na esséncia do
que Ihe foi narrado, com a liberdade de plantar palavras com as sementes que a
ele foram lancadas. Quanto a ética, ha de se considerar, que esta se configura
um elemento dimensional em qualguer pesquisa, como um pacto tacito ja
estabelecido em uma escrita rigorosamente comprometida com a verdade dos
dados. No entanto, cabe ressaltar que na ALI, a ética € um elemento essencial,
pela subjetividade dos dados qualitativos, exigindo ao pesquisador uma narrativa
legitima da sua anélise.

O eixo Estratégias concede ao pesquisador um processo de analise
sequencial ciclico, baseado nas ac¢des de interpretar, mergulhar, maturar e
inovar os dados. O ciclo da andlise conduz o pesquisador a (re)interpretacdes
gue eventualmente sao retomadas em um novo mergulho, maturacéo e inovacéo
dos dados analisados. A proposicéo de uma reflexao orientada pela centralidade
da experiéncia do pesquisador, respaldado no mergulho tedrico adequado a
pergunta e aos objetivos da pesquisa.

O eixo Linguagem Académica esta pautado na apropriacéo do referencial
tedrico, o qual respalda a analise, refletindo e reverberando a experiéncia do
pesquisador numa linguagem prépria da Academia. Na condicdo de intérprete,
0 pesquisador, durante a fase de analise dos achados, tem a responsabilidade
de traduzir, de forma competente e confiavel, os resultados segundo as normas

epistémicas da Academia.
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A ALI pressup0de, primordialmente, um forte senso ético e critico, tal qual
toda metodologia interpretativa exige. O pesquisador analisa os dados com
plena liberdade reflexiva e expressa suas (in)conclusdes na prépria escrita,
considerando sua singularidade produtiva enquanto pesquisador, enquanto
amplia e potencializa um formato de analise de dados que valoriza a pluralidade
do saber humano.

A multidimensionalidade de nossa experiéncia ndo encerra a questdo com
a proposicdo de um dispositivo analitico que sistematize o caminho percorrido
pela ALI. A combinacédo de técnicas distintas com objetivos analiticos ndo é
novidade, sendo recente utilizada por Biar, Orton e Bastos (2021), na pesquisa
intitulada: “A pesquisa brasileira em analise de narrativa em tempos de pos-
verdade”. Defendemos que 0s processos complexos que se interpenetram em
meio as redes tecidas durante a pesquisa serdo demandados pela soberania do
campo aliada ao referencial teorico, podendo inclusive partir de categorias
previamente estabelecidas por autores e/ou pela experiéncia do pesquisador. A
auséncia de amarras ao método busca a ndo provacao da ALI, considerando a
liberdade de criacdo a partir do que se esta posto, inovando nas analises ou

mesmo avancando em categorias outras!

4.3 CONSIDERACOES SOBRE Allberdade

As pesquisas pautadas em andlise mais libertas suscitam discussfes e
desconforto no meio académico. Quando a Academia, por meio dos ad-hocs,
cobra, para a aprovacao de trabalho, a elaboracdo de dispositivos analiticos,
esta buscando conter o ideal libertario. Aqui fizemos o exercicio oposto, de nos
vestir de um referencial tedrico reconhecidamente de peso, para legitimar e
sustentar a ALl como possibilidade real do pesquisador protagonizar o que
Certeau (1994), Morin (1994) e Najmanovich (2001) nos assinalaram para os
novos caminhares metodolégicos. Caminhares que ampliam o dialogo nos
movimentos de uma tessitura de liberdade que tem como base a complexidade
das redes cotidianas de como intervir, avaliar, dialogar e romper com a
austeridade das certezas. Logo, a duvida é o movimento da pesquisa.

Ao nos debrugcarmos em cima das indagacdes que nos levaram a pesquisa,

estamos também nos analisando, nos mostrando no intimo de nossa capacidade
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de construcdo e desconstrucdo dos pensamentos e perceptibilidades. Isso
atende ao principio de alteridade e empatia que nos guia no entendimento da
vida coletiva e na subjetividade dos sujeitos. Fato que pode ser trabalhado tanto
na andlise qualitativa quanto na quali-quantitativa.

Nos é cara a figura do professor-pesquisador, face ao lugar de nascimento
desta proposta metodolégica, mas a ALl ndo estad pressuposta para este ou
qualquer publico exclusivo. Compreendemos sim que o olhar do pesquisador é
fundamental para organizar, classificar, esquematizar, estruturar e interpretar,
em decorréncia dos procedimentos plurais utilizados no caminhar que teceram
em redes criativas 0s movimentos, processos, tentativas, possibilidades, de
pensar com liberdade a pesquisa. Apurar e depurar os achados da pesquisa em
palavras que se movimentam € arte que se vincula a uma andlise que néo
prescinde as ideias livres de amarras (ANJOS, ROCAS e PEREIRA, 2019;
ROCAS, PEREIRA, MOREIRA e ANJOS, 2020).

Analisar na forma livre e auténtica de pensar o outro e se pensar, COmo
disse Certeau (1994, 1996), possibilita que o pesquisador inicie uma jornada de
autoconhecimento, simultaneamente ao conhecer de outros na dimensédo das
suas vivéncias e dos diferentes significados de suas vidas. Assim, nenhuma
pesquisa que se oriente pela abordagem qualitativa deve ser reflexo fechado e
sem arestas da realidade, haja visto que as multiplas camadas de conexdes
entre o objeto e situagcbes de analises sdo, potencialmente, fruto das
redundancias observadas no transcorrer do tempo e fragmentos de uma
pesquisa.

Nesse aspecto, contamos com as singularidades que constituem a
complexidade e a necessidade de essa analise privilegiar 0s sujeitos em
liberdades, assumidos como sujeitos complexos e encarnados. Como bem
assinalou Najmanovich (2001, p. 93-94):

“O sujeito, desde a perspectiva das ciéncias da complexidade, € uma
unidade heterogénea, organizacdo emergente da interacdo de

suborganizagfes entre as quais se destacam a cogni¢édo, a emocéo e
a acao, que sao as formas de interagdo do sujeito com o mundo”.

A responsabilidade de uma escrita nos moldes da linguagem académica
posta na analise da pesquisa revela e descortina a composicao e articulacbes

utilizadas como recursos de compreensao do tema da pesquisa no meio em que
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ela se da. A ALl alarga e elabora um modo de fazer e de criar conhecimento na
liberdade para compreender a pluralidade, as conexfes e a complexidade das
relacdes e situacdes vividas. Levando em considerag&o o que Najmanovich nos
disse, ou seja: “o sujeito ndo € um ser, uma substancia, uma estrutura ou uma
coisa sendo um devir nas interacfes"” (2001, p.94). A ALI vai buscando seu lugar,
vai se aprofundando nos dialogos e aderindo novos parceiros, por isso é
processo vivo, aberto e em construgao.

Para tanto, € esse sujeito que acessa todos os sentidos da vida que
escreve, observa, registra, ressignifica, dialoga, concorda, retruca, cria e recria
0s passos de sua trajetdria e experiéncias vividas. E o pesquisador que estuda
e compreende um conjunto de teorias, conceitos, pensamentos, ideias que
ampliam narrativas de analises, como possibilidades de potencializar
expressoes e fluxos de conceitos como o fio do nosso modo proprio de ser, nossa
singularidade complexa de compreender. E tudo esté ligado ao modo de contar
0 visto, o ouvido, o pensado e o sentido.

Entdo, trabalhar com interpretacdes no sentido livre de fazé-las, coloca
para n6s uma possibilidade de assumir as dimensfes de autoria, autonomia,
legitimidade, emancipacéo e pluralidade de estéticas na beleza da liberdade. E
dar protagonismo a capacidade criadora e criativa dos pesquisadores, para que
assumam os limites, imprevistos e amarras do caminhar, registrando os axiomas
em palavras e interpretacdes que capturaram as sutilezas das falas, dos gestos,
dos numeros, dos siléncios e das imagens que habitam nos discursos tornados
visiveis e que sao instituintes de reflexdes originais na livre interpretacao.

Nos novos caminhares da ALI compreendemos que as criticas e verdades
ndo sdo completas em si mesmas, porque estdo sempre sujeitas as
imprevisibilidades e aos nédo vistos e entrevistos. Assim, as articulagdes dos
contextos da pesquisa vividos pelos pesquisadores na liberdade de suas
analises destacam a necessidade de eles caminharem para aquisicdo constante
de conhecimento pois, como ja nos diziam Maturana e Varela (1995), a vida é
um processo de conhecimento estruturado na linguagem e ao tentarmos
conhecer o conhecer, acabamos por nos encontrar com noOsSSO proprio ser.
Conhecer é escancarar portas e janelas ao que ndo tem fim, ao po¢o que quanto
mais se cava, mas terra se tem a cavar.

Segundo os autores, o conhecimento do conhecimento compromete-nos a

80



tomar uma atitude de ir contra a tentacao da certeza, a reconhecer que nossas
certezas ndo sdo provas da verdade. A ALI nos abre para esse caminho e
dialogo, a medida que nos colocamos como autores no ineditismo dos nossos
olhares aqueles conhecimentos novos que nos debru¢camos. Nos ver no papel
também é um ato de coragem. E isso conduz a uma ética inescapavel de nos
gue brota da ponderacdo do campo da pesquisa e produz a reflexividade que
permite o ato de mirar a partir de uma perspectiva mais abrangente e coletiva, ja
que é fruto das relagbes com as ideias do pesquisador, de suas leituras, das
vivéncias e das escolhas existentes.

A escrita na ALI possui forma académica e essa nao é fruto do acaso, mas
de buscas intensas. A andlise dos dados oriundos das investigacdes, que posta
em registro, descortina a relevancia que a metodologia em seus novos
caminhares tem para a sociedade na producéo do saber. Esta inscrita dentro das
novas epistemologias e inspiradas em Santos (2000) que podem combater a
proliferacdo da razéo cinica. Que pode reinventar caminhares de emancipacao
numa relacao dialética.

Na ALI entendemos o que Santos (2000) nos falou acerca dos paradigmas
serem passageiros e historicamente construidos. Novos paradigmas plurais e
diversos estao sendo construidos, pensados, vividos, dentre os quais um “des-
pensar’ para um pensar que ressignifique elementos dos novos paradigmas,
comecando pela percepgéo que temos do mundo, da pesquisa, do fazer livre na
sua responsabilidade de existéncia autoral, autbnoma e coerente com a verdade

buscada. Pesquisa, no nosso entendimento, também é isso.
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5. CAPITULO 4: PROTAGONISMO DOCENTE: POSSIBILIDADES A
PARTIR DE UM CURSO DE FORMACAO CONTINUADAS

Ao mergulharmos nos temas inerentes a formacéo continuada, comegcamos
a refletir sobre as possibilidades de protagonismo do professor na caminhada
percorrida ao longo da sua propria formacéo continuada, surgindo a idealizacéo
de um curso de extensao, inicialmente pensado como um projeto piloto.

Estruturado com uma secao inicial centrada em trazer uma breve analise
conceitual sobre protagonismo, seguida da formagéo continuada, o artigo em
tela relata e analisa a experiéncia da proposicdo de um curso de formacgao
continuada para professores® intitulado: “Formagdo Docente na
Contemporaneidade”. Posteriormente, o texto apresenta o curso, sua génese,
prototipagem, aplicagbes, avaliagdes e validagoes. Os resultados coletados
foram analisados a luz do referencial tedrico que aborda a tematica protagonismo
e autonomia docente, conforme apresentado em secdes posteriores, com 0
objetivo de responder como um curso de formacao continuada possibilita/permite
que o professor seja protagonista da sua propria formacéo, desenvolvendo sua
autonomia e identidade docente.

A metodologia especifica para elaboracdo e analise do curso, que se
configura em processo e produto educacional (PE) desenvolvidos ao longo de
uma Tese de doutoramento, inspira-se no método cientifico-tecnologico (MC-T),
preconizado por Nascimento-e-Silva (2019). E uma abordagem que combina o
método cientifico com o processo de desenvolvimento de produtos, ao abordar
tanto a criacdo da tecnologia (a arquitetura mental) quanto sua transformacéao
em um artefato fisico. Seguindo as etapas do MC-T, que incluem prototipagem,
testes do protétipo, ajustes no protétipo e entrega final do produto, foram
realizadas algumas adaptacdes na primeira fase, a prototipagem, apos a
primeira aplicacdo do curso. Cabe ressaltar que, no cenério de efetivacdo do
curso, o desenho metodoldégico possibilitou a utilizacdo da Andlise de Livre

Interpretacdo (ALIl), que preconiza em seus principios o olhar do pesquisador

> Este capitulo é referente ao artigo “PROTAGONISMO DOCENTE: POSSIBILIDADES A PARTIR DE
UM CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA”, submetido e aceito para publicagdo na revista REPPE
— Anexo C

6 O curso de extensdo “Formacado Docente na Contemporaneidade” é o produto educacional (PE) fruto
desta Tese de doutorado.



como sendo fundamental para interpretar os procedimentos plurais que teceram
o caminhar da pesquisa (ANJOS, ROCAS, PEREIRA; 2019).

Embora o objetivo desse texto seja apresentar o curso de formacao
continuada docente, ndo podemos nos furtar, no ambito desta pesquisa, de
esclarecer o que ndo acreditamos ser protagonismo docente. A pertinéncia desta
explicacdo diz respeito ao perfil polissémico da palavra e por vezes, 0 uso
indevido do termo, pela préatica do neoliberalismo escolar brasileiro. Por este

motivo, o verbete “protagonismo” prescinde de detalhamento neste trabalho.

5.1 PROTAGONISMO DOCENTE E FORMACAO CONTINUADA

No decorrer da pesquisa, observamos que o tema, de alguma forma, traz
um certo desconforto, como se nao fosse socialmente correto, unir a palavra
protagonismo a docéncia. Tal situacdo deve-se a polissemia do vocabulo
protagonista, frequentemente associado ao campo das artes, como o teatro e a
literatura. No ambito das artes, o protagonismo € exercido por atores, 0s quais
podem estar envolvidos na produc¢do artistica, ou somente na representacao de
um papel dado ao artista. Nestes contextos, 0s protagonistas sdo personagens
com papéis preponderantes, mais importantes que os demais. Ser protagonista
€ uma condicdo definida em detrimento dos outros personagens, sendo o
possivel motivo do desconforto gerado pela utilizagdo do termo ao relegar a
outros sujeitos do espacgo escolar o papel de coadjuvantes e/ou figurantes.

Esclarecemos que o protagonismo docente abordado no estudo esta
inserido ao processo de formacéo continuada do professor, sustentado pelo
aporte tedrico apresentado por Campos (2005, 2007), Névoa (2002) e Imbernén
(2010). Alguns estudiosos associam o sentido do professor protagonista a outras

expressdes, como atorialidade, autoria e autonomia docente (quadro 6).

Quadro 6: Concepcgdes e Caracteristicas do Protagonismo Docente

Concepcéo Caracteristicas Autor(es)

Atorialidade Professor-ator que assume o protagonismo Bronckart
da pilotagem da sua acdo pedagogica, com (2008)
participacdo ativa na sua propria formacao.

Atorialidade Ator do proprio agir. Almeida (2015)

Atorialidade O protagonismo docente é para conferir ao Campos (2005,
professor o lugar central das discussdes 2007)
pedagégicas.

Autoria Identificacdo de habilidades no fazer Maia, et al.

pedagégico, relacionando o termo a (2020)

autonomia do professor e a qualidade da
producdo textual docente, como forma de
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protagonismo no planejamento e
desenvolvimento da sua aula.

Autonomia 1. Cunha a autonomia docente, 1.Contreras
caracterizada por ele, como 0 compromisso (2000)
gue o professor assume com as diversas 2.Nascimento
dimensbées do seu desenvolvimento (2021)
profissional.

2. Associa a autonomia da atuacgéo docente,
preconizando que o bindmio autonomia-
protagonismo sdo  manifestos  pela
consciéncia do comprometimento da funcao
politica, pedagdgica e social da profisséo.

Professor 1. Espera que os docentes se assumam 1.Imbernén
protagonista como protagonistas, com a consciéncia de (2011)
gque todos sdo sujeitos quando se 2. Névoa (2002)
diferenciam, trabalham juntos e

desenvolvem uma identidade profissional.

2. Defende que os professores necessitam
ser protagonistas ativos nas diversas fases
do processo da formacdo continua: na
concepcdo e no acompanhamento, nha
regulacédo e na avaliacao.

Protagonismo 1. Afirma que a singularidade do estilo 1.Silva (2021)
docente profissional e a atorialidade sédo evidéncias 2.Dann e
do protagonismo docente. Vasconcellos
2. Esclarecem que o professor protagonista (2018)

ndo é aquele que esta no centro do palco,
mas o0 que se posiciona como lider do
processo pedagdgico.

Fonte: Elabora¢éo dos autores

Neste trabalho, assumimos os conceitos de atorialidade, autoria e
protagonismo como concepg¢des similares no que diz respeito ao professor
apropriar-se do compromisso como ator, autor e protagonista da sua propria
formacdo continuada, de forma a (re)construir e (re)formar sua propria identidade
docente. Este ator-autor-protagonista-professor esta presente em contextos de
acao que (trans)formam continuamente o (re)fazer, (re)formular e reger das suas
praticas. Por isso, o protagonismo docente, conforme esse estudo, se traduz na
decisdo do professor de ir além do que |he é imposto, apesar do prescrito e
normatizado para a profissdo (NASCIMENTO; ROCAS, 2023).

No contexto ao que estamos circunscritos, cabe afirmar que ao
defendermos o protagonismo docente ndo comungamos da pespectiva do
professor-protagonista-da-acdo, no sentido de ser o executor da acado
determinada pela escola-empresa, que tem como funcédo primeira fornecer
capital-humano para o mercado capital. Também néo entendemos a atorialidade
do professor como o professor-ator que sé cumpre um papel outorgado pelo
controle permanente estatal e a escola apenas estd a servico da economia

nacional. Assim, ainda que estejamos submetidos a esta retérica da logica
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mercadolégica que vivenciamos no ambiente escolar, negamo-nos,
veementemente, a remediar as falhas do Estado, impondo ao professor uma
responsabilidade solitaria sobre sua propria formacdo continuada. Nossa
proposta aqui é provocar o enfraquecimento do poder do capital sobre a escola
ao valorizar as possibilidades do professor de protagonizar seu préprio capital
cultural ao escolher e elaborar seu percurso formativo.

A formacéo continuada é objeto de estudo de autores diversos, dentre 0s
quais, embasados em Schon, Névoa, Imberndn e Tardif, pautamos a elaboragéo
do projeto pedagogico do curso em tela, assumindo a formacdo docente como
um processo reflexivo e de aprendizagem continua. Observamos que o termo

“formacédo continuada” representa concepg¢des diversas, assumindo por vezes

nomenclaturas distintas conforme apresentado no quadro 7.

Quadro 7: Concepgdes e Caracteristicas da Formag&o Continuada

Concepcdes Caracteristicas Autor(es)
Saberes Entende a formacdo continuada como saberes da Tardif
docentes formacdo profissional e os saberes experienciais. (2014)
Formacéao Assume dois modelos de formagdo profissional, a Schoén
Docente racionalidade técnica e a pratica, sendo que a primeira (2000)

preza pela formacgéo positivista e a segunda considera

os professores como profissionais reflexivos.
Formacao Conceitua a formagdo em servico como permanente. Placco
continua/ Neste sentido, a autora parece deixar a responsabilidade (2010)
permanente pelo autoaprimoramento a cargo do préprio professor,

como um sujeito integrado e em desenvolvimento

continuo e permanente.
Formacéao O locus define a formacéo, no caso do professor, a Canario

em servico escola. Considera o ambiente do trabalho como espago (1999)

formativo.
Formacéao Alicercada na experiéncia profissional, entendida como Novoa
Continua um processo permanente, concebida na légica do (20093,
desenvolvimento profissional docente e organizacional 2009b e
das escolas, formacao de professores construida dentro 2017)
da profissdo. Tece criticas sobre a formacdo docente
unicamente em servico, no chao da escola. Sustenta que
0 desenvolvimento profissional docente deve ser
marcado por um esfor¢co de permanente atualizagéo.
Formacéao Entende de forma cronoldgica em trés metaforas: do Imbernoén

Continuada produto (professor se aperfeicoava por receitas prontas); (2010)

Docente do processo (professor se atualizava por seminarios e
oficinas) e da construcdo (formacdo privilegiando
projetos de informacdo — presenciais ou virtuais).
Formacéao Critico a nomenclatura formagéo continuada, dizendo Salles

continuada esta ser uma designacdo genérica. Apresenta (2004)

em servico argumentos de que a nomenclatura consagra a ideia de

uma educacao vinculada ao cumprimento de uma tarefa
infinita. Propde a formacao continuada em servico.

Fonte: Elaboracéo dos autores
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A formacao continuada pode se dar em nivel de pos-graduacéo (lato e stricto
sensu) ou como curso de extensdo ou atualizacéo, a depender da carga horaria e
aprofundamento da tematica conforme preconiza a Base Nacional Comum para
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica (BNC - Formacao
Continuada) — Artigo 9° da Resolucdo CNE-CP n° 01/2020. Esclarecemos que este
trabalho invoca o conceito de formacdo continuada institucionalizada (ou
escolarizada), privilegiando a concepcdo do professor reflexivo que exerce
reflex@o critica e a¢do aliada a prépria pratica.

5.2 EM CENA O CURSO FORMACAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE

O projeto pedagogico do curso “Formagcao Docente na
Contemporaneidade” foi elaborado durante a Pandemia da covid-19, sendo
proposto como um curso de formacdo continuada modular e mediado por
tecnologias digitais. Estas duas escolhas iniciais sédo frutos da analise do perfil
do publico-alvo e da urgéncia sanitaria imposta mundialmente. O escopo do
Curso, os objetivos e a estrutura da matriz proposta foram projetados com énfase
na autonomia do professor para escolher seu préprio percurso formativo, com
potencial culminancia do protagonismo do professor. O prot6tipo do curso foi
aprovado no Edital Integrado n° 04/2021 — Programas Institucionais de Incentivo
a Projetos de Pesquisa (PROCIENCIA), de Inovacdo (PROINOVA) e de
Extensdo (PROEXTENSAO) e pretendia ofertar aos professores da rede publica
de ensino a possibilidade de serem protagonistas de sua formag&o continuada,
disponibilizando um cardapio pedagdgico de itinerarios tematicos diversos. No
projeto submetido ao final do ano 2021, ja afirmavamos que ele era oriundo de
uma pesquisa de Tese que apresentava a formagéo continuada como propulsora
do protagonismo docente e tinha como proposta criar um protétipo de um
programa piloto, com itinerarios formativos diversos na area de ensino de
ciéncias.

Inicialmente, a ideia centrou-se em elaborar um curso inspirado no modelo
Massive Online Open Course (MOOC). Cabe mencionar algumas caracteristicas
desta modalidade de qualificagdo, pois os cursos MOOC sao considerados
massivos e se caracterizam pela oferta a um nimero expressivo de estudantes,
sao on-line e abertos ao publico. No caso deste trabalho, o foco sobre o modelo

MOOC foi, especificamente, em relacdo a sua caracteristica de formato modular
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e sobre ser o perfil do aluno cursista com énfase na autonomia, conforme
destacam Silva e Marques (2015). O curso foi inicialmente direcionado a
professores da rede publica, como um curso de extensdo que oferecia um
cardapio pedagdgico de médulos de dez horas, com itinerarios pedagégicos
construidos pelo préprio cursista e que, reunidos em sessenta horas, teriam
equivaléncia a certificacdo de extensdo universitaria, conforme ilustrado na
figura 7.

Figura 7: Organizacdo dos modulos a partir dos eixos formativos: Metodologias de Ensino e
Protagonismo Docente

A abordagem STEAM no cotidians
da sala de aula

Gamificagio como abordagem
metodolégica de ensing

_—>  METODOLOGIAS DE ENSINO e

;‘_’ °“'°‘“""“f.".":.“.’g“..;;"?‘12.""“"'"‘"°
d

Clube de Cléncias coma. ia para a
popularizagio da
6 temas = Curso Extensido
CAPACITAGAO = 60h
O PROTAGONISMO

A arts de contar histérias snwelvendo temas das cldncias
DOCENTE EM SUA matural

is nos anos iniciais do ensino fundamental

FORMACAO importincie s contemtuslizacio na Histird
CONTINU%.DA e Filosofia das Citncn o
R orncousvo ocoe

|dantidades, sxprasidis de gners & SHentacses
SAXUBIE NO enN0 de cibncias sobre sexualidade

Educagio Ambiental no contesto interdisciplinar
para o Ensine Médio

Fonte: Elaboracdo das autoras com tratamento grafico de A. Companhia’.

Seguindo a metodologia adotada para o desenvolvimento deste PE, o
prototipo foi elaborado com o intuito de identificar os elos (apresentando
amplitudes, dificuldades e intensidades) construidos e utilizados na pratica do
desenvolvimento do curso, com a finalidade de enriquecer e ajustar as
demandas que viessem a tona. Este prototipo inicial apresentou em sua
configuracdo dez itinerarios formativos diversos na area de ensino (cardapio
pedagdgico de dez cursos modulares de dez horas), com opcdes de temas de
estudo a serem escolhidos pelo proprio professor cursista, privilegiando a
flexibilidade, de forma que este também fosse protagonista da sua formacao

continuada, o construtor de seu capital cultural profissional, de forma que o

7 A. Companhia é um escritério de design grafico com atuagdo em branding, conteddo, editorial,
embalagem, fotografia, midia impressa e digital, sinalizagdo, video e webdesign,
www.acompanhia.com.br



http://www.acompanhia.com.br/

trabalho avaliativo final de cada médulo fosse um plano de aula versando sobre
o tema do moédulo cursado.

De acordo com Nascimento-e-Silva (2019), o prototipo é a versdo mais
proxima possivel do produto final e € representado graficamente por meio da
Estrutura Analitica do Produto (EAP), que destaca os componentes principais.
Para configurar esse prototipo no projeto, dez alunos voluntarios do Mestrado
Profissional (MP) e Doutorado Profissional (DP) atuaram como tutores,
apresentando suas proprias pesquisas em dez modulos, que se dividiram em
dois grandes eixos: Metodologias de Ensino e Protagonismo Docente. A meta
era que professores da rede publica da Educacéo Basica pudessem se atualizar
acerca dos temas propostos nestes eixos. A certificagdo aos concluintes seria
em curso de extensdo universitaria, de acordo com os modulos escolhidos e
cursados. Como objetivos especificos, o projeto pretendeu:

1) propor a elaboracdo de um produto educacional a partir de
um programa piloto de atualizagdo docente, a ser ministrado por
alunos do PROPEC/IFRJ em formato de itinerarios formativos em
cardapio pedagdgico (com dez médulos de dez horas) que, cursados
em carga horaria de trinta a oitenta horas (equivalente a trés até oito
modulos), corresponderiam a um curso de extensao;

2) proporcionar, por meio do processo educacional (o curso de
extensdo), de forma organizada e sistematica, acbes pedagdgicas de
carater teorico e pratico, em médulos escolhidos pelo préprio cursista,
capazes de atender as expectativas do professor que sente

necessidade de protagonizar sua propria formacao;

3) identificar as conexbes e encadeamentos elaborados e
utilizados na pratica do desenvolvimento da pesquisa dos envolvidos
neste estudo, no intuito de enriquecer e ajustar as demandas que

surgissem;

4) investigar como um curso de formacgdo continuada — na
modalidade de extensao universitaria - impacta e contribui (ou ndo) no
protagonismo dos alunos cursistas;

5) ampliar as acdes de insercao social da instituicdo superior

parceira, pautadas no tripé ensino-pesquisa-extensao.
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Silva, et al. (2019) destacam que a criacdo de um produto educacional
deve, obrigatoriamente, atender a uma necessidade que surge no ambiente da
instituicdo. No caso dos tutores, durante o periodo de distanciamento social
devido a pandemia, havia também a expectativa de oferecer a eles a
oportunidade de aplicar e validar os produtos de suas pesquisas, etapa
obrigatéria de um curso de doutorado profissional e desejada para o mestrado
profissional. Cada mddulo teve uma duragdo de dez horas, com oito horas
reservadas para reunides sincronas conforme a agenda publicada no edital, e
duas horas para atividades assincronas, incluindo leituras complementares e
avaliacdes. O projeto foi apresentado e oferecido para os docentes do sistema
educacional municipal de uma prefeitura do Estado do Rio de Janeiro, na pessoa
da secretaria de educacdo daquele municipio, que assinou carta de parceria
(apéndice E) com o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
de Janeiro (IFRJ). O curso funcionou no campus de Mesquita, conforme termo
de anuéncia (apéndice F).

O cadastro para certificacao pelo IFRJ era condicionado a apresentagao de
um cronograma dos encontros (Quadro 8), com a primeira aplicacdo deste
protétipo iniciando em 01 de abril de 2022 e concluida em 30 de julho do mesmo
ano.

Quadro 8: Cronograma e ementério do protétipo do curso de formagéo continuada, no qual

cada modulo possui 10h, sendo 8h sincronas e duas horas assincronas.
Dia dos

Mddulo EMENTA
encontros
MODULO 1 A O que é a abordagem STEAM? Como surgiu?
abordagem STEAM no 06. 13. 20. 27 Como desenvolver atividades com a
cotidiano da sala de T A’brily abordagem STEAM? E possivel usar a Arte
aula 10h as 12h para ensinar  Ciéncias, Engenharia,
Tecnologia e Matematica? Um exemplo de
atividade, um jogo com abordagem STEAM.
MODULO 2: A arte de Arte de contar historias e o Ensino de
contar histérias Ciéncias nos anos iniciais. Contacdo e
envolvendo temas das 06, 13,20,27 mediacdo de histérias com temas de
Ciéncias Naturais nos - Abril Ciéncias. Técnicas de contacdo de historias
anos iniciais do ensino 14h as 16h para a formacdo do professor. Abordagens
fundamental pedagdgicas para as praticas escolares da
contacdo de histérias.
MODULO 3: A Conceitos de: interdisciplinaridade;
importancia da 04, 11, 18,25 contextualizacdo; natureza das Ciéncias;
contextualizacdo da - Maio historiografia;, o que sdo a Historia e a
Historia e da Filosofia 9h as 11h Filosofia das Ciéncias, possibilidades de uso
das Ciéncias em sala de aula.
MODULO 4: 10,12,17,19 Metodologias ativas de ensino. Gamificagao.
Gamificacéo como - Maio Desenvolvimento de propostas gamificadas

abordagem 14h as 16h por meio da tabela estrutural de
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metodoldgica de
ensino

MODULO 5: Museus
de Ciéncias e
exposi¢les interativas
virtuais

MODULO 6: A Arte no
STEAM: perspectivas

e possibilidades
musicais na
aprendizagem de
conhecimentos
cientificos

MODULO 7
Identidades,

expressbes de género
e orientagBes sexuais
no Ensino de Ciéncias
sobre sexualidade
MODULO 8: O uso das
performances digitais
para 0 ensino de
Matemética

MODULO 9: Clube de
Ciéncias como
estratégia para a

popularizacdo da
Ciéncia

MODULO 10:
Educacdo Ambiental
no contexto

interdisciplinar para o
Ensino Médio

Fonte: Elaboracéo dos autores

01,08,15¢€
22 - Junho
9h as 11h

02,03,09e
10 - Junho
14h as 16h

06,13, 20 e 27
- Junho
9h as 11h

07,14,21¢e
28 - Junho
10h as 12h

01, 08, 15, 22
- Julho
14h as 16h

02, 09, 16, 23
- Julho
9h as 11h

desenvolvimento das  estratégias de
gamificacdo - TEDEG. Exemplos praticos:
estratégias de gamificacéo.

O que é museu de Ciéncias? Espaco Ciéncia
InterAtiva (ECI) do IFRJ/Campus Mesquita e
exposicOes interativas; Escola e o ECI;
Visitas virtuais, museus e centros de Ciéncia;
docentes e a exposicdo permanente
interativa NeuroSensacoes.

Um breve histérico da educacdo STEAM. Arte
como potencial de criatividade no STEAM. A
musica como ferramenta no processo de
aprendizagem de conhecimentos cientificos.
Possibilidades e sugestbes da pratica
STEAM em sala de aula.

Introducéo geral ao estudo da sexualidade e
suas interfaces com identidades, expressdes
de género e orientagcbes  sexuais,
estabelecendo as bases de uma visdo da
sexualidade como construcdo histérica e
social.
Ensino e Arte. Ensino e Tecnologias Digitais.
Performances Digitais: articulacdo das Artes
e Tecnologias Digitais no Ensino. Propostas
praticas de construcdo e uso de
Performances Digitais no Ensino.
Ensino de Ciéncias por investigacao.
Problematizacdo no ensino de Ciéncias.
Clube de Ciéncias: condicbes para a
implementacdo e o desenvolvimento de
atividades. Percepcdes de professores e
estudantes clubistas.
Curriculo e trabalho para a Educacao
Ambiental em contexto formal e ndo formal da
formacdo, Abordagens e demandas
socioambientais para o ensino médio, CTS,
mediacdo e memoria profissional, Seminario
de producéo educacional.

100 horas

O edital publico de selecdo 01/2022 foi inicialmente direcionado para os

professores de um municipio. Entretanto, a secretaria de educagdo n&o o

divulgou amplamente, nem cumpriu com o acordo de liberacdo da carga horaria

docente para realizacdo curso, sendo necessaria a autorizacdo de um edital

complementar ampliando o perfil do publico-alvo.

No ato da inscricdo no processo seletivo, o candidato definia seu percurso

formativo conforme seu interesse, disponibilidade e propdsitos, ciente de que a

carga horaria totalizada dos moddulos concedia duas possibilidades de

certificacdo: i. curso de extensdo — modalidade atualizagédo — para carga horaria

de 30 a 40 horas, ou seja, 3 a 4 mddulos cursados com aprovagao; ii. curso de
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extensdo — modalidade capacitacdo — para carga horaria de 50 a 80 horas,
emitidos para cursistas de 5 a 8 modulos, com aprovacgao.

Em relacdo a organizacdo pedagdgica dos médulos, solicitamos a cada
tutor que apresentasse, além da ementa, o plano de atividades do médulo
(apéndice G). As informacdes relacionadas ao conteudo programatico
constantes no plano de atividades de cada modulo foram reunidas e
transformadas em uma ficha catalografica (apéndice H). Posteriormente, foram
inseridas na composicédo do que hoje denominamos de 8Livro Digital, sendo um
Sartefato do produto educacional, disponivel para acesso no portal da
0eduCAPES.

5.3 ETAPAS PERCORRIDAS: AVALIACAO, VALIDAGAO EM 12 INSTANCIA, 12
E 22 APLICACOES

Tendo como norte as etapas propostas pela MC-T, a aplicacdo do protétipo
foi iniciada nos médulos 1 e 2, na mesma data, em turnos diferenciados. Nesta
etapa metodoldgica, identificamos que haveria a necessidade de adequar o
processo, evoluindo para a etapa seguinte de ajustes no prototipo, face a baixa
participacdo nos dois primeiros (apenas 12% dos inscritos em cada médulo). Nao
houve a participacdo de inscritos nos moédulos 3 e 4.

A auséncia dos cursistas precisava ser investigada, sendo desenvolvido
um instrumento de diagnéstico do curso (apéndice I), de resposta voluntaria, com
envio do google forms aos cursistas pelo aplicativo de troca de mensagens
whatsapp, meio de comunicacdo definido para contatos. Cerca de 60% dos
inscritos responderam o questionario, sendo identificada a necessidade de
adaptacdes. Observamos que 70% nao estavam satisfeitos com o horéario dos
modulos, embora os dias e horarios constassem no edital. Constatamos que
45% tinham problemas em conciliar o horario de trabalho e os encontros

sincronos dos médulos, enquanto 25% reclamaram da dificuldade de acesso (o

8 Livro Digital disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/725200
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9 Assumimos a concepg¢do de artefato como um objeto digital que compde o produto educacional,

conforme preconizado por Mendonga, et.al. (2022)

100 eduCAPES ¢é um portal de objetos educacionais para uso de alunos e professores da Educacéo
Bésica, do ensino superior e da pés-graduacao que busquem aprimorar seus conhecimentos. Engloba
em seu acervo milhares de objetos de aprendizagem, incluindo textos, livros didaticos, artigos de
pesquisa, Teses, dissertacfes, videoaulas, audios, imagens e quaisquer outros materiais de pesquisa
e ensino que estejam licenciados de maneira aberta, publicados com autorizacao expressa do autor ou

ainda que estejam sob dominio publico.



Google Classroom); 10% alegaram falta de tempo para frequentar os modulos,
sem indicar o porqué e 5% justificaram ser por motivos de saude. Entretanto,
percebemos nas narrativas dos cursistas, acerca de si mesmos e de seus
contextos de vida e trabalho, que ainda havia um caminho produtivo para o curso
e, consequentemente, para a pesquisa.

Estes dados foram essenciais para 0s ajustes no curso, pois 0s cursistas
apontaram reiteradamente dificuldades na conciliagdo entre o horario sincrono
do curso e as demandas pessoais (e de trabalho). Subjacente ao conceito de
identidade docente, identificamos que este ndo esta reduzido a proatividade
pessoal do professor, visto que tais identidades precisam ser negociadas, em
meio a um conjunto de variaveis, como a histéria pessoal e familiar, as condi¢cdes
de trabalho e os contextos laborais concretos de cada professor, como
constatado nos estudos de Garcia, Hypolito e Vieira (2005).

A recorréncia de dados indicando dificuldades na conciliacdo do tempo
disponibilizado para o trabalho e o curso nos chamou ateng&o. No entanto, 0s
dados coletados se mostraram insuficientes para que analisassemos as formas
de controle sobre o trabalho docentLe, pretendidas pelas politicas de
padronizacdo governamental. Contudo, registramos aqui que as praticas de
denuncias coletivas desencadeadas e demonstradas por docentes no espaco
deste estudo sédo motivos de andlise argumentativa sobre suas implicacdes para
0 protagonismo docente.

Em virtude das respostas coletadas, a coordenacao do curso definiu nova
dindmica para os modulos que ainda seriam ministrados, em conjunto com 0s
tutores. Foram realizadas altera¢cdes na forma como o cursista assistiria 0 curso,
sendo concedido um tempo para que os tutores pudessem fazer os ajustes
necessarios em cada um dos médulos ainda néo trabalhados. O curso passou a
ser assincrono e todo o material produzido e ajustado pelos tutores foi
disponibilizado (via whatsapp) por links ancorados em drive especifico,
dispensando o uso do Google Classroom. As avaliacbes foram enviadas por e-
mail e encaminhadas aos tutores para correcao e emissédo de parecer avaliativo.
Os resultados coletados e suas andlises serdo apresentados em secdo
especifica, mais adiante.

Tomando por base as afirmacdes conceituais de Cook e Hatala (2016, p.2),

entendemos a avaliagao e a validacao de um produto educacional “[...] como um
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processo de coleta de evidéncias para avaliar a adequacéo das interpretacoes,
uso e decisdes, com base nos resultados da avaliacdo”. A avaliacao e validacao
do curso “Formacao Docente na Contemporaneidade” ocorreu, parcialmente,
quando ainda estava em formato de projeto do protétipo. A avaliacao inicial foi
realizada pelos pareceristas da equipe responsavel pelo processo seletivo,
conforme proposto no Edital Integrado do IFRJ N° 04/2021, e depois por outro
grupo que avaliou o relatorio técnico cientifico.

A validacdo em 12 instancia foi realizada pelos tutores do curso,
considerando que eles possuiam expertise para esta acdo. Os dez tutores, todos
alunos do PPG em Ensino de Ciéncias, sendo seis doutorandos e quatro
mestrandos, atuaram como juizes técnicos nesta etapa, respondendo um
instrumento baseado na escala Likert sobre os eixos conceitual, pedagogico e
comunicacional (KAPLUN, 2002; 2003) do curso ofertado (apéndice B). Esta
interpretacdo corrobora o entendimento de que a validacao € um processo e nao
um ponto final, significando que a avaliacdo realizada validou o protétipo para
aplicacdo (COOK e HATALA, 2016).

Os juizes consideraram a proposta dos médulos do curso versarem sobre
pesquisas académicas em andamento excelente (50%) ou muito boa (50%).
Afirmaram, em grande maioria, ser muito boa a estrutura, a abordagem e a
organizacéo pedagogica e comunicacional do curso.

Perguntamos aos juizes se, como tutores, poderiam ao longo do curso de
“Formacao Docente na Contemporaneidade” atuar como protagonistas no
processo pessoal da sua prépria formacéo continuada, considerando que eram
mestrandos e doutorandos. Seis tutores se sentiram protagonistas, reforcando a
novidade do formato, como uma oportunidade de imprimir em um curso suas
préprias caracteristicas pedagdgicas, a liberdade de pensar o mdodulo a partir
das préprias leituras e experiéncias, formar, capacitar, aprender e ensinar. Dois
disseram que o sentimento de protagonismo foi parcial, justificando o fato por ter
usufruido de liberdade para a selecdo de material e para o planejamento das
aulas, mas ndo do tempo do curso. O outro respondeu se sentir em parte
protagonista, justificando que, por ndo conhecer os cursistas, visto o formato
assincrono, a amplitude da proposta pode néo ter considerado os interesses
deles. Por fim, dois tutores (de modulos oferecidos ainda no formato sincrono)

afirmaram que ndo poderiam responder, pois ndo houve cursistas em seus
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modulos.

De posse das informacfes, podemos inferir que os(as) tutores(as)
entendem o protagonismo docente dependente do protagonismo e sucesso do
aluno, deixando o primeiro de existir se ndo houver o outro. Sugestdes como
fomento de bolsas para os cursistas e a ampliacdo de niumeros de moédulos no
cardapio do curso foram recorrentes. Ressaltamos que este processo de
validacéo e avaliacdo foi essencial para a elaboracdo do material educativo -
Livro Digital (artefato) - e para a formatacao da 22 aplicacéo do curso.

A segunda aplicacdo, em um novo edital lancado pela mesma IES, ocorreu
no periodo de 05 de junho a 06 de agosto de 2023. Desta vez, o edital ampliou
a oferta do curso, firmando parceria com uma IES privada (apéndice J),
permitindo a inscri¢cdo de alunos de licenciatura da instituicdo parceira e também
aberta a licenciandos de outras instituicdes (em vagas de ampla concorréncia).

Neste momento, o0 curso estava com todos os médulos gravados, e o Livro
Digital, com os médulos produzidos pelos tutores na primeira aplicacao, estava
disponibilizado desde o inicio. Agora, ndo havia mais tutores, mas suas
producdes, em formato digital, como base de estudo para 0s cursistas.
Estabelecemos dois canais de comunicacdo: o e-mail institucional do grupo de
pesquisa que estamos inseridos e um grupo no whatsapp, com todos os
aprovados na selecao deste segundo edital e uma das coordenadoras do curso
(a doutoranda responsavel por esta pesquisa).

Mantivemos os dez méddulos e a liberdade do préprio cursista escolher
guantos e quais desejasse cursar. Todo 0 processo continuava sob a égide da
mesma legislagéo utilizada na primeira aplicacdo, mantendo os perfis e modelos
anteriormente adotados, no que tange aos procedimentos burocraticos de
implementagdo de um curso de extensdo em uma IES publica.

Permanecemos com o processo avaliativo por meio da confec¢dao de um
plano de aula concernente ao tema do modulo cursado e o preenchimento do
formulario descrito no apéndice K, mas desta vez criamos um documento
explicativo sobre o plano e o formulario (apéndice L). Elaboramos ainda rubricas
avaliativas (apéndice M) para conduzir o processo, conforme acordado em uma
das reunibes com a coordenacdo. A correcdo e parecer avaliativo, que na
primeira aplicacdo estava a cargo dos tutores, ficaram sob a responsabilidade

da coordenacéo do curso.
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5.4 NOSSOS ACHADOS E REFLEXOES

O Curso “Formacao Docente na Contemporaneidade” se apresentou como
um curso de formagdo continuada (modalidade extensdo) em formato
institucionalizado (ou escolarizado). Buscou, por meio de temas modulares de
pesquisas académicas em andamento, privilegiar a concepcao do professor
reflexivo que exerce senso critico e acao aliada a prépria pratica, conforme
preconizado por Schon (1992). Desenvolveu, conforme seu formato modular, a
possibilidade de os cursistas construirem seu percurso formativo, com livre
escolha em um cardépio pedagdégico de dez temas, em duas aplicacGes, sendo
a primeira no ano de 2022 e a segunda em 2023.

O numero de inscritos no curso, nas duas aplica¢gdes, foi muito proximo, 47
na primeira e 49 na segunda, com classificacdo de 33 e 40 inscritos,
respectivamente (os desclassificados foram por motivo de pendéncia em
documentacdo). Na primeira aplicacdo, vinte e seis pessoas se identificaram
como sexo feminino e sete como masculino, com idades entre 23 e 63 anos,
apresentando média de idade igual a 38 anos. Ja na segunda aplicagcdo, foram
trinta e uma do sexo feminino e nove masculino, com idades entre 19 e 63 anos,
com média de 34 anos. Nas duas aplicacdes, cerca de 78% dos inscritos eram
do sexo feminino. A média de idade baixou na segunda aplicacao,
provavelmente pela inclusdo de inscritos ainda em fase de licenciatura, atingindo
uma parcela de pessoas mais jovens.

Em ambas as aplicacBes, tivemos inscricdes de todas as regibes
brasileiras, deixando evidente a capacidade comunicacional da internet, visto
que a divulgacao estava, a principio, vinculada ao estado do Rio de Janeiro. Na
primeira aplicagdo, 51% vieram de destinos fora do &mbito do estado, na
segunda, 25%.

Na segunda aplicacdo, com as inscricbes ampliadas para quem estivesse
cursando licenciaturas diversas, 53% das inscricdes foram realizadas por
licenciandos, modificando de forma consideravel o perfil de cursistas em relacao
a primeira aplicagédo. Destes, 44% dos inscritos eram licenciandos em Ciéncias
Bioldgicas, seguidos de 16% de licenciandos em Matematica, 8% em Letras, 8%
em Fisica e também 8% em Historia. Os demais 16% eram licenciandos de
Quimica, Educacéo Especial, Educacéao Fisica e Pedagogia, com 4% em cada.

Conforme escolha dos proprios cursistas, os diversos modulos oferecidos
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configuraram-se da seguinte forma em cada uma das aplicacées:

Grafico 1: Cursistas inscritos por médulo na 12 e 22 aplicacao

Escolhas por mddulo - 12 e 22 aplicagao

Moddulo|Médulo|Médulo|Médulo|Mdédulo|Mddulo|Mddulo|Mddulo|Médulo Médulo
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

m 12 aplicagdo| 24 24 14 23 17 17 18 10 11 16
m 22 aplicagdo| 33 30 24 29 26 21 25 15 28 23

m 12 aplicagdo = 22 aplicagao

Fonte: Elaboracéo dos autores

Os temas de todos os modulos versaram na area de Ciéncias ou
Matematica, ainda que ndo estivessem explicitos em todos os titulos. As
ementas de cada um dos moédulos constaram nos editais, dando aos inscritos
maior clareza sobre cada tema, para que suas escolhas ndo fossem apenas
baseadas nos titulos. A predominancia do interesse de licenciandos pelo curso
ser em Ciéncias Biologicas e Matematica se justifica por serem os temas dos
modulos dessas areas de formacao.

Tomamos como base para coleta desses dados apenas as escolhas
realizadas pelos classificados em cada aplicacdo (33 classificados na 12
aplicacao, totalizando 174 inscricbes nos dez modulos e 40 classificados na 22
aplicacédo, totalizando 255 inscri¢des). Os médulos 1, 2 e 4, foram os mais
selecionados pelos cursistas, em ambas as aplicacdes, representando juntos
40% e 63% das escolhas na 12 e 22 aplicacdo, respectivamente. Estes trés
modulos trazem abordagens pedagdégicas mais atuais, como o STEAM e a
gamificacdo, enquanto a contacdo de histérias representa, especialmente na
educacéo infantil, uma modalidade com poucas ofertas de cursos. O médulo 8
foi 0 menos selecionado, configurando em torno de 6% das escolhas em cada
uma das aplicacdes, possivelmente por desconhecimento do que seriam as

Performances Matematicas Digitais. No universo dos que cursaram e concluiram
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0S modulos aos quais estavam inscritos, cumprindo com 0s requisitos
avaliativos, observamos um aumento na taxa de adesao (gréafico 2) em relacéo
a 12 e 22 aplicacdo. Esta adeséo pode ser explicada por motivos diversos: curso
ser totalmente assincrono desde o seu inicio; ementario dos modulos presentes
no edital e/ou envolvimento de licenciandos, com integracdo a carga horaria

cursada nas atividades complementares das licenciaturas.

Gréfico 2: Taxa de adesao por modulo na 12 e 22 aplicagao

Taxa de adesao - 12 e 22 aplicagao

Mddulo/Médulo|Mddulo|Mddulo/MéduloMédulo|Mddulo|Mdédulo/Médulo|Médulo
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

m 12 aplicagdo | 16,0% | 12,0% | 0,0% | 0,0% | 6,0% | 6,0% | 50% | 10,0% | 0,0% | 0,0%
m 22 gplicagdo | 36,0% | 33,0% | 29,0% | 31,0% | 24,0% | 19,0% | 28,0% | 13,0% | 28,0% | 33,0%

m 12 aplicagdo  m 22 aplicagdo
Fonte: Elaboracéo dos autores

O curso “Formagao Docente na Contemporaneidade” contou com 33
classificados na primeira aplicacdo, e 40 na segunda. Considerando que cada
cursista podia escolher seu itinerario se inscrevendo em um ou mais médulos,
podendo chegar a oito médulos dos dez disponiveis, totalizamos 429 inscricdes
nas duas aplicacbes, sendo 174 na primeira e 255 na segunda. Na primeira
aplicacdo, algumas adaptacdes foram realizadas, conforme a demanda
apresentada pelos cursistas e pelos validadores, tornando o curso mais proximo
do perfil MOOC na segunda aplicagao.

Ao considerar os participantes nos modulos na primeira aplicacdo (cinco
cursistas), mesmo os sem certificacdo (eram necessarios o minimo de 3 modulos
cursados com aprovacdo para fazer jus a certificacdo), o percentual de
desisténcia do curso ainda € menor do que as apontadas por Silva e Marques
(2015, p. 238), que afirmam que apenas 5% dos inscritos concluem cursos no

contexto MOOC. No caso do curso em tela, na aplicagcdo do programa piloto,
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foram 15% concluintes com aprovacdo em até 5 médulos, com desisténcia de
85%. Na segunda aplicacdo, 45% de concluintes (com aprovacbes e
reprovacdes) e desisténcia de 55%, demonstrando nitida redugédo da evasao
quando o cursista pode assistir o curso em horarios flexiveis. Entretanto, Silva e
Marques (2015) destacam ainda que os alunos ndo estédo preparados para o
nivel de material e discussées disponibilizadas em MOOCs, embora sejam esses
0os que procuram facilidade de acesso a informacdo e a possibilidade de
organizacdo dos estudos dentro da prépria rotina. Tal proposi¢cdo também
constatamos nas duas aplicacdes do curso desta pesquisa.

Na segunda aplicacdo, totalizamos 40 cursistas com 255 inscricbes
distribuidas pelos dez modulos, com maior taxa de conclusdo, sendo que 70%
deles foram certificados em uma das modalidades disponiveis no edital;
enquanto 30% optaram por cursar modulos avulsos (um a trés modulos), sem
fazer jus a certificacdo, incluindo neste percentual duas reprovacées. No ambito
dos cursistas concluintes, o curso obteve aprovacdo de 97% dos mddulos
cursados e 3% de reprovacéo. Descrevemos os resultados das duas aplicagdes

na tabela 4.

Tabela 4: Dados Finais Curso Formacdo Docente na Contemporaneidade (has duas

aplicacdes)
N° cursistas Inscri¢des indice de indice de indice de
classificados nos desisténcia aprovacao reprovacéao
modulos
12 aplicacéo 33 174 85% 15% 0%
22 gplicacéo 40 255 55% 42,5% 2,5%

Fonte: Elaboracéo dos autores

Na busca de desvelar as concep¢des do protagonismo docente e a
importancia da formagé&o continuada, optamos por explorar os resultados obtidos
nas duas aplicacbes. Para tanto, algumas proposi¢cdes precisam ser
consideradas, sendo elas: quando ocorreu a primeira aplicagdo, o curso ainda
era um programa piloto, algumas dificuldades de ordem préatica geraram
readaptacdes aos modulos, no intuito de ajustar as demandas que surgiram.
Ainda era um momento de muitas incertezas e angustias sociais, por conta da
pandemia da covid-19. No inicio do ano 2022, ano da primeira aplicagdo do

curso, ainda tinhamos um aumento vertiginoso dos casos, embora a letalidade



estivesse em queda. !No periodo do curso (abril a julho/2022), os dados
relacionados a pandemia ainda eram alarmantes no pais, embora aos poucos
tudo fosse se ajustando gradativamente a normalidade. ?’Somente em maio de
2023, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) declarou o fim da Emergéncia de
Saude Publica referente a covid-19 (a segunda aplicagao iniciou em junho/2023).

N&o obstante a outros impasses apresentados, 0s cursistas, na primeira
aplicacdo, demonstraram grande dificuldade em conciliar as atividades do curso
com suas jornadas de trabalho, inclusive com justificativas em contato informal,
via aplicativo de troca de mensagens. Outros apresentaram justificativas de
ordem pessoal relacionadas a saude familiar. Sendo assim, com a finalidade de
neutralizar o maximo possivel a influéncia do contexto de emergéncia sanitaria,
optamos por apresentar os dados coletados entre os cursistas, nas duas
aplicacoes, de forma unificada. Na segunda aplicacéo, o final da pandemia havia
sido decretado, parcela importante da populacdo mundial e brasileira estavam
vacinadas com doses de vacinas. As atividades presenciais haviam retornado e
o envolvimento de licenciandos foi possibilitado.

Ao consideramos a pergunta da pesquisa: “como um curso de formacao
continuada possibilita/permite que o professor seja protagonista da sua propria
formacgao, desenvolvendo sua autonomia e identidade docente?”, analisamos o0s
dados colhidos durante o diagndstico do curso direcionado a todos 0s inscritos
(na primeira e segunda aplicacdo), que chamaremos de formulario 1 (apéndice
); e outro de autoavaliacéo, respondido pelos concluintes (nas duas aplicacdes),
gue nomeamos como formulario 2 (apéndice K). As questdes que selecionamos
para descrever nos trazem mais respostas sobre o desenvolvimento do curso e
a intensidade da influéncia do mesmo no protagonismo dos participantes.

No formulario 1, buscamos identificar a motivacdo para a inscrigdo no
curso, com a proposicdo de cinco cenarios, a saber: 1. Porque gostaria de
turbinar meu curriculo; 2. Por ser um curso online; 3. Por ter temas que me
interessaram; 4. Porque o horario dos modulos me atendia bem; 5. Outros

motivos. As respostam deveriam ser marcadas de acordo uma escala Likert,
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considerando: 0. Discordo totalmente; 1. Discordo parcialmente; 2. N&o
concordo, nem discordo; 3. Concordo parcialmente; 4. Concordo totalmente.

Apés analise, observamos que 70% foram motivados pelos temas dos
modulos, 55% foram motivados pelo formato online e 50% para turbinagdo do
curriculo. Ora, ser motivado pelos temas dos médulos indica, até certo ponto,
que as decisdes sobre o curriculo e o direcionamento pessoal na escolha do
proprio percurso formativo compdem o ambito do poder e da autonomia docente,
num processo acgao-reflexdo-acdo. Este carater emancipatorio esta em acordo
com o proposto por Silva (2021) ao defender que o protagonismo docente é a
consciéncia que o professor tem do seu direito e autonomia de poder escolher
novos caminhos, de assumir a responsabilidade, ao negociar paradigmas, de
poder ele préprio estabelecer critérios e rotas distintas, bem como criar
possibilidades de acdo. Também coaduna com os pressupostos de Noévoa
(1992) que destaca que a formacdo docente deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva e fornecer aos professores um pensamento autdbnomo,
facilitando as dinamicas de uma formacdo em que o professor efetivamente
participe. Em explicacbes sobre a importancia da formacdo docente, Névoa
(1992, p.13) diz ainda que ela implica em “[...] um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista
a construcao de uma identidade, que é também uma identidade profissional”
(grifo nosso).

Em uma pergunta aberta, ainda no formulario 1, solicitamos aos desistentes
(da 12 e 22 aplicacdo) que descrevessem 0s motivos determinantes para o
abandono do curso. Entre as diversas respostas, identificamos que 50%
disseram nao ser possivel concilia-lo a outras atividades da profisséo, faltando-
lhes tempo. E, portanto, cruel depositar uma responsabilizacdo solitaria ao
professor sobre a formagéo continuada, pois nada Ihe é conferido em troca. Vale
destacar o objetivo 2 da Meta 16 do Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2014-
2024 (Lei 13.005/2014) que prevé até 2024, que “[...] todos os professores da
Educacdo Basica tenham acesso a um aperfeicoamento profissional,

chamado de formacgdo continuada, em sua area de atuagao” (grifos nossos).
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Segundo o Observatério do Plano Nacional de Educacdo (OPNE)!, apenas
39,5% dos professores da Educacdo Basica tinham acesso a formacao
continuada em 2020. A responsabilidade para este resultado nada animador
sobre o acesso docente a formacdo continuada necessita de uma séria e
profunda investigacdo. Os depoimentos dos cursistas expressam,
insistentemente, elementos importantes que agregam dificuldades reais para a
formacao continuada necessaria a trajetoria profissional docente.

E importante ressaltar que os dados apresentados provavelmente refletem
as consequéncias de uma abordagem politica alinhada com os principios do
neoliberalismo. Essa abordagem é notoriamente caracterizada pelo desmonte
do sistema publico de ensino, o que impacta profundamente a formacdo dos
professores e dos alunos, reduzindo a qualidade da préatica docente. Nossa
critica concentra-se na mensagem implicita desses indicadores, que sugere a
eficiéncia do Estado regulador em atender aos interesses das elites,
prejudicando assim a integridade da profissdo docente e sua capacidade de
oferecer uma educacéo de qualidade.

O formulario 2 foi direcionado aos cursistas concluintes nas duas
aplicacdes. A cada modulo cursado eles precisavam fazer a autoavaliacdo do
modulo, gerando 80 (oitenta) formularios preenchidos. Destacamos dois itens na
primeira questdo deste formulario que solicitavam que o cursista avaliasse as
afirmacdes ali constantes.

Na primeira proposicéo, afirmavamos que a ementa do modulo, descrita no
edital, havia sido suficiente para estimular a inscricdo nele. Destacamos que
91,25% dos respondentes disseram concordar totalmente que a ementa do
modulo havia sido suficiente para estimular a escolha daquele cursista por
aquele médulo. Uma preocupacéo durante a elaboracéo do curso foi transmitir
com fidelidade na ementa os temas que seriam tratados em cada médulo.
Considerando que o objetivo do curso era que cada cursista iniciasse o0 seu

processo de protagonismo docente, desde a escolha do seu proprio percurso
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formativo, era importante compreender se as ementas, disponibilizadas no edital,
haviam impulsionado suas escolhas. A analise dos resultados nos possibilitou
compreender que 0s cursistas iniciaram o0 processo de protagonismo desde a
escolha do préprio itinerario pedagogico no curso.

A segunda afirmacéo buscava compreender se o mddulo contribuiu para
repensar a pratica docente em sala de aula, com a indicacéo positiva de 95%
dos respondentes, concordando totalmente com a sentenga. Entendemos, com
base no aporte tedrico apresentado nesta pesquisa, que o (re)pensar a pratica
docente demonstra o que Maia. et al. (2020), Contreras (2000), Silva (2021) e
Nascimento (2021) afirmam em seus estudos, no que diz respeito ao professor
apropriar-se do compromisso da sua prépria formacdo continuada, como ator,
autor e protagonista deste processo, com autonomia na sua atuacéo docente.
Nesta concepc¢do similar a autonomia, quando o cursista afirma que o modulo
cursado o fez repensar suas praticas, vislumbramos estes docentes em
contextos de acdo que (trans)forma continuamente o (re)fazer, (re)formular e

reger das suas praticas, conforme ja descrito neste trabalho.
55 O CURSO E SEU POTENCIAL DE REPLICACAO

O curso Formacado Docente na Contemporaneidade € o PE desta Tese
(anexo A) e esta totalmente disponivel para acesso em um *#link ancorado no
drive do grupo de pesquisa CAFE. Todo o processo de elaboracgéo, a aplicacao
do protétipo, a reunido do material dos dez médulos, disponibilizado em drive e
em formato de Livro Digital e a sua segunda aplicacdo, demonstram que nao
seria dificil replica-lo em outros contextos educacionais.

Acreditamos que, invariavelmente, o curso necessitara de um coordenador
e, dependendo do numero de cursistas, de uma equipe na coordenacao para
acompanhamento, avaliacdo durante o percurso do seu desenvolvimento e
correcdo dos planos de aula. Nas duas aplicagbes foram necessarias
intervencdes de ajustes as demandas que surgiam, demonstrando que o curso
carece de coordenacdo para administracdo das duvidas e necessidades dos

cursistas. Contudo, seu potencial para novas aplicacdes indica ser cabivel.
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4 Link para acesso ao Curso Formagcdo Docente na  Contemporaneidade:

https://drive.google.com/drive/folders/130Usu2j2GxKG1laur8L4TgYX5dn7b3Hs7?usp=share link



https://drive.google.com/drive/folders/13OUsu2j2GxKG1aur8L4TqYX5dn7b3Hs7?usp=share_link

5.6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Muito antes do inicio da aplicacdo do prototipo do curso, alguns meses
foram dedicados & sua preparacdo e sistematizacdo. Toda essa organizacao
demandou varias reunifes, adesdo de alunos do PPG que desejassem ser
professores no curso (tutores) e a expertise necessaria para que O Curso
iniciasse, com dez tutores, oferecendo dez médulos diversificados. Retomando
as anotacOes desta fase de organizacao didatico-pedagdgica dos médulos e as
discussBes nas reunides com os tutores, percebemos que, desde o inicio,
embora ndo fosse nosso objeto de estudo, o protagonismo docente estava
presente entre eles (os tutores). Esses registros subsidiam e dialogam com a
revisdo de literatura realizada nesta pesquisa, indicando que o protagonismo
docente pode estar associado ao rompimento do professor com 0os modelos
preconizados socialmente ao oficio do magistério, sendo configurado pelo estilo
profissional autbnomo de cada tutor.

Esses elementos observados dialogam com os estudos de Gadotti (2005)
gue, embora néo esteja referindo-se especificamente ao protagonismo docente,
nos elucida: “Os educadores, numa visao emancipadora, nao so6 transformam a
informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam
pessoas” (p. 19), e isso foi demonstrado nesta fase anterior ao inicio do curso,
pelos tutores que participaram e validaram a proposta formativa em tela.

Observamos que a utilizagdo do termo “protagonista”, quando relacionada
ao docente, necessita ser mais bem contextualizada, a fim de ser compreendida
para além do senso comum e usual do vocabulo. Nesta pesquisa, 0
protagonismo docente associado a formagdo continuada demonstrou que um
professor atua como protagonista de sua propria formacdo profissional ao
assumir a responsabilidade por seu préprio desenvolvimento e aprendizado. Isso
inclui participar de programas de formacao continuada, buscar oportunidades de
aprendizado e reflexdo, colaborar com colegas e outros profissionais e explorar
novas abordagens pedagogicas e tecnologias. Portanto, a imersao feita nos
referenciais tedricos acerca dos significados do protagonismo docente no ambito
da formacao continuada nos permite compreender o professor como autbnomo
na escolha de novos caminhos, de assumir a responsabilidade, romper
paradigmas, engajar-se e poder ele proprio estabelecer critérios e trajetérias

distintas na sua formacao, bem como criar possibilidades de agéo na sua pratica
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profissional.

E fundamental destacar que ao enfatizarmos a responsabilidade do
professor em sua formag&o continua como uma forma de protagonismo, n&o
estamos isentando o poder publico de sua obrigagdo de promover, facilitar e
assumir a responsabilidade por garantir que os professores tenham acesso e
possam participar de cursos institucionais de formacao continua. Como parte
das contribuicdes para a mudanca, defendemos uma abordagem na formacéao
docente que ndo perpetue o status quo. Pelo contrario, enfatizamos a
necessidade de romper com o modelo neoliberal que diminui a responsabilidade
do Estado, impondo uma visdo de estado minimo em toda a estrutura
educacional.

A formacao continuada do professor pode ter um impacto significativo no
seu protagonismo e processo identitario docente, quando pensada na
perspectiva que conceba um professor investigador da sua propria pratica. Ao
participar do curso “Formacao Docente na Contemporaneidade”, o cursista teve
a oportunidade de desenvolver habilidades e conhecimentos adicionais que
puderam ajuda-lo a ser mais eficaz na sala de aula, a partir de uma escolha
consciente, pautada no contetddo dos modulos. Além disso, a formacao
continuada que propomos possibilitou que professores refletissem sobre suas
préprias praticas, com mais consciéncia sobre seu papel como educadores.

Como limitagdes do curso, pontuamos a necessidade de acrescentar um
tutorial para um futuro coordenador do curso e um maédulo fixo de avaliacao.
Apesar de elaborar rubricas avaliativas para a correcdo das producdes dos
cursistas (planos de aula), observamos que alguns podem ter feito o curso no
"formato netflix", ou seja, maratonando os médulos, dispensando o0 processo
reflexivo necessario ao processo ensino-aprendizagem.

Concluimos que o protagonismo docente pode ser estimulado a partir da
proposicado de uma formacado continuada que possibilite ao professor escolher
seu percurso formativo. Isso significa que o professor deve ter a liberdade de
escolher os cursos, as atividades e os projetos que mais lhe interessam e que
estdo alinhados com suas necessidades e objetivos profissionais. Isso pode
aumentar o engajamento do professor na formacgdo continuada, bem como a
eficacia e o impacto da formacao em sua pratica docente.

E importante destacar que o protagonismo docente ndo é algo que pode
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ser imposto ou ensinado em um curso de formac&o continuada. E um processo
que depende da motivacdo e do compromisso do préprio professor com seu
desenvolvimento profissional. No entanto, a formagé&o continuada pode fornecer
as ferramentas e oportunidades necessarias para que o professor assuma um
papel mais ativo em sua propria formacgéo e, consequentemente, em sua pratica
docente.

O curso “Formacao Docente na Contemporaneidade” foi um processo
educacional elaborado, aplicado, avaliado e validado no ambito de uma Tese de
doutorado. Apdés as aplicacdes e a andlise dos dados é possivel afirmar que ha
protagonismo docente quando é ofertado aos professores a possibilidade de
personalizar o seu proprio itinerario formativo, desenvolvendo autonomia e, uma

possivel, (re)construcao da identidade do professor.
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6. CONSIDERACOES GERAIS FINAIS

Quando chegamos as Ultimas palavras escritas neste trabalho,
percebemos o quanto ainda precisaria ser dito em uma Tese que se propde a
dar destaque ao necessario protagonismo docente na propria formagao.

A chegada ao tema, o percurso da investigacdo, a acao, a reflexdo, a
emocao, as duvidas, as constatacfes, as provoc-ac¢oes das bancas, do grupo de
pesquisa CAFE, com reflexbes e possibilidades diversas, nos fizeram chegar
aqui a partir de escolhas. A escrita reflexiva nessa triagem, préopria de
pesquisadores-escritores, com o conhecimento académico como balizador, nos
escancara outros movimentos possiveis na trajetoria, mas que precisamos
abdicar para apresentarmos de forma coerente e objetiva os contornos
metodoldgicos propostos.

Talvez, tudo que silenciamos e escolhemos nao dizer e ndo apresentar nos
didlogos desta pesquisa tenha sido essencial para a elaboracdo do que esta
posto. Afinal, aprendemos que nem tudo que é importante para o pesquisador
no trilhar da investigac@o € necessario o registro para os leitores deste trabalho.
Sistematizar, estruturar e cuidar do formato final da apresentacdo de uma
pesquisa é uma forma de transgredir 0 que nos constitui como professores,
deixando de ser (con/de)formados, optando pelo legado freireano de
(trans)formarmos a nés mesmos. E como foram relevantes as provoc-a¢fes para
essa compreensao! Ao escolhermos com quem dialogamos, 0 que e como
registramos, também definimos o quanto estamos comprometidas com o
processo de desenvolver conhecimento.

Nesta esteira de reflexbes, reconhecemos a imprescindibilidade da
formacao continuada docente. E mais, constatamos o0 quanto ela se torna mais
eficaz quando o professor consegue protagonizar este processo.

Retomamos aqui a primeira pergunta que impulsionou esta pesquisa.
Nossa questdo era investigar quais abordagens poderiam ser pensadas de
maneira a estimular o protagonismo de um professor na sua prépria formacao
continuada. Ao realizarmos as entrevistas com 0s egressos e a analise dos
dados empiricos, alcangcamos nosso objetivo geral que foi pesquisar como um
curso de pos-graduacao (PROPEC) poderia impactar e contribuir (ou ndo) na

formacéao continuada do professor. Ficou constatado nas analises realizadas que
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o curso no PROPEC contribuiu e impactou a vida pessoal e profissional dos seus
alunos de mestrado e que a formacéo continuada, na concepc¢ao dos egressos,
diz respeito ao desenvolvimento profissional do professor.

Contudo, ndo havia como desconsiderarmos o fato de que os egressos sao
individuos sociais, politica e ideologicamente situados e imersos nas praticas
discursivas cientifico-académicas e que todos 0s que participaram da entrevista
muito provavelmente haviam tido boas e bem-sucedidas experiéncias no seu
ambiente de formacdo. Vimos a necessidade de ampliar nosso escopo
investigativo.

Nesse contexto, ao emergir novas reflexdes, fomos instigadas a uma nova
questdo e a investigacao respondeu que um curso de formacdo continuada
modular (curso de extens&o) pode sim possibilitar que o professor desenvolva
autonomia e protagonismo na sua formacao, influenciando sua identidade
docente. A proposta do Curso Formacdo Docente na Contemporaneidade
mostrou que quando o professor tem a liberdade de escolher os cursos, as
atividades e os projetos que mais Ihe interessam e que estes estejam alinhados
com suas necessidades e objetivos profissionais, a possibilidade de
engajamento € maior, bem como a eficacia e o impacto da formacdo em sua
pratica docente.

Sendo assim, reafirmamos a qualidade do Curso Formacgédo Docente na
Contemporaneidade. Sua forca estd presente desde seu formato modular,
privilegiando ao cursista escolher seu proprio itinerario, até o contetudo
disponivel em cada um de seus médulos. O Livro Digital complementa a
dindmica proposta, auxiliando o cursista na organizagdo e planejamento dos
seus estudos.

Contudo, no processo das aplicagbes, observamos algumas limitagdes do
Curso Formacgéo Docente na Contemporaneidade e ndao nos furtaremos em
elenca-las. Uma delas é que o curso néo é inclusivo. Sua plateia precisa ser
formada por pessoas que disponham de internet e aparelhos com configuracéo
minima para acesso ao material disponivel. Ha ainda a necessidade de que o
cursista possua uma disponibilidade minima de tempo, para que efetivamente
consiga cursar os moédulos. Outra questdo limitante é a necessidade de um
coordenador ou uma equipe de coordenadores para que 0 curso possa caminhar

a contento, respondendo duvidas dos cursistas e corrigindo suas avaliacfes.
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Apontamos ainda a necessidade de se repensar o formato de avaliacdo do curso,
pois alguns alunos aparentemente conseguiram dispensar o processo reflexivo
da aprendizagem, respondendo de forma acelerada os requisitos avaliativos de
cada modulo.

Por escolhermos ndo encerrar essa Tese com uma (auto)analise critica
voltada as insuficiéncias do seu produto educacional, que de fato existem,
optamos por encaminhar proposicdes possiveis para a solugdo dos
apontamentos realizados.

As limitacbes apresentadas ressoaram como ecOS em h0sSS0S ouvidos,
levando-nos a cogitar dar continuidade ao processo construtivo do processo
educacional (o curso), criando e efetivando dois novos médulos com a possivel
capacidade de vencer suas fraquezas. Depois, concluimos as impossibilidades
diversas para levarmos tal intento adiante.

No entanto, compelidas por nossa consciéncia de que ao produzir
conhecimento contribuimos com o ato de (trans)formar ao outro e a nGs mesmas,
registramos estes encaminhamentos futuros, propondo dois novos maddulos.
Acreditamos que um dos modulos poderia estar direcionado aos futuros
coordenadores em uma nova aplicacdo do curso. Este médulo seria como um
guia, explicando os objetivos do curso, a necessidade de acompanhamento
(mesmo que virtual) aos cursistas no decorrer dos modulos e toda a dindmica
que envolve o desenvolvimento dos modulos. Entendemos que um mdédulo
nestes termos, traria de forma mais imediata, voos mais altos ao curso.

Um outro médulo seria sobre o processo avaliativo. Deveria ser obrigatorio
a todos os cursistas e antecedente aos ja existentes. Sugerimos que haja uma
orientacdo expressa de tempo minimo dedicado a cada modulo e, talvez, um
dispositivo tecnolégico que sé liberasse a etapa seguinte ap6s o tempo
estabelecido. Também haveria explicacdo sobre a elaborag&o do plano de aula,
da autoavaliacéo e das rubricas avaliativas.

Por fim, confessamos que o exercicio de narrar 0s movimentos de uma
Tese nos trazem lembrancas ainda vividas e latentes, por encontrar nesta
trajetéria a generosidade de tantos interlocutores. Por todo o processo de
investigacdo, ressaltamos um sentimento que sempre nos acompanhou: a
esperanca. E esta esperanca a que nos referimos € no sentido freireano de

compreender a educagdo como um ato de esperancar. Assim, nessa itinerancia
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de quatro anos de estudo e escrita desta Tese, fica 0 nosso reconhecimento
enguanto sujeitos epistémicos, mas ndo dissociados do que somos enquanto
sujeitos empiricos, a todos os professores que nos ensinaram a ser

protagonistas da nossa propria formacao.
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APENDICE A — COMUNICACAO VISUAL GRAFICA DO CURSO
FORMACAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE

O PROTAGONISMO
DOCENTE EM SUA

FORMACAO
CONTINU
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Rio de Janeiro

Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/130Usu?2i2GxKG1laur8L4TqgYX5dn7b3Hs

7?usp=share link
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APENDICE B- AVALIACAO TUTORES DO CURSO FORMACAO DOCENTE
NA CONTEMPORANEIDADE

SECAO 1

Este formulario de pesquisa busca realizar uma avaliagao do curso ao qual vocé
participou como tutor(a). Prezamos pelo compromisso ético de perceber vocé,
tutor-colaborador, como parceiro(a), (dado que o desenvolvimento de um curso
ndo é um mero objeto a ser analisado), sendo coparticipante de um percurso
investigativo e problematizador das praticas humanas. A partir disso,
consideramos que, para se obter interpretagcdes coerentes acerca do agir
protagonista da sua atuagdo como tutor(a), mesmo que indiretamente
envolvido(a) neste estudo, esse instrumento de avaliagdo é relevante como parte
da pesquisa de doutorado intitulada de "O Protagonismo Docente em sua
Formacgao Continuada”, escrita por Lucilene Aparecida e Lima do Nascimento,
sob orientagdo de Giselle Rogas. Com isso, ao responder este formulario de
avaliacao, vocé esta colaborando com a coleta de dados da pesquisa da
doutoranda supracitada. Cabe-nos salientar a garantia de anonimato da
pesquisa e agradecer a sua importante contribuicdo com o retorno desse
formulario. No mais, agradecemos toda contribuicdo e nos colocamos a
disposicdo para eventuais esclarecimentos e duvidas através do e-mail

lucilene.nascimento@gmail.com.

v ldentificacdo opcional:

SECAO 2: Sobre 0 CURSO - EIXO CONCEITUAL (Esta avaliacéo foi elaborada

segundo 0s eixos tematicos propostos por Kaplun (2002, 2003), a saber: eixo

conceitual, eixo pedagdgico e eixo comunicacional).

= Considerando 0s conceitos estruturais da organizacdo de um curso de
extensao, utilize a escala de avaliacao sobre as acdes e decisdes tomadas no
gue se refere a organizagéo do curso

= Escala Likert como opc¢édo para marcacao: Excelente, Muito bom, Bom,
Razoavel, Ruim
v' Formatacdo modular do curso e carga horaria (10 modulos de 10h cada)
v' Autonomia dada aos cursistas para "montar" sua propria grade

v Formato remoto: aulas sincronas e assincronas (até o mddulo 4) e
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totalmente assincronas (modulos 5 ao 10)

v' Uso da plataforma Google Classroom

v. Os temas dos moéddulos oriundos de pesquisas académicas em
desenvolvimento

v' Orientacéo sobre o preenchimento do Plano de Atividades

v' Orientacfes, de forma geral, sobre a proposta do curso (objetivos e
finalidades)

= Qual sua opinido e/ou sugestao sobre a abordagem organizacional (no

aspecto estrutural) do curso?

SECAO 3: Sobre 0 CURSO - EIXO PEDAGOGICO (Esta avaliacéo foi elaborada
segundo 0s eixos tematicos propostos por Kaplin (2002, 2003), a saber: eixo
conceitual, eixo pedagdgico e eixo comunicacional).
= Em relacdo a organizacdo pedagodgica do curso, avalie a escala de
importancia de cada acédo pedagogica solicitada ao tutor
= Escala Likert como opg¢ao para marcacéo: Essencial, Muito importante, Mais
ou menos importante, Sem muita importancia, Irrelevante
v/ O uso do Plano de Atividades como cronograma de aulas
v' O formulario avaliativo que o cursista deveria preencher
v' A proposta de avaliagdo por meio da construcao de um plano de aula pelo
cursista
v' O preparo de slides em ppt para apresentacdo do contetdo
v' A problematizacdo do conteddo sendo contemplada pela proposta de
atividade avaliativa
= Em relacéo a organizacao pedagogica do curso, na perspectiva do que o tutor
elaborou, responda conforme seu grau de concordancia com as afirmativas
abaixo:
= Escala Likert como opg¢éo para marcagao: Concordo plenamente, Concordo
em grande parte, Concordo ou discordo parcialmente, Discordo em grande
parte, Discordo completamente.
v' A parte pedagdgica do curso foi bem-organizada.
v" O embasamento tedrico do material do curso estd de acordo com o
publico-alvo.

v' O prazo para a elaboracdo do material do modulo foi satisfatorio.
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v' O material preparado possui perfil dindmico, na mesma propor¢ao que
é didatico.
v" O modulo foi preparado de forma a contribuir com a educacéo cientifica
do cursista.
v O material pedagogico preparado ndo necessita de alteracdes ou
modificacdes.
v" O conteudo pedagdgico € facilmente compreendido pelo publico a que
se destina.
O material que vocé preparou como tutor, considerando a carga horaria do
modulo (10h): () Ha pouca informacéo, () Ha informacéo suficiente, ()
H&a muita informacéo.
Como aluno(a) do PROPEC, vocé considera a pés graduacao stricto sensu
um formato de formacéo continuada? () Sim, () Nao, ( ) Outro
Como tutor no Curso Formacdo Docente na Contemporaneidade, vocé se
sentiu protagonista no seu processo pessoal de formacgéo continuada?
Justifique.
Quais as associacoes e distincdes que vocé faz entre os conceitos de

identidade docente, protagonismo docente e autonomia docente?

SECAO 4: Sobre o CURSO - EIXO COMUNICACIONAL Este eixo tematico
proposto por Kaplun (2002, 2003) esta nesta sec¢do em didlogo com os eixos de

analise propostos por Leite (2019).

O material de apoio ao curso, considerado como um artefato do Produto
Educacional desta Tese é uma apostila (0 acesso da versao preliminar foi
disponibilizada no grupo do curso). Marque a alternativa que melhor se
adequa a cada item analisado.

Escala Likert como opc¢éo para marcacao: Excelente, Muito bom, Bom,
Razoéavel, Ruim

Design - avaliacdo da estética em geral.

Interatividade - avaliagéo dos links disponiveis.

Conteudo - abordagem do tema.

Objetivos - objetivo da apostila.

Relevancia - avaliagcéo da relevancia da apostila para uso de docentes.

NS N R N NN

Organizacéao - avaliacdo da organizacao da apostila.
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Originalidade - aspecto original da proposta.

Aplicabilidade - avaliacédo da aplicabilidade em um novo edital para o
Curso.

Replicabilidade - potencialidades do produto ser utilizado em outros
contextos, resguardadas as especificidades.

Linguagem - avaliacdo da linguagem/escrita da apostila.

Legibilidade - avaliagdo da fonte utilizada (legivel).

A sua participagdo neste curso como tutor foi um espago para

avaliacao/validacdo do produto educacional da sua pesquisa?

Vocé tem alguma sugestdo para tornar o curso mais atraente para

participacéo de outros cursistas?

Vocé acredita que se este curso fosse em formato de especializacdo (Pos-

graduacédo Lato Sensu), haveria maior adesao? Por que?

Vocé tem algum comentario, dlvida, questionamento que gostaria de

acrescentar? (opcional)



APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS EGRESSOS

Esta entrevista fara parte de uma pesquisa de Doutorado Profissional, cuja
Tese é intitulada como “O PROTAGONISMO DOCENTE EM SUA FORMACAO
CONTINUADA". A partir da sua participacao, pretende-se criar uma Curadoria
Digital de Conteudos sobre os Produtos Educacionais de Egressos do PROPEC,
a ser exibida pelo Canal do PROPEC no  YouTube:
https://youtube.com/c/PROPEC .
1) IDENTIFICACAO

1.1Nome completo

1.2Curso: () MP

1.3Ano de defesa da dissertacao:

1.4Titulo da sua dissertacao:
1.5Seu produto educacional (PE):
2) CONHECENDO O EGRESSO
2.1 Como vocé conheceu o PROPEC?
2.2 Qual foi a sua maior motivacao ao procurar um processo seletivo de
formagao continuada em nivel stricto sensu (Mestrado)?
2.3 O curso correspondeu as suas expectativas? Justifique:
3 QUESTOES DA ENTREVISTA
3.1 Além de sua propria formagéo, o PROPEC contribui de alguma forma
no seu ambiente de trabalho? E em relacdo aos seus alunos, é possivel
ver sobre eles alguma influéncia do que vocé apreendeu do PROPEC?
3.2 Na sua opinido, qual a importancia/relevancia do seu Produto
Educacional?
3.3 O PROPEC impactou de alguma forma o seu protagonismo docente?
3.4 HA UMA OUTRA palavra que defina SUA relagdo COM o PROPEC?
Explique sua escolha, caso queira.
3.5 Qual a importancia do PE desenvolvido em sua pesquisa e o impacto
do PROPEC em sua vida profissional?
3.6 Vocé acredita que o professor pode ser protagonista da sua prépria

formacao? Como?
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APENDICE D - LISTAGEM DOS 51 TRABALHOS QUE COMPOEM O

CORPUS DE ANALISE

ANO

TIPO

AUTOR(ES)

TITULO

2017

Dissertacao

ALIPIO DA SILVA LEME
FILHO

FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA NA
SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO DE SAO PAULO

2017

Dissertacéo

FERNANDA NERY DE
OLIVEIRA VASCONCELOS

CONTRIBUTOS DA
FORMACAO STRICTO SENSU
NO PROCESSO DE
CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL
DOCENTE: O QUE DIZEM OS
ALUNOS DO PROGRAMA DE
POS-GRADUAGCAO EM
EDUCACAO DA UFPE

2017

Dissertacao

ADRIANA MARTINI
TAVANO SILVA

FORMAGCAO HUMANIZADORA
E PROFISSIONALIZADORA
DOCENTE SEMIPRESENCIAL

2017

Tese

MARIA DA CONCEICAO
SILVA LIMA

TORNAR-SE PROFESSOR: UM
ESTUDO SOBRE A
FORMAGCAO DE IDENTIDADES
PROFISSIONAIS DE
PROFESSORES DO SEXO
MASCULINODOS ANOS
INICIAIS, A PARTIR DE SUAS
TRAJETORIAS

2017

Tese

THAMYRIS MARIANA
CAMAROTE MANDU

ENTRE O ENSINO E A
DOCENCIA AMPLIADA: AS
REPRESENTAGCOES SOCIAIS
DOS PROFESSORES DO
CURSO DE PEDAGOGIA

2017

Artigo Al

CHAVES PEREIRA, MEIRA

A FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL EM
SOROCABAV SP

2017

Artigo A2

CAMPOS, KATIA
FERREIRA COSTA;SENA,
ROSENI ROSANGELA
DE;SILVA, KENIA LARA

EDUCAGAO PERMANENTE
NOS SERVICOS DE SAUDE

2017

Artigo A2

GUIMARAES, DANIELA
OLIVEIRA;ARENHART,
DEISE;SANTOS, NUBIA
OLIVEIRA

EDUCAGAO INFANTIL
POSLDB/96: IDENTIDADE
DOCENTE E FORMAGAO DE
PROFESSORES

2018

Dissertacao

CESA MARA DE MORAES
VIEIRA ZIMPEL

IDENTIDADES PROFISSIONAIS
DE PROFESSORES DE
MATEMATICA: DILEMAS E
DESAFIOS

2018

Dissertacao

PATRICIA LARISSE ALVES
DE SOUSA

FORMAGCAO CONTINUADA EM
ENCONTROS PEDAGOGICOS:
IMPLICACOES NA
(RE)CONSTRUGAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL
DOS DOCENTES DO CURSO
TECNICO EM AGROPECUARIA

2018

Dissertacao

ELIENE MARIA SALES
SANTOS

FORMAGAO CONTINUADA
DOCENTE: A DIVERSIDADE
COMO PRINCIPIO EDUCATIVO
NO IFBA DE JACOBINA —
BAHIA

2018

Dissertacéo

MARIA ELIANA LIMA DOS
SANTOS

FORMAGAO CONTINUADA E
AS CONTRIBUICOES PARA A
CONSTRUGAO DA
IDENTIDADE DOS DOCENTES
DO IFRR CAMPUS BOA VISTA
A PARTIR DOS
PRESSUPOSTOS DA
INSTITUCIONALIZAGAO DOS
IF

2018

Tese

WARLEY MACHADO
CORREIA

POSSIVEIS INFLUENCIAS DO
PROJETO RESIDENCIA
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DOCENTE NA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DE
PROFESSORES DE
MATEMATICA: UMA VISAO
PRAGMATISTA DA
CONSTITUICAO DA
IDENTIDADE

2018

Artigo A2

GROSCH, MARIA SELMA

ACAO HUMANA, ATIVIDADE
DOCENTE E FORMAGAO
CONTINUADA DE
PROFESSORES:
PERSPECTIVAS A PARTIR DO
PENSAMENTO DE HANNAH
ARENDT

2018

Artigo A2

CAVALCANTI, FELIPE DE
OLIVEIRA
LOPES;GUIZARDI,
FRANCINI LUBE

EDUCAGAO CONTINUADA OU
PERMANENTE EM SAUDE?
ANALISE DA PRODUCAO PAN-
AMERICANA DA SAUDE

2019

Dissertacéo

NEUZA INACIO DA SILVA

O FORMADOR DE
PROFESSORES
ALFABETIZADORES:
EXERCICIO PROFISSIONAL A
PARTIR DA IDENTIDADE
DOCENTE

2019

Dissertacéo

LIVIA DE SOUZA TANUS
AZARIAS

MOMENTOS QUE DEMARCAM
O PERCURSO DE FORMACAO
DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: UM
OLHAR PARA O MUNICIPIO DE
NEPOMUCENO-MG

2019

Tese

RENATA DA COSTA LIMA

FORMACAO CONTINUADA
DIDATICO-PEDAGOGICA NO
CONTEXTO DA DOCENCIA
UNIVERSITARIA:
CONTRIBUICOES PARA O
PROCESSO DE
(RE)CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL
DOCENTE

2019

Tese

EMILIA PATRICIA DE
FREITAS

A FORMACAO DO
PROFESSOR DE ARTES
VISUAIS: UM ESTUDO SOBRE
CURRICULO, IDENTIDADE
PROFISSIONAL E
PROFISSIONALIDADE
DOCENTE

2020

Dissertacéo

GENIRA FONSECA DE
OLIVEIRA

SIGNIFICADOS E SENTIDOS
PRODUZIDOS SOBRE A
FORMAGAO NO PROGRAMA
ALFABETIZAGCAO NA IDADE
CERTA - PAIC: NARRATIVAS
DE PROFESSORES DO 2° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

2020

Dissertacao

LENICE SALES DE MOURA

FORMACAO DOCENTE POR
ALTERNANCIA: ESTUDO DE
CASO DE PROFESSORES
EGRESSOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM
EDUCAGAO DO
CAMPOI/CIENCIAS DA
NATUREZA DA UFPI EM
PICOS, PIAUI

2020

Dissertacéo

LUCAS SERPA DA SILVA

IDENTIDADE DOCENTE:
PROCESSO DE CONSTRUCAO
NO ESPACO SOCIAL DE UMA
ESCOLA PUBLICA

2020

Dissertacao

BRENDA MARTINS
XAVIER

A IDENTIDADE PROFISSIONAL
DE PROFESSORES
EXPERIENTES FORMADORES
DA REDE PUBLICA MUNICIPAL
DO RIO DE JANEIRO.

2020

Dissertacéo

ALINE GUILHERME DE
MELO

CUIDAR E EDUCAR:
RELACOES ENTRE
FORMAGAO CONTINUADA E
SAUDE EMOCIONAL
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DOCENTE NA EDUCACAO
INFANTIL

POLITICA DE FORMACAO
CONTINUADA DE
PROFESSORES: IDENTIDADE

2020 Tese EDNA COIMBRA DA SILVA E TRABALHO DOCENTE EM
ESCOLAS DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DE
MATO GROSSO
FORMACAO CONTINUADA EM
MATEMATICA PARA
PROFESSORAS DOS ANOS
AUGUSTA TERESA INICIAIS DO ENSINO
2020 Tese BARBOSA SEVERINO FUNDANENTAL:
CONSTRUCAO DE
IDENTIDADES AUTONOMAS E
A PROBLEMATIZAGAO DA
REALIDADE EDUCACIONAL
IDENTIDADE DOCENTE E
ROSSI, FORMAGAO CONTINUADA: UM
2020 Artigo Al FERNANDA;HUNGER, ESTUDO A LUZ DAS TEORIAS
DAGMAR DE ZYGMUNT BAUMAN E
CLAUDE DUBAR
i LAS UNIVERSIDADES Y SUS
2020 Artigo Al ggggﬁié\&'\\‘,‘ﬁ(:&s;lﬁ“ PRACTICAS DE VINCULACION
’ ’ CON LA SOCIEDAD
CAMARGO, SIGLIA DESAFIOS EN EL PROCESO
PIMENTEL HOHER;SILVA, -
EDUCATIVO DE NINOS CON
GABRIELLE LENZ
_ DA'CRESPO. RENATA AUTISMO EN UN ENTORNO
2020 Artigo Al OLIVEIRA-OLIVEIRA INCLUSIVO: DIRECTRICES
CALLEB RANGEL PARA LA EDUCACION
DE:MAGALHAES, SUELEN CONTINUA EN LA VISION DE
LESSA LOS MAESTROS
FORMAGAO DE
FERNANDES, HELANE DE PROFESSORES PARA A
2020 Artigo Al FATIMA GOMES e JUSTICA SOCIAL: UMA
ANDRADE, ANA ISABEL REVISAO DE ESTUDOS
EMPIRICOS.
FORMAGCAO CONTINUA DE
PROFESSORES -
2020 Artigo Al MORETO, JULIO ANTONIO EXCELENTES PROFESSORES:
PROPOSTAS DO BANCO
MUNDIAL.
APONTAMENTOS SOBRE A
_ ?:":SC?QODO' LUCIANA FORMAGAO EM REDE NO
2020 Artigo Al i PACTO NACIONAL PELA
EEK/TEF'{TZASEEE(AES'%' ALFABETIZAGAO NA IDADE
CERTA
_ MELLINI, CAROLINA 'F',DEERN;?,%%EESODEENTE'
2020 Artigo Al KIYOKO;OVIGLI, DANIEL PROFESSORES DE BIOLOGIA
FERNANDO BOVOLENTA INICIANTES
MAIA, JULIANA DE
OLIVEIRAVILLANI, AUTORIA DOCENTE: UM
2020 Artigo Al ALBERTO;BAROLLI, ESQUEMA DE ANALISE NO
ELISABETH;NASCIMENTO, ENSINO DE CIENCIAS
WILSON ELMER
MAPEAMENTO DAS TESES
| A S
2020 Artigo A2 ADELMO;BIANCHINI, DE PROFESSORES QUE
BARBARA LUTAIF ;
ENSINAM MATEMATICA:
PERIODO 2007-2018
DIARIOS DE AULA COMO
SIVIERI-PEREIRA, HELENA ESTRATEGIA DE REFLEXAO
DE ORNELLAS;LOPES, NA FORMAGAO E PRATICA
2020 Artigo A2 DENNIS GABIATTI;SILVA, DOCENTE (CLASSROOM
NATHALIA BEATRIZ DIARIES AS A STRATEGY FOR
FONTES REFLECTION ON TEACHER
EDUCATION AND PRACTICE)
_ (SBILIJI\K/IAASAAEASILA PUREZA DA EDUCAGAO EM SERVICO
2020 Artigo A2 A EDUCAGAO CONTINUADA

DA,APERIBENSE, PACITA
GEOVANA GAMA DE

EM UM HOSPITAL FEDERAL
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SOUSA;ALMEIDA FILHO,
ANTONIO JOSE
DE;SANTOS, TANIA
CRISTINA
FRANCO;NELSON,
SIOBAN;PERES, MARIA
ANGELICA DE ALMEIDA

2020

Artigo A2

ROSA, MARIA
CRISTINA;SOUZA, DENIZE
DA SILVA;SANTOS,
NAILYS MELO SENA

FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE
MATEMATICA E O ENSINO DE
GEOMETRIA: UM PANORAMA
DAS PESQUISAS DOS
ULTIMOS ANOS

2020

Artigo A2

Teixeira, Paulo Jorge
Magalhées

PRATICAS DE PROFESSORES
DO ENSINO FUNDAMENTAL
DURANTE A RESOLUGAO DE
PROBLEMAS DE CONTAGEM

2021

Dissertacéo

MARCELA MANZUR

FORMAGCAO CONTINUADA E
IDENTIDADE DOCENTE: UM
ESTUDO SOBRE O
PROGRAMA DE
DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL MUNICIPAL EM
UNIAO DA VITORIA

2021

Dissertacao

ROMARIA DE MENEZES
DO NASCIMENTO

SIGNIFICACOES SOBRE
EDUCACAO INCLUSIVA:
FORMACAO, PRATICAS E
TRAJETORIAS DE
PROFESSORAS DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE
SOBRAL/CE

2021

Dissertacéo

CAMILA CAMPOS ZOCA

TRANSFORMACAO DA
PRATICA PEDAGOGICA E
IDENTIDADE PROFISSIONAL
DE UM PROFESSOR
UNIVERSITARIO DE QUIMICA:
O CASO DA IMPLEMENTACAO
DE UMA UNIDADE DIDATICA
MULTIESTRATEGICA

2021

Dissertacao

MARIA ANDREZA DO
NASCIMENTO

ASPECTOS DO
PROTAGONISMO E DA
AUTONOMIA DE
PROFESSORES NA
FORMAGAO PERMANENTE
DOCENTE

2021

Dissertacao

KARLA VALERIA ARAUJO
SILVA

O PROTAGONISMO DE
PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA: UMA ANALISE
DO AGIR DOCENTE EM
CONTEXTO DE ENSINO
MEDIO

2021

Tese

GAHELYKA AGHTA
PANTANO SOUZA

REPRESENTAGOES SOCIAIS
SOBRE SER PROFESSORE O
PROCESSO DE
(RE)CONSTRUGCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE: UM
ESTUDO NO CURSO DE
LICENCIATURA EM QUIMICA
DA UFAC - RIO BRANCO

2021

Artigo A1

ELISANGELA DA SILVA,
BERNADO;KATIA,
VASCONCELLOS

SER PROFESSOR, UMA
CONSTRUCAO EM TRES
ATOS: FORMACAO, INDUCAO
E DESENVOLVIMENTO NA
CARREIRA

2021

Artigo A1

SANTOS, TAIS
WOJCIECHOWSKI;SA,
RICARDO ANTUNES DE

O OLHAR COMPLEXO SOBRE
A FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES PARA A
UTILIZACAO PEDAGOGICA
DAS TECNOLOGIAS E MIDIAS
DIGITAIS

2021

Artigo A1

CABANA, SEGUNDO
R;CORTES, FELICINDO
H;FARIAS, ISIDORA
V;VELIZ, RODRIGO P

MODELO DE VINCULO
RELACIONAI DE EGRESADOS
CON UNA UNIVERSIDAD
REGIONAL DEL ESTADO EN
CHILE
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ALBERTO,
SIMAO;PLACIDO, PLACIDO

FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: UMA

2021 Artigo A2 LEANDRO;PLACIDO, ABORDAGEM A PARTIR DA
IVONETE TELLES PRAXIS DOCENTE
MEDEIROS
SOUSA, SANDRA A FORMACAO CONTINUA NA
SANTELLA DE.; SILVA, ESCOLA E O PAPEL DO _

2021 Artigo A2 CRISTINA ROSA DAVID GESTOR NA CONSTRUGAO
PEREIRA DA.; LIBERALI, DE ESPAGOS DE
FERNANDA COELHO. COLABORACAO CRITICA
NOBREGA FERREIRA. PRACTICA PROFESIONAL DE

, LOS MAESTROS DE LOS
MIRIAM CRIEZ:RIBEIRO, -
. PRIMEROS ARNOS Y

2021 Artigo A2 ALESSANDRO PENSAMIENTO ALGEBRAICO:
JACQUES;DA PONTE, CONTRIBUCIONES DE LA
JOAO PEDRO

EDUCACION CONTINUA




APENDICE E - CARTA DE PARCERIA INSTITUCIONAL

MINISTERIO DE EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO DE JANEIRO

CARTA DE PARCERIA INSTITUCIONAL

Vimos por meio deste documento, indicar a SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE ARARUAMA, como colaboradora no projeto intitulado “O
PROTAGONISMO DOCENTE EM SUA FORMACAO CONTINUADA”, sob
coordenacdo da servidora Giselle Ro¢as de Souza Fonseca, que serd desenvolvido sob
responsalidade do campus Mesquita do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), com todas as atividades previstas em formato

remoto e sem custos financeiros para a instituicdo parceira.

Essa parceria é de interesse matuo para a SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE ARARUAMA e o IFRJ, uma vez que o referido projeto oferece um
curso gratuito de formacéo continuada docente, que faga do professor o protagonista da
sua propria formacdo, de forma que amplie sua inser¢do social, a partir de acbes

integradas no tripé de ensino-pesquisa-extensao.

Rio de Janeiro, 16 de agosto de 2021

Luiza Cristina Vianna

Secretaria Municipal de Educacao de Araruama

Giselle Rogas de Souza Fonseca Docente do IFRJ -
SIAPE 1282439
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APENDICE F — TERMO DE ANUENCIA

MINISTERIO DE EDUCAGAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO DE JANEIRO
Diretoria de Extensio Comunitaria e Tecnoldgica

Pro Reitoria de Extensio

TERMO DE ANUENCIA E AUTORIZACAO PARA DESENVOLVIMENTO DE
CURSO LIVRE DE EXTENSAO NO CAMPUS

Informamos que o/a servidor(a) GISELLE ROCAS DE SOUZA FONSECA
desenvolverda o Curso de Extensdo intitulado FORMACAO DOCENTE NA
CONTEMPORANEIDADE no Campus de MESQUITA. O/A servidor(a)
supracitado/supracitada pertence ao quadro de servidores (como efetivo, em cooperagédo
técnica ou professor substituto) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
doRio de Janeiro (IFRJ) e desenvolvera atividades do projeto no @mbito destecampus
e/ou em parceria com o Campus de NILOPOLIS. Caso necessario, a qualquer momento,
o/a solicitante podera ter seu curso cancelado, se comprovada atividade que cause algum
prejuizo parao IFRJ. O campus atende as necessidades de infraestrutura para a realizagdo
do curso. Informamos ainda que o curso conta com a anuéncia da equipe gestora do

Campus de MESQUITA, com autorizagdo da sua Direcdo-Geral.

Rio de Janeiro, 13 de janeiro de 2022.

Nome e Fungéo

(Autorizacdo da Direcdo-Geral ou de membro da equipe gestora do campus
desighado)

Obs.: Documento assinado digitalmente
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APENDICE G — PLANO DE ATIVIDADES DO MODULO

PLANO DE ATIVIDADES DO MODULO

134

IDENTIFICACAO

Curso Ano letivo Semest
re
FORMA(;AO DOCENTE CONTEMPORANEA 2022 1°
Componente curricular Carga horaria
NOME DO MODULO 8h de encontro sincrono
+
EMENTA QUE FOI NO EDITAL 2h de atividades assincronas
Total = 10h
Nome do docente E-mail
XXXXXXXXX XXXXXXXX

PLANEJAMENTO DOS ENCONTROS

Encontro Conteldos

1 EXEMPLO
dia? Apresentacdo do mddulo
TEMA: Formagéo de professores de ensino de ciéncias — Um recorte de autores
Leituras para a aula e discussdo
1) A formagcéo de professores para o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais- tragando um panorama da
pesquisa nacional

2) Formacéo de professores de ciéncias

2
dia?

3
dia?

4
dia?

5 1) Entrega de um plano de aula proposto com base nas proposi¢cdes do médulo, conforme modelo
Atividades disponivel no classroom.
avaliativas 2)  Avaliaggo do madulo e de nos mesmos — link para o FORMS produzido pela coordenagio.

assincronas . . .
3) Avaliacao do PE feita pelo tutor (apenas quando for necessario)

AVALIACAO

DESCREVER MELHOR A AVALIACAO COM AS DATAS DE ENTREGA

MATERIAL COMPLEMENTAR

LISTAR AQUI OS TITULO/LINKS DE:
Livros

Artigos

Obras artisticas

Podcasts

Audiovisual

O que julgar necessario




APENDICE H - FICHA CATALOGRAFICA
FORMA(;I"\O DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE
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MODULO 1: A abordagem STEAM no cotidiano da sala de aula

Conteudo programaético Data Carga
Horéaria
(horas)

O que é a abordagem STEAM? Como surgiu? 06/04/2022 02 horas

Como desenvolver atividades com a abordagem 13/04/2022 02 horas

STEAM?

E possivel usar a Arte para ensinar Ciéncias, 20/04/2022 02 horas

Engenharia, Tecnologia e Matemética?

Um exemplo de atividade, um jogo com 27/04/2022 02 horas

abordagem STEAM

Avaliacdes e leituras Assincrona 02 horas

CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10 HORAS

MODULO 2: A arte de contar histérias envolvendo temas das ciéncias naturais
nos anos iniciais do ensino fundamental

ContelGido programatico Data Carga Horaria
(horas)

Arte de contar histérias e o0 ensino de 06/04/2022 02 horas

ciéncias nos anos iniciais

Contacdo e mediacdo de histérias com 13/04/2022 02 horas

temas de ciéncias.

Técnicas de contagdo de histérias para a 20/04/2022 02 horas

formacédo do professor.

Abordagens pedagégicas para as praticas 27/04/2022 02 horas

escolares da contacao de historias.

Avaliacdes e leituras Assincrona 02 horas
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10 HORAS
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MODULO 3: A importancia da contextualizacdo da Historia e da Filosofia das

Ciéncias
Conteudo programaético Data Carga Horaria
(horas)
Os conceitos de Interdisciplinaridade e 04/05/2022 02 horas
Contextualizacéo
Os conceitos de Natureza da Ciéncia, 11/05/2022 02 horas
Historiografia e Introducéo a Histéria das
Ciéncias
Os conceitos de Histéria e Filosofia das 18/05/2022 02 horas
Ciéncias
Exemplos de aplicacdo em sala de aula 25/05/2022 02 horas
Avaliacdes e leituras Assincrona 02 horas
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10 HORAS

MODULO 4: Gamificacio como abordagem metodol6gica de ensino

Contelido programatico Data Carga
Horéria
(horas)

Metodologias ativas de ensino. 10/05/2022 02 horas

Gamificacao 12/05/2022 02 horas

Desenvolvimento de propostas gamificadas 17/05/2022 02 horas

por meio da tabela estrutural de

desenvolvimento  das  estratégias de

gamificagdo — TEDEG

Exemplos praticos de estratégias de 19/05/2022 02 horas

gamificacéo

Avaliacdes e leituras Assincrona 02 horas

CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10 HORAS
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MODULO 5: Museus de ciéncias e exposi¢des interativas virtuais

Conteudo programaético Data Carga Horaria
(horas)

O que é um museu de ciéncias? 01/06/2022 02 horas

Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI) do 08/06/2022 02 horas

IFRJ/Campus Avancado Mesquita e

exposi¢cdes interativas

Exposicao NeuroSensacbes e  suas 15/06/2022 02 horas

potencialidades

A construgdo colaborativa de estratégias de 22/06/2022 02 horas

acesso

Avaliacdes e leituras Assincrona 02 horas
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10 HORAS

MODULO 6: A Arte no STEAM: perspectivas e possibilidades musicais na
aprendizagem de conhecimentos cientificos

Contelido programatico Data Carga
Horaria
(horas)

Um breve historico da educagdo STEAM 02/06/2022 02 horas

Arte como potencial de criatividade no STEAM 09/06/2022 02 horas

A musica como ferramenta no processo de 16/06/2022 02 horas

aprendizagem de conhecimentos cientificos.

Possibilidades e sugestdes da pratica STEAM 23/06/2022 02 horas

em sala de aula.

Avaliagdes e leituras Assincrona 02 horas

CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10

HORAS
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MODULO 7: Identidades, expressdes de género e orientagdes sexuais no ensino

de ciéncias sobre sexualidade

Conteudo programaético Data Carga
Horéaria
(horas)
Sexualidade como construcéo histérica, social, 06/06/2022 02 horas
cultural, politica e discursiva
Diversidade sexual e de género na escola 13/06/2022 02 horas
(Identidades, expressbes de género e
orientacfes sexuais).
Escola como espaco de equidade de género: o 20/06/2022 02 horas
respeito a igualdade de direitos e o combate a
discriminacao sexual e de género.
Vivéncias, pratica escolar e o estudo de género 27/06/2022 02 horas
e sexualidade
Avaliacdes e leituras Assincrona 02 horas
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10
HORAS

MODULO 8: O uso das performances digitais para o ensino de Matematica

Contelido programatico Data Carga
Horaria
(horas)

Ensino e Arte. Ensino e Tecnologias Digitais. 07/06/2022 02 horas

Performances Digitais: articulacdo das Artes 14/06/2022 02 horas

e Tecnologias Digitais no Ensino.

Propostas praticas de construcdo e uso de 21/06/2022 02 horas

Performances Digitais no Ensino

Propostas praticas de construcdo e uso de 28/06/2022 02 horas

Performances Digitais no Ensino

Avaliagdes e leituras Assincrona 02 horas

CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10 HORAS
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MODULO 9: Clube de Ciéncias como estratégia para a populariza¢io da ciéncia

Contelido programatico Data Carga
Horéria
(horas)

Clubes de Ciéncias: Histéria, conceitos, 01/07/2022 02 horas

objetivos, possibilidades

Clube de Ciéncias: O método Cientifico 08/07/2022 02 horas

Metodologias ativas e ensino  por 15/07/2022 02 horas

investigacao: Conceitos, objetivos,

possibilidades.

Apresentacdo de sequéncias de ensino por 22/07/2022 02 horas

investigagcdo. Como desenvolver uma

sequéncia de ensino por investigagdo?

Avaliacdes e leituras assincrona 02 horas

CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10 HORAS

MODULO 10: Educacio Ambiental no contexto interdisciplinar para o Ensino

Médio
Contelido programatico Data Carga
Horéria
(horas)
Apresentacao do site e suas possibilidades 02/07/2022 02 horas
para a organizagdo do trabalho docente e
discente.
Oficina de criacdo de site como recurso 09/07/2022 02 horas
digital no processo ensino-
mediacdoaprendizagem para divulgagéo de
trabalhos escolares e de extensao
Duavidas no trabalho com Metodologia da 16/07/2022 02 horas
Problematizacdo da Realidade: o site ativo,
criacdo de apoio e motivacdo articulada ao
curriculo
Orientagdo para o Seminario de praticas, 23/07/2022 02 horas
tarefa dirigida e mediada — Apresentacéo do
seu site
AvaliacOes e leituras assincrona 02 horas
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO: 10 HORAS




APENDICE | - DIAGNOSTICO DO CURSO

Ola! Meu nome é Lucilene Nascimento e sou uma das coordenadoras do Curso
de Formacédo Docente do IFRJ que vocé se inscreveu e esta em andamento.
Para ajustes no curso, que faz parte de uma pesquisa de doutorado, preciso que
vocé responda o formulario a seguir. Vocé néo precisa se identificar se nao
desejar. E curto e bem rapido. Vocé pode responder ainda que ndo tenha
participado em nenhum dos modulos em que se inscreveu. Por favor, sua opinido
€ muito importante.

Identificagéo opcional:

Sobre o CURSO

Por que vocé procurou um curso de Formacao Continuada?

Porque gostaria de turbinar meu curriculo

Por ser um curso on line

Por ter temas que me interessaram

Porque o horéario dos médulos me atendia bem

Outro motivo

Escala Likert: 0. Discordo totalmente; 1. Discordo parcialmente; 2. Nao concordo,
nem discordo; 3. Concordo parcialmente; 4. Concordo totalmente.

NN N

2. Caso tenha assinalado "outro motivo" explique qual foi:

3. Vocé entendeu a proposta do curso?

v' SIM, totalmente

v SIM, parcialmente

v" NAO entendi

4. Se vocé nao assinalou que entendeu totalmente, escreva o que néao
ficou claro:

5. Vocé frequentou/esta frequentando os modulos 1, 2, 3 e 4?

v' Sim. Frequentei todas as aulas dos médulos que estou inscrito(a).

v' Sim. Frequentei parcialmente os médulos que estou inscrito(a).

v Ndo. Nao frequentei qualquer aula dos moédulos, mesmo estando
inscrito(a).

6. Caso vocé néo tenha respondido a primeira opcao na resposta anterior,

expligue os motivos de néo frequentar:

7. Vocé tem alguma sugestdo para tornar o curso mais atraente para
participacéo dos professores? (opcional)

8. Se este curso fosse em formato de especializacdo (Pdés-graduacéo Lato
Sensu), vocé gostaria de participar? Acha que se envolveria melhor? Por
qué?

9. Se sua resposta foi sim na pergunta anterior, marque qual seria 0 melhor
formato para vocé:
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Totalmente EAD, com aulas gravadas, foruns, textos para serem lidos e
tarefas com data de entrega

Aula remota e totalmente assincrona. On line, com horario pré-
determinado, mas as aulas gravadas para que o aluno assista depois,
caso ndo possa participar na hora. Atividades e avaliagbes assincronas.
Aula remota e totalmente sincrona. On line, com horario das aulas pré-
determinado, com exigéncia da frequéncia minima. Atividades e
avaliacdes também sincronas.

Aula remota e hibrida. Com as aulas sincronas e atividades e avaliacbes
assincronas.

Aula presencial.

Minha resposta anteriormente foi ndo. N&o tenho interesse.

10.Vocé tem alguma duvida sobre o curso e gostaria de esclarecer? Escreva

sua duvida e deixe registrado aqui a forma que deseja que entremos em
contato (e-mail, whatsapp, ligacao telefénica) para esclarecer sua davida.
(opcional)

11.Caso vocé tenha desistido do curso nos diga qual o motivo principal.
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APENDICE J — CARTA DE PARCERIA INSTITUCIONAL

MINISTERIO DE EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO DE JANEIRO

CARTA DE PARCERIA INSTITUCIONAL

Vimos por meio deste documento, indicar o CENTRO UNIVERSITARIO SAO JOSE,
como colaborador no projeto intitulado “O PROTAGONISMO DOCENTE EM SUA
FORMACAO CONTINUADA", sob coordenagdo da servidora Giselle Rdgas de Souza
Fonseca, que sera desenvolvido sob responsalidade do campus Mesquita do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), com todas as

atividades previstas em formato remoto e sem custos financeiros para a instituigdo parceira.

Essa parceria é de interesse mutuo para o CENTRO UNIVERSITARIO SAO JOSE e
o IFRJ, uma vez que o referido projeto oferece um curso gratuito de formagéo continuada
docente, que faga do professor o protagonista da sua prépria formagao, de forma que amplie
sua inserg&o social, a partir de agdes integradas no tripé de ensino-pesquisa-extensao.

Rio de Janeiro, 04 de maio de 2023
'

y

erto Cayré

AL

|
Diretor da Escola de Satde e Educacéo
CENTRO UNIVERSITARIO SAO JOSE

Giselle Rdgas de Souza Fonseca
Docente do IFRJ - SIAPE 1282439



APENDICE K — AUTO AVALIACAO DOS MODULOS

(Auto)Avaliacdo do modulo X: (escrever titulo do madulo)

Este formulario se destina exclusivamente aos cursistas do médulo em questéo,
ofertado no curso de extensdo - FORMACAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE
na disciplina supracitada. Ele é composto de trés partes: avaliagdo do MODULO,
autoavaliagdo do CURSISTA e comentérios gerais, criticas e sugestdes, além, ao final,
da sua identificacdo OPCIONAL. A medida que avanca é possivel voltar e alterar
respostas. No entanto, na Ultima parte, ao clicar em ENVIAR, ndo sera mais possivel
alterar suas respostas. Agradecemos desde ja sua colaboracao.

Sobre o MODULO:

Avalie cada afirmativa abaixo:

O programa estava ajustado ao tempo disponivel

O grau de profundidade foi adequado

O material complementar usado e/ou recomendado foi relevante

De modo geral, os assuntos tratados foram interessantes

As avaliacdes foram adequadas aos objetivos do médulo

Este modulo contribuiu para repensar minha préatica em sala de aula
A ementa do mdédulo descrita no edital foi suficiente para estimular a inscricao
nele

O tempo de duracédo dos encontros (2h) foi satisfatério

O tempo de duragédo do médulo (10h) foi satisfatério

Escala:

0 - Discordo totalmente

1 - Discordo parcialmente

2 - Nao concordo nem discordo
3 - Concordo parcialmente

4 - Concordo totalmente

Quais critérios voceé utilizou para escolher este médulo?

Como a escolha do moédulo atual esta relacionado com as escolhas dos demais
modulos?

Atribua uma avaliagdo ao médulo:

( ) Adequado a proposta

( ) Parcialmente adequado a proposta
( ) Nao adequado a proposta

() Nao sei avaliar

Justifique a resposta anterior (opcional)

Sobre VOCE como CURSISTA deste modulo::

Avalie cada afirmativa abaixo:
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Fui comprometido com o médulo

Fui assiduo e/ou pontual

Estava ciente dos critérios de avaliacao

Acessei 0 material complementar e procurei acompanhar o médulo
Fiz e/ou farei uso de outros materiais complementares indicados
Procurei participar ativamente dos debates

Dediquei tempo adequado ao médulo (encontros e avaliagdes)

Escala:

0 - Discordo totalmente

1 - Discordo parcialmente

2 - Nao concordo nem discordo
3 - Concordo parcialmente

5 - Concordo totalmente

Atribua uma avalia¢édo & VOCE como CURSISTA o médulo
Dedicacao completa

Dedicacao parcial

Dedicacao incompleta

N&o sei avaliar

Justifique a resposta anterior (opcional)
Identificagdo opcional:

Caso deseje, use este espaco para outros comentarios, criticas e/ou
sugestoes:
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Contetido

Avaliacao

Referéncias

APENDICE L - AVALIACAO DOS MODULOS

PARA CADA MODULO EXISTEM DUAS ATIVIDADES AVALIATIVAS:
1) Elaborar um Plano de aula, conforme o modelo a seguir:

Plano de aula — Modulo

Publico: Ano de Escolaridade

(tema especifico que sera abordado na aula)

Objetivos (aquilo que o professor deseja que os alunos aprendam com a aula)
(esta diretamente relacionado ao tema, pois é subordinado a ele, e
ao objetivo da aula)

Duracéo (duas ou mais aulas, conforme o critério do professor)

Recursos (materiais de apoio que auxiliam o professor de forma pedagdgica,

didaticos facilitando o desenvolver da aula)

(métodos escolhidos pelo professor para orientar o aprendizado do

Metodologia aluno, ou seja, nos caminhos que ele escolhera para conduzir a
aula)

(formas usadas pelo professor para considerar a real assimilacdo do

contetdo por parte do aluno)

(referéncias utilizadas como fonte para a elaboracéo do plano de
aula: livros, outros materiais impressos e recursos digitais)

O Plano de Aula deve ser identificado com o nome do cursista e enviado para o e-mail

cafe.cnil@ifrj.edu.br

2) Responder o formulério de autoavaliag&o:

docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScDDPB3qHv32x1PJrz-
YOtAEh1kS1kGPHNt nleQCe9JZzZIw/viewform?usp=pp url

docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLSefSoHfbFIrOmZIVMyLAJZerAF ic5V-
iIYKKMF-O6DWTCRyYYA/viewform?usp=pp url

docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfdWowyJfyE386Rawc PJ-
WOUsfvtm7F3EBGYFBfldb3vTJIxQ/viewform?usp=pp url

docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe3vDbfhaDXYVnxVwaylQOmU F313C40
FE6SxY2yML8wdO5lg/viewform?usp=pp url

docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSchU1V3kNL8ItsbHFOB3WmkslkcAKrow
NdU3 DBgqWUQ1VSEMw/viewform?usp=pp _url

docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScu9jnBDN DFMcTGNsUSErIQBDUtejkZK

90ZAGutNpSyUM1gA/viewform?usp=pp_url

docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScxWh72cNs4sKUMTIMGQQE-
Xo0q74GkMmyxMtTt9niy3mvzO9A/viewform?usp=pp url

docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScu9jnBDN DFMcTGNsUSErIQBDUtejkZK

g0ZAGutNp5yUM1gA/viewform?usp=pp url

docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdZueHTO31P-
UXBgOKEdhslgsr78kr6ZfzGVgbAVOcIPTHL ZA/viewform?usp=pp_url

docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSfO-Ae-fizuUF4GGwD-
fXcVoKn8TKzyg9AY SrtzY00-3VYm2w/viewform?usp=pp url
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfdWowyJfyE386Rawc_PJ-W0Usfvtm7F3EBGYFBfIdb3vTJxQ/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe3vDbfhaDXYVnxVwqyIQOmU_F3I3C40FE6SxY2yML8wdO5lg/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe3vDbfhaDXYVnxVwqyIQOmU_F3I3C40FE6SxY2yML8wdO5lg/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScbU1V3kNL8ItsbHF0B3WmksIkcAKroWNdU3_DBqWUQ1VSEMw/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScbU1V3kNL8ItsbHF0B3WmksIkcAKroWNdU3_DBqWUQ1VSEMw/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScu9jnBDN_DFMcTGNsUsErlQBDUtejkZKgoZAGutNp5yUM1qA/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScu9jnBDN_DFMcTGNsUsErlQBDUtejkZKgoZAGutNp5yUM1qA/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScxWh72cNs4sKUMTlMGqgE-Xoq74GkMmyxMtTt9niy3mvzO9A/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScxWh72cNs4sKUMTlMGqgE-Xoq74GkMmyxMtTt9niy3mvzO9A/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScu9jnBDN_DFMcTGNsUsErlQBDUtejkZKgoZAGutNp5yUM1qA/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScu9jnBDN_DFMcTGNsUsErlQBDUtejkZKgoZAGutNp5yUM1qA/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdZueHTO31P-UXBg0KEdhslgsr78kr6ZfzGVgbAV0cIPTHLZA/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdZueHTO31P-UXBg0KEdhslgsr78kr6ZfzGVgbAV0cIPTHLZA/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfQ-Ae-fizuUF4GGwD-fXcVoKn8TKzyg9AYSrtzY0o-3VYm2w/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfQ-Ae-fizuUF4GGwD-fXcVoKn8TKzyg9AYSrtzY0o-3VYm2w/viewform?usp=pp_url

APENDICE M — RUBRICAS DE AVALIACAO DOS PLANOS DE AULA

RUBRICAS DE AVALIAGAO — PLANO DE AULA

publico-alvo apontado em contextos diferenciados).

Objetivo da atividade: elaborar, com base nas informacgdes previamente estudadas no médulo, um plano de aula, considerando o carater
I6gico do tema proposto (aderéncia), a criatividade (inovacgdo) e a exequibilidade (possibilidade de ser realizado e adaptado para o
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Atendeu parcialmente ao

N&o atendeu ao objetivo

maodulo (40%)

a temética. (40%)

Atendeu ao objetivo wrel
objetivo
Critério de
Pontuacéo o @@
Yo ~
Aderéncia a O plano esta O plano esta parcialmente ligado O plano foi estruturado sem
tematica do especificamente relacionado a temética do médulo ao qual se relacdo com a tematica
refere. (20%) solicitada. (0%)

Criatividade
(peso: 30%)

O Plano de aula traz uma
proposta diferenciada (em
relagdo a metodologia /
desenvolvimento). (30%)

O Plano de aula é criativo, mas
baseado em pratica costumeira
nas salas de aula. (15%)

O plano de aula reproduz
pratica conservadora de sala de
aula. (0%)

Exequibilidade
(peso: 30%)

O plano nao envolve
materiais de dificil aquisicao,
ndo precisa de um
profissional especifico para
realizar alguma etapa, pode
ser feito em casa ou na
escola e ndo apresenta
riscos para os envolvidos.
(30%)

O plano ndo envolve materiais
de dificil aquisicdo, mas precisa
do acompanhamento de um
profissional especifico. (15%)

O plano néo foi estruturado
como um plano exequivel.
(0%)
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ANEXO A — PREPRINT SCIELO DO ARTIGO

Estado da publicagdo: Nao informado pelo autor submissor

Tessituras Tedricas: O Estado do Conhecimento sobre as
concep¢des de formacdo continuada, protagonismo e
identidade docente a partir do instrumento BUSCAd
Lucilene Aparecida e Lima do Nascimento, Giselle R6¢as

https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.5996

Submetido em: 2023-04-29
Postado em: 2023-05-05 (versao 1)
(AAAA-MM-DD)

A moderagao deste preprint recebeu o endosso de:

Marcus Vinicius Pereira (ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8203-7805)
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ANEXO B — COMPROVANTE SUBMISSAO ARTIGO

@ Revista Hol... 22de jun. o
HOLT .
para mim v

Lucilene Aparecida e Lima do
Nascimento,

Agradecemos a submissao do seu
manuscrito "QUANDO A PRESCRICAO DE
UM METODO DEVE SE SOBREPOR AO
PARADIGMA DA METODOLOGIA? A
LIBERTACAO DA ANALISE DE LIVRE
INTERPRETACAO (ALI)" para HOLOS.
Através da interface de administragao do
sistema, utilizado para a submissao, sera
possivel acompanhar o progresso do
documento dentro do processo editorial,
bastanto logar no sistema localizado em:

URL do Manuscrito:
https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/
index.php/HOLOS/
authorDashboard/submission/15672

Mostrar texto das mensagens anteriores



ANEXO C — CARTA DE ACEITE PARA PUBLICACAO

- o,
<

%
-

& @@¢ " UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
g : CAMPUS DE CORNELIO PROCOPIO
£ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO

DEC-007/2023/REPPE/UENP

KEPPE DECLARACAO

Declaramos, para os devidos fins, que o artigo "PROTAGONISMO
DOCENTE: POSSIBILIDADES A PARTIR DE UM CURSO DE
FORMAGAO CONTINUADA”, de autoria de Lucilene Aparecida e
Lima do Nascimento, Rodrigo dos Santos Almeida, Grazielle
Rodrigues Pereira e Giselle Rdgas, encontra-se aprovado na
Revista de Produtos Educacionais e Pesquisas em Ensino (REPPE),
com previsdao de publicagdo em 2024. Sem mais para 0 momento,

agradecemos.

Cornélio Procdpio (PR), 23 de outubro de 2023.
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