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RESUMO

Desde o inicio do que se conhece como Ciéncias, segundo a tradicdo ocidental, a
marginalizacdo baseada em preceitos racistas e machistas gerou — e ainda o faz
atualmente — diversos obstaculos impeditivos ao ingresso de mulheres e negros no
meio cientifico, bem como o apagamento e a deslegitimacdo da presenca e dos
conhecimentos produzidos pelos que la estdo, ou estiveram. Tendo em vista a sub-
representacdo de cientistas negras na pratica escolar — o que impacta a autoestima,
0 comportamento e as escolhas das alunas pretas, este trabalho se propde a discutir
experiéncias ligadas a representatividade na trajetoria escolar das alunas pretas
matriculadas nos trés udltimos periodos dos cursos de Ensino Médio e Técnico
Integrado oferecidos pelo IFRJ-CDuC. Orientada pelo papel da escola e do Ensino de
Quimica na luta antirracista, esta pesquisa pretendeu analisar a existéncia da
discussdo direcionada a historia e a cultura africana e afro-brasileira na trajetoria
escolar das alunas, no que tangeu a presenca e ao conhecimento de cientistas negras,
analisando como essa a percepcao as afetou. Foi utilizada a pesquisa gqualitativa
como metodologia, em vista da qual optou-se por executar duas etapas de
levantamento de dados: formulario online e entrevista. O formulario foi destinado a
todas as estudantes matriculadas nos trés ultimos periodos dos cursos técnicos em
quimica e técnico em petréleo e gas, ambos integrados ao ensino médio. Ja para as
entrevistas, foram convidadas alunas autodeclaradas pretas. Os resultados
demonstram que a maior parte das discentes identificam-se como néo brancas e séo
oriundas de escolas publicas da rede municipal de ensino. O estudo evidencia ainda
que, apesar de promulgada a Lei 10.639/03, a qual institui a obrigatoriedade do ensino
e Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todos os niveis de educacéo, o
curriculo escolar ainda se desenvolve a partir da eurocentrizacdo das Ciéncias, nao
apresentando uma perspectiva positiva associada a imagem da populacdo negra.
Aponta-se também que essa fragilidade é uma das responsaveis pela nédo
identificacdo de alunas pretas com algumas areas de conhecimento. Partindo disso,
deve-se considerar 0 espac¢o da sala de aula de quimica na educacdo basica como
ambiente necessario ao processo de tomada de consciéncia no que se refere as
consequéncias de um Ensino de Ciéncias atravessado por uma Otica racista, uma das
responsaveis pelo afastamento de meninas e mulheres negras da area de ciéncias

exatas.



Palavras-chave: Mulheres nas ciéncias. Negros nas ciéncias. Representacdo. Lei
10.639. Ensino de Quimica. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

Since the beginning of what is known as science, the marginalization based on racists
and male chauvinist precepts generated — and currently still does it — several
impediment obstacles to the entry of woman and black mans into the scientific
environment, as well as the erasure and deslegitimation of the presence and the
knowlegde produced by those who are there, or have been. Havin in sight the
subrepresentation of black female scientists on school practice — that impacts self-
esteem, the behaviour and choices of black female students, this study is proposed to
discuss experiences attached to representativity on the school trajectory of black
female students enrolled in the last three periods of the High School and Integrated
Technition courses offered by IFRJ-CDuC. Guided by the role of school and Chemistry
Teaching on the antirracist fight, this research aimed to analyze the existence of the
discussion directed to african and afro-brazilian history and culture of the school
trajectory of female students, regarding the presence and knowledge of black female
scients, analyzing how this perception affected them. It was used a qualitative research
as methodology, in view of which it was decided to carry out two stages of data
collection: a online form and interview. The form was directed to all female students
enrolled in the three last periods of chemistry and oil and gas technition courses, both
integrated to high school. As for the interviews, female studenst that are self-declared
as black were invited. The results shows that the most part of the student’s identity as
non-white and come from municipal public schools. The study shows that, despite the
enactment of the Law 10.639/03, which establishes the obligation of teaching Afro-
Brazilian and Indigenous History and Culture at all levels of education, the school grade
is still developed through science eurocentrization, not showing a positive perspective
associated to the image of black community. It is aimed that this fragility is one of the
responsables for the non-identification of black female students with some knowledge
areas. Based on this, it should be considered the chemistry classroom space on basic
education as a needed environment to the awareness process on what relates the
consequences of a Science Teaching crossed by a racist view, one of the

responsables for the departure of black woman at exact science areas.

Key-words: Woman in science. Black man in science. Representation. Law 10.639.

Chemistry Teaching. Science Teaching.
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1 INTRODUCAO

Ao tracar um panorama referente ao percurso do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, € possivel identificar a masculinizagdo do conhecimento desde os
primordios da historia da ciéncia eurocentrada, como a conhecemos. Como produto
de préticas e configuracbes de sociedades e culturas nas quais se percebe a
desvalorizagao da figura feminina, obteve-se a associacéo vulgar da ciéncia a saberes
androcéntricos (LIMA, 2008).

Origem antiga, problema atual. Em pesquisa realizada por Maria Costa e Betina
Lima (2015) a partir de dados do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnol6gico (CNPq), foi conlstatado que, apesar do aumento global da participagéo
de mulheres nas ciéncias, ainda se evidenciam dois tipos de exclusao: a horizontal,
focada na baixa insercdo de mulheres em algumas areas de conhecimento; e a
vertical, atenta as raras vezes em que a figura feminina ocupa cargos de prestigio,

independentemente do campo de pesquisa, como se pode observar no Gréfico 1.

Grafico 1 — Percentual de bolsas em categoria de género e grandes areas de conhecimento
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Fonte: CNPq (2015, apud LIMA; BRAGA; TAVARES, 2015, p. 17).

Pode-se observar que o namero de mulheres, em varias categorias, se
sobrepBe ao numero de homens, entretanto, em areas associadas ao cuidado e a
expressao, como as artes e as ciéncias da saude (LIMA; BRAGA; TAVARES, 2015).

Essas areas sao frequentemente representadas como femininas, devido ao foco na

1 Refere-se a tendéncia de apresentar o masculino como Unico modelo de representacao
vélida.
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responsabilidade com o outro e na falsa ideia de apresentarem acdes e funcdes
pautadas unicamente na emocgéo, nunca na razao (CASTELFRANCHI; MASSARANI;
PEDREIRA, 2019).

Ao discorrer sobre exclusdo e meio cientifico, apontar a marginalizacao de
pessoas negras é indispensavel. O direcionamento eurocentrado instituido no campo
académico se organiza de forma a fortalecer esse ciclo, mantendo masculino e branco
um espaco no qual a diversidade deveria ser acolhida e desejada.

Entre a violagdo de muitos direitos, o periodo colonial no Brasil também
concebeu a interdicdo a educacdo formal como legado para a populacdo negra.
Apesar de a Constituicdo Politica do Império do Brasil de 1824 assegurar instrugdo
priméria e gratuita a todos os cidaddos (BRASIL, 1824), apenas a partir da segunda
metade do século XIX ha maior insercdo de pessoas negras em escolas publicas
(CRUZ, 2005). Impossibilitar o acesso desse grupo ao ambiente escolar reflete
diretamente na — ndo — entrada e — ndo — permanéncia no espaco académico, pois
ainda hoje as politicas de acdes afirmativas sdo promovidas a passos lentos.

No ensaio "Educacado e libertacdo: a perspectiva das mulheres negras’,
extraido da obra "Mulheres, raga e classe”, Angela Davis (2016) discorre sobre a
educacao de pessoas negras no que tange a logica ilégica geradora do movimento de

negacao a esse direito:

De acordo com a ideologia dominante, a populacdo negra era supostamente
incapaz de progressos intelectuais. Afinal, essas pessoas haviam sido
propriedade, naturalmente inferiores quando comparadas ao epitome branco
da sociedade. Mas, se fossem realmente inferiores em termos bioldgicos, as
pessoas negras nhunca teriam manifestado desejo nem capacidade de
adquirir conhecimento. Portanto, ndo teria sido necessario proibi-las de
aprender (DAVIS, 2016, p. 118).

Assim como se observa nas relagbes de género, a cor da pele também surge
enquanto foco de exclusdo. Historicamente, a imposicdo do padrdo europeu e
conseguente associacdo ao correto, bonito, racional, superior se iniciou e firmou um
percurso de inferiorizacdo da pessoa negra, bem como a apropriacdo de seus feitos
e producdes — junto ao apagamento de sua imagem e seu home.

O racismo nas ciéncias foi um forte aliado dos processos de colonizagéo, sendo

empregado, inclusive, como justificativa para a escraviza¢ao de pessoas negras:

[...] a creditamos que a Europa é o padrédo de ciéncia e intelectualidade. Assim
sendo, todo fenétipo fora do padrdo europeu (a exemplo de pessoas negras
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e indigenas) é caracterizado como nao desenvolvedor de ciéncia, mas de
conhecimentos populares, de néo-intelectual, mas destinado a trabalhos
bracais. Esses sdo alguns dos varios padrdes de colonialidade que
atualmente estdo fortemente presentes em nossas vidas (ROSA, ALVES-
BRITO; PINHEIRO, 2020, p. 1451).

Em estudo realizado por Lima, Braga e Tavares (2015), as autoras afirmam que
entre as 91.103 (noventa e um mil cento e trés) bolsas oferecidas pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) entre marco de 2014
e janeiro de 2015, apenas 26% eram preenchidas por pessoas negras. Essa situacéo
é reflexo da organizacéo social brasileira, a qual por meio de mecanismos racistas
afasta pessoas negras do ambiente académico, assim como, frequentemente,
contribui para sua evasao.

Os processos de colonizacdo, junto a escassez de politicas publicas que
visassem a inclusdo da populacdo negra no periodo pds-abolicdo da escravatura,
ainda hoje implementam barreiras, mesmo que informais, a insercéo desta populacéo
no meio cientifico. A promoc¢éo da informacéo em relacdo aos aspectos histéricos o0s
quais explicam o cenario atual apresenta a funcdo de distanciar o leitor e o
pesquisador de falacias biolégicas sobre a auséncia de pessoas negras nesses
ambientes (SILVA; PINHEIRO, 2018).

Ainda que 54% da populacdo brasileira, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2020), autodeclare-se negra, esse nimero ndo se
expressa em diversos ambientes, principalmente naqueles voltados ao trabalho
intelectual, como as universidades, e torna-se ainda mais alarmante quando
analisadas as ciéncias exatas, tecnologias e matematica.

Cabe ressaltar que o0 IBGE, em consonancia com a Lei n® 12.288 de 20 de julho
de 2010, a qual institui o Estatuto de Igualdade Racial, categoriza a populacdo negra
como a unido entre as autoidentificadas pardas e pretas (BRASIL, 2010).

Exposto esse cenario, torna-se imprescindivel o desenvolvimento de pesquisas
e politicas publicas as quais objetivem atender as demandas da populacdo negra, em
especial da mulher negra, por ser esta atravessada por violéncias provenientes de
preconceitos de género e de raca em todas as esferas da sociedade. Segundo Carla

Akotirene:

A interseccionalidade visa dar instrumentalidade tedérico-metodoldgica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado —
produtores de avenidas identitarias em que mulheres negras sao repetidas
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vezes atingidas pelo cruzamento e sobreposicdo de género, raca e classe,
modernos aparatos coloniais (AKOTIRENE, 2020, p. 19).

A segregacao baseada em preceitos racistas e machistas gerou — e ainda o faz
atualmente — diversos fatores impeditivos ao ingresso da populagcdo negra —
principalmente de mulheres negras — no meio cientifico, bem como o apagamento e a
deslegitimacéo da presenca e dos conhecimentos produzidos pelos que la estdo, ou
estiveram.

Ao voltar o olhar para esses deficientes paradigmas sociais e entendendo a
educacdo como um dos principais pilares da formacao cidada, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado Nacional — LDB (BRASIL, 1996), em seu primeiro artigo, atribui a

esfera educacional a responsabilidade de abranger diversos processos formativos:

Art. 1- A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, hos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Dessa forma, o curriculo das escolas e a pratica docente devem buscar nao
somente a disposicdo de conteudos programados, mas promover discussfes acerca
das questdes que perpassam a experiéncia dos alunos, bem como as diversas
realidades encontradas em sala de aula.

Uma das caracteristicas ainda presentes nas escolas, como em toda a
sociedade, é a centralizacdo em torno do europeu, do homem branco, com o foco em
sua historia, filosofia, razdo e aparéncia.

Quando o olhar é voltado a realidade de género nos curriculos escolares, é
evidente a associacdo do masculino ao génio, as ciéncias, as pesquisas, as
descobertas, realidade a qual estimula até mesmo a identificacdo dos alunos com
disciplinas de STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics). J& as
alunas, frequentemente sao representadas como cuidadoras, professoras, auxiliares
e se deparam também com a atribuicdo de padrées de aparéncia e comportamento
(ROSA; SILVA, 2016).

Desde os anos iniciais, o contato de estudantes com a imagem e a histoéria de
pessoas negras € voltado aos periodos de colonizagéo, ou seja, a escravidao. Essa
abordagem comunica aos alunos e alunas — sejam negros ou ndo — que essa
populacdo descende de escravos, favorecendo a construgdo de uma relacéo psiquica

negativa com a negritude (PINHEIRO, 2019). Como consequéncia, percebe-se a
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incidéncia da baixa autoestima de alunas e alunos negros que, mesmo se estimuladas
a alcancar sucesso, terdo suas conquistas permeadas pela sensagdo de nao
merecimento, ndo pertencimento (HOOKS, 2019b).

Logo, é responsabilidade da midia e de todo o ambiente educacional mostrar a
Africa e a populacdo negra como de fato ela é: dotada de cultura, conhecimentos,
beleza, habilidades, capacidades e como importantes constituintes do meio cientifico,
com o objetivo de evidenciar que n&o surgiram a partir da colonizagao.

Nessa perspectiva, € fundamental que o Ensino de Quimica, em consonancia
com a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), seja enxergado e trabalhado, desde o curriculo
dos cursos de formacé&o de professores, como ferramenta de promocao de discussdes
as quais visam a multiculturalidade nas aulas de ciéncias exatas e da natureza
(PINHEIRO; ROSA, 2018).

Para compreender o atual cenario de producdes cientificas ligadas a pratica
pedagdgica em Quimica, optou-se por uma dupla investigacdo: procedeu-se a uma
pesquisa bibliografica a partir dos recortes étnico-racial; género; e a interseccao de
ambos; e realizou-se um levantamento bibliografico no portal da Revista Quimica
Nova na Escola (QNEsc). Essa publicacéo foi escolhida por representar a intersec¢ao
da Quimica e do Ensino de Quimica, por ser um material gratuito disponivel de forma
digital e por se tratar de uma revista de renome entre educadores, classificada com
Qualis B1 nas areas de Educacao e Ensino. Foram pesquisadas todas as edi¢des dos
altimos 11 (onze) anos (periodo entre 2010 e 2020), a fim de analisar os contetdos
abordados nas publicacbes encontradas com relacdo ao desenvolvimento das
tematicas em questdo na sala de aula de Quimica.

A Quimica Nova na Escola é uma revista de periodicidade trimestral, integrada
ao corpo editorial da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ). Fundada em 1995,
apresenta Qualis B1 e objetiva possibilitar debates e reflexdes acerca do ensino e
aprendizagem de Quimica, bem como contribuir no processo de formacao continuada
de professores. Entre as edicdes comuns e as especiais, foram visitados 46 (quarenta
e seis) volumes. Na Tabela 1, apresenta-se a quantidade de artigos por eixo tematico

e 0 numero total de trabalhos encontrados.

Tabela 1 — Relacao do numero de artigos encontrados para cada eixo teméatico

Eixo tematico Quantidade de artigos

Género 4
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Etnico-racial 12 (doze)
Interseccional 0
Total 16 (dezesseis)

Fonte: A autora (2021).

Ao avaliar os artigos da categoria étnico-racial, foi possivel perceber que os
trabalhos, inspirados pela Lei 10.639/03, inclinam-se a desenvolver atividades
diversas, frequentemente interdisciplinares, objetivando relacionar o ensino de
Quimica a historia e cultura afro-brasileira. Porém, nenhum dos projetos preocupou-
se em apresentar a imagem da pessoa negra como constituinte fundamental do meio
cientifico, isto é, como pesquisador e cientista. O ambiente da sala de aula poderia
ser utilizado para propor discussfes acerca dessa tematica, a fim de evidenciar fatores
como a marginalizacdo dessa populacdo e o0 apagamento de cientistas negras e
negros.

Para além disso, tendo em vista o foco desta pesquisa, observou-se que a
contribuicdo desses cientistas ndo foi apresentada. Apresentar esses intelectuais &
crucial ao processo de descolonizacdo do ensino, visando promover uma ampliacao
das referéncias e perspectivas dos discentes, sejam eles negros, sejam ndo negros.

Um outro ponto a ser discutido € a frequéncia com a qual essas atividades
estdo relacionadas a eventos tematicos, em especial, a semana da Consciéncia
Negra. O desenvolvimento de propostas, quando realizadas, estd associado a
comemoracao, evidenciando uma relacdo tendenciosa do curriculo e da
movimentacdo escolar em relacdo a insercdo da Lei 10.639/03 (SILVA,;
HEIDELMANN, 2018).

Estudos do Movimento Negro apontam que a estrutura do sistema escolar
contribui para a reproducédo de (pré) conceitos e praticas que fortalecem a crenca

cultural responséavel por tratar pessoas negras como inferiores:

Ao omitir contedidos em relagdo a histéria do pais, relacionados a populacao
negra, ao omitir contribui¢cdes do continente africano para o desenvolvimento
da humanidade e ao reforcar determinados estere6tipos, a escola contribui
fortemente para a constituicdo de uma ideologia de dominagéo étnico-racial
(ROCHA, 2006, p. 6).

Partindo disso, é crucial avaliar cautelosamente a orientacdo das atividades

organizadas, as quais evidenciem os frutos do racismo cientifico e apresentem
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metodologias passiveis de contrariar o percurso de apagamento desses profissionais
para que sejam efetivas, fugindo de abordagens equivocadas, superficiais e
monoculturais.

Assim como observado em relacdo aos artigos sobre a histéria e cultura
africana e afro-brasileira, os materiais encontrados na categoria de género também
apresentaram abordagens superficiais, as quais carecem de desenvolvimento
significativo, secundarizando as discussfes acerca dos prejuizos do machismo da
sociedade e nas Ciéncias. Observou-se que, frequentemente, essa tematica é
utilizada apenas como ponte para a apresentacdo do conteudo quimico, carecendo
de fundamentacédo histérica e diferentes perspectivas para probleméticas as quais
permeiam as Ciéncias.

Um outro dado reconhecido foi o nimero de artigos publicados que visavam
relacionar o Ensino de Quimica as discussdes de género. A Declaracédo Universal dos
Direitos Humanos, postulada em 1948, reconhece a necessidade do desenvolvimento
de politicas publicas que promovam a integridade do individuo e indica o ensino e a
educacdo como aliados neste processo, repudiando qualquer tipo de discriminacao.
O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos dialoga com essa carta, pois

institui:

O processo formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade e da
alteridade, condicBes béasicas da liberdade para o exercicio da critica, da
criatividade, do debate de ideias e para o reconhecimento, respeito,
promogéo e valoriza¢é@o da diversidade (BRASIL, 2007, p. 31).

Destaca também que, na estrutura mundial, ainda ha muito a ser conquistado
no que tange a dignidade da pessoa humana, principalmente em relacdo a raca,
género, classe social, diversidade cultural e orientacdo sexual (BRASIL, 2007).

Quando o foco é voltado a interseccionalidade, a unido dos obstaculos
apresentados, os quais sao direcionados a populacédo feminina negra, 0s processos
de segregacéo e invisibilizacdo sdo ainda mais intensos. Com informacfes expostas

no Grafico 2, pode-se observar que, nesse campo, nenhum artigo foi encontrado.
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Grafico 2 — Relagdo do niimero de artigos por ano e por categoria localizados no periédico

Levantamento bibliografico - nimero de artigos publicados a cada ano

B CEtnico-racial W Género Interseccional

A1 1] I|I|I|I
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Fonte: A autora (2021).

Analisando os resultados, € notdrio que, mesmo estando a Lei 10.639/03 em
vigor ha quase 20 (vinte) anos, ainda ha pouquissimas publica¢des de trabalhos sobre
sua aplicacdo no Ensino de Quimica. No artigo “Do epistemicidio: as estratégias de

matar o conhecimento negro africano e afrodiaspérico”, Pessanha (2019) nos diz:

No espaco académico é nitido a auséncia de pensadores negros, tanto nas
referéncias bibliograficas como no corpo docente. E evidente o quanto a
escraviddo é responsavel por essa lacuna, pois enquanto era a base do
sistema de produgcdo econdmica durante os séculos XV a XIX, o sistema
juridico de todo o mundo colonizado produziu leis que impediam o acesso do
negro a educacdo. Se por um lado a epistemologia hegemdnica construia
conceitos e elaborava argumentac¢fes para a defesa da supremacia branca,
0 judiciario criminalizava qualquer possibilidade de producéo epistémica
negra, a minima que fosse, dessa maneira por varias geracdes o0
conhecimento oriundo das pessoas africanos sé conheceram o exterminio
sistematico do seu saber (PESSANHA, 2019, p. 189-190).

O autor aponta que o ingresso de negras e negros no ensino superior refletiu
no aumento do desenvolvimento de pesquisas focadas no eixo étnico-racial.
Estudantes, a partir de sua realidade, identificam-se com o tema e produzem
conhecimento, distanciando-se do mito da neutralidade na ciéncia (PESSANHA,
2019).
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Sabendo disso, uma possivel explicacdo para o aumento, ainda que modesto,
de publicacbes abrangendo essa tematica, como observado no grafico, seria a
implementagéo da Lei 12.711/12 (BRASIL, 2012). O texto torna obrigatério que as
instituicbes federais de ensino superior reservem vagas para alunos que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas — sendo uma das
categorias destinada a candidatos autodeclarados pretos, pardos e indigenas.

Outro ponto evidente é o baixo numero de publicacdes relacionadas as
guestdes de género. Uma grande contribuicdo dos movimentos feministas no que se
refere a reestruturacdo da perspectiva para o desenvolvimento de pesquisas, foi e
ainda é a reivindicagéo por diversidade de género nos ambientes escolar e académico
(ROSA; SILVA, 2015). Tal reivindicagdo nédo visa apenas a qualidade do ensino de
ciéncias e das producbes académicas, mas a transformacédo desse campo em um
espaco de confronto aos obstaculos educacionais advindos do machismo (ROSA,
2015).

Por reconhecer a responsabilidade informativa e transformadora da educagéo
e a persisténcia da discriminacdo racial e de género em nossa sociedade, este
trabalho tem como objetivo principal analisar os impactos da ndo representacdo de
mulheres negras no campo das ciéncias naturais na trajetéria escolar. Como objetivos
secundarios, serd analisado como se constréi a perspectiva profissional das alunas
pretas matriculadas nos cursos técnicos do IFRJ — campus Duque de Caxias e como
sao trabalhadas, numa revista cientifica da area de Ensino de Quimica, tematicas de
valorizacao étnico-racial e de género.

Como objetivo especifico buscou-se, nesta pesquisa, tracar um breve perfil
socioeconémico de todo o publico de alunas matriculadas nos trés ultimos periodos
dos cursos mencionados anteriormente. A partir das informa¢cBes alcancadas,
pretendeu-se analisar o percurso formativo das discentes autodeclaradas pretas no
decorrer da educacao basica, buscando também registrar o interesse dessas alunas
em investir nas areas das Ciéncias Exatas e Tecnologias.

Assim, procura-se responder a seguinte pergunta: a representacdo de
cientistas negras nas aulas regulares, dentro do campo das ditas ciéncias exatas,

incentiva o desejo de alunas pretas por seguir carreira dentro dessa area?
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 MULHERES E NEGROS NAS CIENCIAS

A Ciéncia e a Tecnologia de origem europeia, como areas perpassadas pelas
diversas realidades socioculturais, entre as quais o0 machismo, apresentam o
desenvolvimento de suas atividades de maneira a afastar, formal ou informalmente, a
figura feminina desses espacgos (LIMA, 2008). Esse sistema, por ndo promover a
insercéo da figura feminina e ndo estimular a permanéncia das que l4 chegaram, tende

a retroalimentacéo e, consequentemente, a inércia:

Apesar de a participacao feminina na C&T [ciéncia e tecnologia] ter
aumentado de forma global, a desagregacéo dos dados permite perceber a
existéncia de duas formas de sub-representa¢do das mulheres no sistema
cientifico e tecnolégico: na excluséo horizontal, que indica o pequeno ndmero
de mulheres em determinadas areas ou subareas do conhecimento; e na
exclusdo vertical, que aponta para o pequeno nimero de mulheres nos
postos de prestigio em todas as areas do conhecimento, mesmo nas carreiras
consideradas femininas (LIMA; BRAGA; TAVARES, 2015, p. 16).

As éareas entendidas como femininas sdo aquelas associadas ao cuidado, a
responsabilidade com o outro, como 0os campos de conhecimento das artes, da saude,
da educacdo e do servico social. Esses dominios sdo, erroneamente, associados
unicamente a emocéo, ndo a légica (LIMA; BRAGA; TAVARES, 2015). Nao se trata,
porém, de uma forma diferenciada de dedicar-se as ciéncias, mas sim da
representacdo social da mulher enquanto apenas cuidadora, dotada de pouco
raciocinio (SILVA; ROSA, 2015).

No Brasil, um possivel fator responsavel por estabelecer tal distanciamento da
imagem feminina do meio cientifico, foi o acesso tardio das mulheres a educacéo e as
ciéncias exatas. A educacéo brasileira para meninas se iniciou entre os séculos XVI e
XVII em conventos, onde aprendiam a escrever e a cuidar do lar (BARBOSA,; LIMA,
2013).

Em 1827, o ensino direcionado as mulheres brancas foi regulamentado no
Brasil. Com a necessidade de expandir a formacdo de meninas, segundo a viséo
eurocéntrica de capital cultural (BARBOSA, LIMA, 2013), a Lei de 15 de outubro de
1827 instituia:
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Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacfes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporcdes, as nacfes mais
geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios
de moral chritd e da doutrina da religido catholica e apostolica romana,
proporcionandos a comprehenséo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Historia do Brazil.

Art 11° Haverdo escolas de meninas nas cidades e villas mais populosas, em
gue os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento.

Art 12° As mestras, além do declarado no art 6°, com exclusdo das nocdes
de geometria e limitando a instruccdo da arithmetica sé as suas quatro
operacdes, ensinardo tambem as prendas que servem & economia
domestica; e ser8o nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquellas
mulheres, que sendo brazileiras e de reconhecida honestidade, se mostrarem
com mais conhecimentos nos exames feitos na férma do art. 7°. (BRASIL,
1827 - mantida a grafia do original)

Porém, o décimo segundo artigo do documento evidencia a diferenca do
curriculo de acordo com o género, pois era estabelecido o ensino de geometria e
aritmética para os meninos e excluido, formalmente, o ensino de matematica para as
meninas. O texto estabelece ainda o direcionamento ao ensino de gramaética, inglés e
piano, assim como mantinha-se a formacéo voltada as normas de etiqueta e nocdes
de moral (BARBOSA,; LIMA, 2013).

Somente em 1879, como resposta a um movimento de reivindicagcdo a
educacao superior, foi permitido o ingresso de mulheres no ambiente académico
(BARBOSA; LIMA, 2013):

A decisao imperial deveu-se ao fato de Augusta Generosa Estrela, apesar de
ter se diplomado em Medicina, nos Estados Unidos, com apoio financeiro do
proprio imperador, ndo poder exercer a profissdo no pais. E que, as tradigdes
e a cultura impediam que mulheres se apresentassem como candidatas ao
ingresso em carreiras universitarias e, para as que iniciavam o curso, eram
obstaculos de conclui-lo (BARBOSA; LIMA, 2013, p. 70).

Em 1881, foram registradas as primeiras matriculas de mulheres (brancas) em
faculdades de medicina no Rio de Janeiro e na Bahia, bem como em outras areas da
saude e do Direito. Contudo, seu ingresso em cursos voltados as areas de Ciéncias
Exatas foi observado, comparativamente, mais de 20 (vinte) anos apos (BARBOSA;
LIMA, 2013).

Apenas a partir de 1940 observou-se um aumento da presenca de alunas em
cursos de campos de conhecimentos impostos como masculinos. A esse fato,
associa-se o rompimento do mito, de viés biologizante, da inferioridade intelectual

feminina. Diversos estudos acerca dessa afirmacgéo estavam sendo desenvolvidos,
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sendo o livro “O segundo sexo”, de Simone de Beauvoir (1960), um dos mais famosos
(BARBOSA; LIMA, 2013).

Cabe utilizar a vertente historica também para ressaltar que as mulheres
sempre estiveram presentes nas producdes de conhecimento cientifico. Algumas
tratadas, ainda hoje, como extraordinarias, por desenvolverem grandes invencoes
e/ou descobertas na época em que viveram, marcada por uma exclusédo legal e
evidente de seus corpos e de seus pensamentos nesses espacos; ja outras foram
sujeitadas a marginalizacéo, pois mesmo ao apresentar grandes contribui¢cdes para o
meio, foram ignoradas, silenciadas, furtadas, tendo os créditos de seus feitos
atribuidos a homens (LIMA; BRAGA; TAVARES, 2015). Ao fendmeno de
apoderamento do conhecimento cientifico produzido por mulheres, a sociéloga
Margaret Rossiter propés a nomenclatura “Efeito Matilda” (ROSSITER, 1993).

Nessa perspectiva, observa-se um apagamento ainda mais acentuado de
pessoas negras, tendo seus conhecimentos roubados, marginalizados e sendo
secularmente afastadas do meio cientifico (ROSA, ALVES-BRITO; PINHEIRO, 2020).
Assim, quando a presenca feminina em STEM (science, technology, engineering and
mathematics) é analisada, devem-se considerar as questdes comuns as mulheres,
devido a masculinizacao das ciéncias, e também as barreiras especificas presentes
na trajetoria de mulheres pretas e pardas, referentes ao racismo perpetuado na
sociedade (LIMA; BRAGA; TAVARES, 2015).

Portanto, ao discutir alternativas as quais visam extinguir a estrutura sexista
difundida no campo das Ciéncias Exatas de maneira efetiva, torna-se indispensavel
incluir o recorte étnico-racial nas pesquisas de género (LIMA; BRAGA; TAVARES,
2015).

Esse tipo de andlise, a qual inclui a perspectiva étnico-racial as pesquisas de
género, possibilita o desenvolvimento de projetos mais abrangentes e menos
tendenciosos (LIMA; BRAGA; TAVARES, 2015), tendo em vista a promocéo, a
imposi¢éo, ainda atual, da imagem do homem branco como Unico detentor de

conhecimento cientifico:

Tudo o que é relacionado ao colonizador, ao europeu, € positivo, civilizado,
racional e cientifico. Em contrapartida, os povos colonizados sao primitivos,
irracionais, anticientificos, sdo os Outros. Atrelado a isso, surge o conceito de
eurocentrismotambém com suas fundac¢des nos processos coloniais em que
a Europa se coloca como o centro das relagbes econbmicas, culturais e
intelectuais do mundo (ROSA, ALVES-BRITO; PINHEIRO, 2020, p. 1444).
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E urgente ressaltar que, para além da deslegitimacdo e omiss&o da imagem do
cientista negro, assim como o apagamento de suas produc¢des, houve um processo
de apropriagao do conhecimento produzido por pessoas africanas. Essa dinamica de
apropriacdo do conhecimento do Outro ocorre ao atribuir a pessoas brancas o0s
méritos de determinadas contribuicbes cientificas quando, na realidade, elas se

originaram do raciocinio de outros povos:

E unicamente a partir do entendimento de que o processo colonial é um
saque, um sequestro, e ndo apenas um apagamento, que podemos iniciar
um processo de resgate historico dos sujeitos que foram silenciados nesse
caminho. O fato de ser a pilhagem, o roubo, a base na qual deitam todas as
pretensas justificativas da necessidade da colonizagdo € o argumento
essencial para o desenvolvimento da ideia de que precisamos resgatar 0s
conhecimentos que sdo nossos, as producfes ancestrais do Nnosso povo
(ROSA, ALVES-BRITO; PINHEIRO, 2020, p. 1450).

Para discutir o processo de resgate dos conhecimentos produzidos por pessoas
negras, principalmente no continente africano, faz-se necessario recorrer ao
panorama historico. Kabengele Munanga, no livro “Negritude: usos e sentidos”,

aponta:

A consciéncia histérica, pelo sentimento de coeséo que ela cria, constitui uma
relagcdo de seguranca a mais certa e mais solida para o povo. E a razéo pela
gual cada povo faz esfor¢o para conhecer sua verdadeira historia e transmiti-
la as futuras geracbes. Também € a razdo pela qual o afastamento e a
destruicdo da consciéncia histdrica eram uma das estratégias utilizadas pela
escraviddo e pela colonizagédo para destruir a memoria coletiva dos povos
escravizados e colonizados (MUNANGA, 2019, p. 9).

Logo, a busca, o entendimento e a difusdo de bases construidas no continente
africano e por toda a comunidade negra mostram-se como movimento indispensavel
ao processo de resgate desses conhecimentos e de construcdo de politicas
educacionais as quais visem modificar o atual cenério de producdes e interesses
cientificos (ROSA, ALVES-BRITO; PINHEIRO, 2020).

A excluséo vertical de mulheres, apresentada anteriormente, foi percebida
também em pesquisa realizada por Lima, Braga e Tavares (2015). O trabalho analisou
a concessao de bolsas e auxilios a partir de dados disponibilizados pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), a fim de observar a
participacdo feminina nesse ambiente. Ao longo da discussado, foi destacado o
pequeno numero de pessoas negras as quais preenchiam vagas de bolsas de

Produtividade em Pesquisa (PQ), a de mais elevado nivel da instituicéo.
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Tabela 2 — Percentual de pessoas negras com bolsas PQ no CNPq

Pardas (0s) Pretas (0s) Negras (0S)
Mulheres 6% 0,8% 6,8%
Homens 8% 1,2% 9,2%
Total 14% 2% 16%

Fonte: Adaptado de Lima; Braga; Tavares (2015)

Diante desse estudo, o qual aponta a populagdo negra como minoria em todos
os niveis de bolsa (LIMA, BRAGA, TAVARES; 2015), a exclusao vertical evidencia-se
como elemento presente também na realidade de individuos pretos e pardos, pois
quanto mais elevado o cargo observado, menor € o numero de negros registrados na
carreira cientifica (idem). As autoras apontam, ainda, que:

Também é importante destacar que a participacdo feminina ndo € a mesma
segundo raca e cor, sendo que a participacdo de mulheres brancas (59%) é
muito maior do que a de mulheres negras (26,8%) no total de bolsas no pais
no ano de 2015. Assim, quando tratamos de inclusdo feminina na C&T,
devemos entender que hé problemas comuns as mulheres (imagem do
cientista enquanto homem), mas obstaculos especificos as mulheres negras

(imagem do cientista enquanto homem e branco) (LIMA; BRAGA; TAVARES,
2015, p. 28).

As autoras destacam também os percentuais referentes a pesquisadores e
pesquisadoras pretos e pretas, em relagdo a populacdo autodeclarada parda
ocupando essas funcdes, sendo a populagdo parda a maior contribuinte nesses
espacos quando a categoria de pessoas negras € analisada.

Logo, quando se pretende estudar o percurso, a histéria e os obstaculos
enfrentados por mulheres nas areas de ciéncia e tecnologia, o recorte étnico-racial
nao deve ser descartado.

Tal disparidade em relacdo a proporcdo da populacdo brasileira no meio
cientifico, principalmente no que se refere a pessoas negras e, como Visto
anteriormente, no que tange a marginalizacdo baseada em preconceitos de género,
também se deve a alguns atrasos no processo de inser¢cédo desse grupo no ambiente
educacional.

Visitar o panorama da educac¢éo brasileira, tendo em vista o recorte étnico-
racial, evidencia os impactos do apagamento desses povos. Estudos relacionados ao

passado baseiam-se, frequentemente, em documentos; logo, individuos colocados a



30

margem de processos legais sdo ocultados da historia. Isso explica a dificuldade para
encontrar informacdes referentes a educacéo de pessoas negras (CRUZ, 2005).

A esse respeito, veja-se como exemplo o decreto N° 1331-A, de 17 de fevereiro
de 1854, que regulamenta a reforma do ensino primario em escolas publicas. Seu
artigo 69, referindo-se a algumas condi¢cdes de matricula, formaliza o impedimento do

ingresso de pessoas escravizadas na educacao basica (BRASIL, 1854):

[...] o projeto de dominio, subalternizacéo e invisibilizagao de corpos negros
e dos subalternizados no sistema colonizador da Europa se deu, sobretudo,
por meio da educacdo. Emblematico, assim, pensarmos na realidade
brasileira que, do periodo colonial aos nossos dias, a educacdo continua
sendo a ferramenta de controle e de poder dos pensamentos hegemdnicos
(ROSA; ALVES-BRITO; PINHEIRO, 2020, p. 1448).

Sobre os processos de escolarizacdo, somente a partir do século XIX observa-
se maior presenca da populacao negra em escolas publicas (CRUZ, 2005). O racismo,
portanto, atravessa a historia do pais, permanecendo como causa de segregacao e
exclusao de negros.

Atualmente, as dificuldades para introduzir essa populacdo no ambiente
académico podem ser entendidas como uma problematica atravessada por diversas
causas: acesso a educacdo; precarizacdo do ensino publico; eurocentrizacdo do
curriculo escolar; auséncia de representatividade na esfera politica; representacdo do
cientista enquanto homem branco em detrimento da pessoa negra, representada
como desprovida de beleza, como bruta, inferior.

A representacdo de pessoas negras configura-se como parte fundamental no
processo de afastamento desse grupo do meio cientifico. A populacéo africana e afro-
brasileira €, frequentemente, mostrada como servente, coadjuvante, pouco dotada de
saberes cientificos. Entendem-se as representacfes como ferramentas fortemente
influentes na construcdo do imaginario social, afetando diretamente a percepcao e a
autoestima desses individuos, 0s quais passam a hdo compreender a universidade

como espaco a ser ocupado por eles, sobretudo, em cursos elitizados.
2.2 REPRESENTACAO DA PESSOA NEGRA
Cartazes, revistas, comerciais publicitarios, novelas, cinema: diversas

pesquisas do campo audiovisual e da comunicacdo social discorrem acerca da

utilizacao e participacéo dos recursos de imagem na construcéo de representacdes
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no imaginario coletivo. Na perspectiva de efeito social, seria conveniente pensar esses
trabalhos como meios de combate & desigualdade racial. Entretanto, pouco é
pesquisado a respeito do impacto da reproducao e naturalizagéo de determinadas

violéncias e estereotipos no cotidiano de pessoas negras:

Ao abrir uma revista ou livro, ligar a TV, assistir a um filme ou olhar fotografias
em espacos publicos, € muito provavel que vejamos imagens de pessoas
negras que reforgam e reinstituem a supremacia branca. Essas imagens
podem ser construidas por pessoas brancas que ndo se despiram do
racismo, ou por pessoas ndo brancas ou negras que vejam o mundo pelas
lentes da supremacia branca — o racismo internalizado (HOOKS, 2019a, p.
32).

A intelectual estadunidense Gloria J. Watkins, de pseuddnimo bell hooks,
insiste, na obra “Olhares Negros: Raca e Representagao”, que, enquanto nao for
promovida uma mudanca efetiva no que tange a estrutura da producdo cultural, em
especial a voltada a criacdo de imagens na atualidade, o racismo e a supremacia
eurocéntrica nao findardo (HOOKS, 2019a).

Mesmo nessa condicdo, quando criadas imagens que buscam representar
pessoas pretas no mercado cultural a partir de um olhar descolonizado, a propagacao
de novas possibilidades se mostra lenta, desinteressante e pouco lucrativa. Produzir
de acordo com as normas da estética racista gera popularidade, promocéo e o
consumo é entendido como agradavel, principalmente na cultura popular, enquanto
obras as quais visam proporcionar experiéncias libertadoras sao ignoradas (HOOKS,
2019a).

Ao atentar-se as producfes de cunho audiovisual, é possivel perceber que a
representacdo de mulheres negras, sobretudo em relagédo a construcao e divulgacéo
de imagens, esta inclinada a objetificacao e a sexualizacao de seus corpos. A industria
abstém-se de criticas a exposicdo da imagem desumanizada e, por sua vez,
animalizada, bruta e submissa da pessoa negra — em especial, da mulher — e exerce,
portanto, um papel fortalecedor de paradigmas no imaginario social contemporaneo
(HOOKS, 2019a).

A partir dessas informacgdes, percebe-se que, além de toda a organizacao
social que consolida tal estrutura hegemoénica, impondo a estética, o intelecto e o
modo de viver europeus sobre as demais culturas, € preciso lidar ainda com o
apagamento de mulheres negras. Torna-se evidente o pouco interesse em conhecer

suas trajetorias — bem como divulga-las — e inspirar modificagcdes, em representa-las
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em outras possibilidades, como constituintes de relacdes saudaveis, como atrizes,
empreendedoras, mateméticas, engenheiras, cientistas, como humanas.

Por meio desses recursos e um longo processo de microagressoes, pessoas
negras sao ensinadas a rejeitar, a odiar suas caracteristicas, sua cultura e sua histéria,
como possibilidade de aceitacdo e ascensdo social e econémica, conduzindo-as a

negacéao da negritude, uma das causadoras da crise de identidade negra:

O racismo internalizado continuara a erodir a luta coletiva por autodefinigéo.
Massas de criancas negras vao continuar a sofrer de baixa autoestima. E,
ainda que sejam motivados a se empenhar ainda mais para alcancar
sucesso, porque desejam superar os sentimentos de inadequacéo e falta,
esses sucessos serdo minados pela persisténcia da baixa autoestima
(HOOKS, 2019a, p. 60).
Experienciar passivamente e internalizar informacfes responsaveis por originar
0 auto-odio é uma realidade compartilhada por pessoas negras. Frequentemente,
esse resultado negativo é redirecionado intensamente, na forma de raiva e/ou
depreciacédo, entre semelhantes. Logo, ndo ha exemplo, ndo h& estimulo, ndo existe
uma rede de apoio.
O reforco de estereodtipos a partir de obras as quais marcam a vida do alunado
interfere diretamente na trajetéria formativa desses estudantes, principalmente no que

tange ao cotidiano escolar e a percepcédo de possibilidades pessoais e profissionais.
2.3 GENERO, RAGCA, EDUCAGCAO E ENSINO DE QUIMICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/1996 (BRASIL, 1996)
institui, em seu 2° artigo, os principios e fins dos processos educacionais brasileiros:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacédo para o trabalho (BRASIL, 1996).

A LDBN foi alterada, ainda, pela Lei n°® 14.164/2021 (BRASIL, 2021). O texto
prevé que conteudos referentes a prevencao de todas as formas de violéncia contra
a mulher devem ser incluidos nos curriculos escolares. Sendo assim, é
responsabilidade do Estado proporcionar condicbes adequadas, em relacdo a
realidade escolar e a formacdo continuada de professores, as quais possibilitem o

desenvolvimento de atividades visando a significativa contribuicdo ao processo de
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ressignificacdo e reconhecimento da presenca e atuacdo das mulheres negras nas
ciéncias.

A Lei N° 10.639/2003, responsavel por instituir a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira, altera o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. O artigo trata dos curriculos da educacéo basica e a ele foram

acrescentadas especificagdes sobre insercdo da discusséo étnico-racial:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras (BRASIL, 2003).

Alguns pontos relevantes podem ser destacados, como a responsabilizacdo de
todas as disciplinas, bem como de todas as instituicées de educacao basica, sejam
elas publicas ou privadas. Ao longo do texto, o artigo 79-B inclui no calendario escolar
o Dia da Consciéncia Negra na data 20 de novembro (BRASIL, 2003).

Pode-se observar que a Lei aponta expressamente que 0s conteddos
referentes a histéria e a cultura afro-brasileira devem ser ministrados no ambito de
todo o curriculo, ndo excluindo o ensino de Ciéncias (PINHEIRO; ROSA, 2018, p. 16).
Uma abordagem pluricultural configura-se como medida urgente a modificacdo da
imagem de cientistas e da histéria das Ciéncias como sdo apresentadas —

restringindo-se estética e intelecto masculinos e brancos:

Muito frequentemente, o primeiro contato que estudantes tém nas escolas
COMm um corpo negro € em um navio tumbeiro, ou negreiro como comumente
o chamam. Esse € o traco fundamental constitutivo da nossa identidade
ancestral. Aprendemos na escola que viemos de “escravos”. Obviamente que
alguém que vem de “escravos” ndo se sente privilegiado em sua origem e
constr6i uma relagdo psiquica causal e direta que justifica seu atual
rebaixamento social, sua ndo detencdo de bens materiais e imateriais é
justificada pela sua relagdo com sua origem. Entretanto, pessoas negras nao
surgiram no mundo com a escraviddo, ao contrario do que nos foi ensinado
nas escolas (PINHEIRO, 2019, p. 331).
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A colonizacdo dos conhecimentos impde 0s saberes europeus como Unica
referéncia legitima, em detrimento da intelectualidade de outros povos, 0s quais sao
interpretados como inferiores, desconsiderando assim a existéncia de multiplas
racionalidades e formas de conhecer os fenémenos cientificos (PINHEIRO, 2019).

A centralizacdo da histéria, cultura e voz europeia, entdo, contribui para o
afastamento da imagem da pessoa negra desses ambientes e para construgdo da
representacdo estereotipada dessa populacdo, a qual € associada, frequentemente,
a brutalidade e tem sua imagem afastada do padréo desenvolvedor de conhecimentos
(ROSA; ALVES-BRITO; PINHEIRO, 2020, p. 1451).

A partir disso, entende-se que o investimento em uma educagao decolonial em
Ciéncias deve ser vislumbrada ndo apenas como mera formalidade para atender as
leis 9.394/1996 e 10.639/2003 (atualizada pela Lei 11.645/2008). A descolonizacao
de saberes apresenta-se como exercicio primordial ao resgate de conhecimentos nao
brancos e a viabilizacdo da construcdo de representacfes ancestrais positivas,
desejaveis (PINHEIRO, 2019).

A LDB (BRASIL, 2021) aponta, ainda, que os conteudos relativos a prevencgao
de toda a forma de violéncia devem ser inseridos no cotidiano escolar. Em 2003, o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH (BRASIL, 2007),
indicava, baseado nos preceitos implementados na Declaragéo Universal dos Direitos
Humanos, a urgéncia de se tratar, no espaco educacional, tematicas que envolvessem
aspectos socioculturais responsaveis por privar determinados grupos sociais de
direitos basicos, entre elas, a questao de género.

Ao analisar o campo de produgéo de conhecimento enquanto parte constituinte
da sociedade, observa-se a prevaléncia da condicdo de violéncia de género: a
inferiorizacdo, a expulsdo, a invisibilidade. O reflexo dessa realidade nos curriculos
das disciplinas ndo apenas evidencia um cenério de androcentrizacdo do intelecto,
mas afeta as escolhas profissionais das alunas, bem como a autoestima delas em
relacdo aos seus desejos e capacidades (LIMA; BRAGA; TAVARES, 2015).

Nessa perspectiva, 0 PNEDH (2007) apresenta a¢des programaticas as quais
indicam a integracdo entre sociedade e sala de aula, apresentando algumas praticas
desejaveis. De acordo com o documento, é funcdo do curriculo escolar:

* Fomentar a incluséo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género,
identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com

deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de discriminacdo e
violagbes de direitos, assegurando a formacdo continuada dos(as)
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trabalhadores(as) da educacdo para lidar criticamente com esses temas.

* Apoiar a implementacgéao de projetos culturais e educativos de enfrentamento
a todas as formas de discriminacdo e violacdes de direitos no ambiente
escolar.

» Favorecer a inclusdo da educagdo em direitos humanos nos projetos
politico-pedagdgicos das escolas, adotando as praticas pedagoégicas
democréticas presentes no cotidiano [...] (BRASIL, 2007).

Tais acles pedagdgicas ndo devem ser baseadas (apenas) em experiéncias
semelhantes e dores em comum, mas na consciéncia da existéncia e manutencéo de
uma cultura machista e racista, a qual precisa ser discutida e combatida.

Bell hooks, no livro “Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica de
liberdade", discorre sobre a pedagogia engajada, a qual propde uma pratica
pedagdgica anticolonialista e feminista:

Os professores progressistas que trabalham para transformar o curriculo de
tal modo que ele ndo reforce os sistemas de domina¢@o nem reflita mais
nenhuma parcialidade sédo, em geral, os individuos mais dispostos a correr
0s riscos acarretados pela pedagogia engajada e a fazer de sua prética de
ensino um foco de resisténcia (HOOKS, 2017, p. 36).

A sala de aula de Quimica é um espaco potencial para desenvolvimento de
atividades as quais poderdo promover mudancas efetivas da atual conjuntura
socioeducacional e cientifica. Ao empenhar-se na formacao cidadad com o objetivo de
extirpar certos paradigmas, a insercdo nas ciéncias para mulheres e negros

apresentara novas alternativas, que ndo a masculinizacdo e o branqueamento.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

O caminho metodoldgico percorrido nesta pesquisa apresentou duas etapas
fundamentais para obtencéo dos dados, sendo elas: construcdo e aplicacdo de um
qguestionario online; e organizacdo, registro e transcricdo de entrevistas. Ambas
apresentaram publico e objetivo especificos de acordo com a finalidade apresentada
no projeto.

Compreender a problematica populacional relacionada ao reconhecimento da
negritude apresentou-se como aspecto indispensavel a elaboracdo dos recursos
utilizados, tendo em vista a delimitacéo de critérios de selecdo do publico para cada
etapa.

O presente estudo desenvolveu-se por meio da andlise das trajetérias pessoal
e escolar, e das concepcbes das alunas estudadas. Logo, a pesquisa apresenta
caracteristicas da abordagem qualitativa, a qual observa subjetividades e fatores
ligados a questdes socioculturais (DEVECHI; TREVISAN, 2010).

E valido destacar que as etapas de coleta de dados foram realizadas de
maneira nao presencial, pois a pesquisa foi desenvolvida ao longo do periodo de
isolamento social, em decorréncia da pandemia da COVID-19. A recomendacdo N°
027, de 22 de abril de 2020, publicada pelo Conselho Nacional de Saude, sobre acbes
de enfrentamento ao Coronavirus, atribui ao Estado brasileiro, a nivel Estadual e
Federal, a responsabilidade de sustentar a recomendagdo da Organizacdo Mundial
de Saude e manter o isolamento social, visando atenuar o fenbmeno de rapida
propagacédo do Novo Coronavirus (BRASIL, 2020). Dessa forma, o campo académico,
bem como outros setores, adequou-se as orientagcbes e passou a executar as
atividades preferencialmente de forma remota.

A producéo deste trabalho baseou-se na pesquisa de dados registrados a partir
de relatos, com a finalidade de desenvolver-se com qualidade, apresentando
informacdes fidedignas no que se refere a percepcdo das alunas sobre a realidade
educacional do IFRJ-CDuC. Por isso, uma proposta de analise qualitativa mostrou-se
como a mais adequada.

Para compor a primeira etapa de levantamento de dados, foi elaborado um
questionario na plataforma Google Forms. O documento, seguindo todas as
determinaces do Conselho de Etica em Pesquisa, apresentava, primeiramente, o

Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Foi necesséario desenvolver dois
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termos: um destinado aos pais/responsaveis pelas discentes menores de idade e um
destinado as maiores de idade.

Questionarios sdo definidos como uma técnica de levantamento de dados
compostos por questdes sistematizadas, voltadas a um publico especifico, com o
objetivo de obter determinadas informacdes a respeito de pontos como

conhecimentos, crengas, experiéncias, interesses, entre outros:

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da
pesquisa em questfes especificas. As respostas a essas questdes € que irdo
proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da
populacao pesquisada ou testar as hip6teses que foram construidas durante
o planejamento da pesquisa. Assim, a construcdo de um questionario precisa
ser reconhecida como um procedimento técnico cuja elaboracéo requer uma
série de cuidados [...] (GIL, 1999, p. 121).

No formulario (Anexo A), organizavam-se, sistematicamente, questdes
convenientes ao processo de observacgao do perfil das alunas. Para participar dessa
etapa, foram convidadas todas as discentes matriculadas nos trés ultimos periodos
letivos dos cursos Técnico em Quimica e Técnico em Petrdleo e Gas do IFRJ campus
Duque de Caxias, ambos integrados ao Ensino Médio.

No periodo anterior ao envio oficial do questionario ao publico de interesse, o
documento foi enviado a uma populacao escolhida, composta por alunos do curso de
Licenciatura em Quimica do IFRJ — campus Duque de Caxias. Esta etapa, a qual Eva
Lakatos e Marina Marconi (1982) denominam “pré-teste”, desenvolveu-se com o fim
de evidenciar e corrigir possiveis pontos frageis do questionario, no que tange a
organizacao e a relevancia das questées, bem como a compreensédo das informacdes
solicitadas.

Recebido o retorno desses alunos, foram realizados alguns ajustes, pois:

Verificadas as falhas, deve-se reformular o questionario, conservando,
modificando, ampliando ou eliminando itens; explicitando melhor alguns ou
modificando a redacdo de outros. Perguntas abertas podem ser
transformadas em fechadas se ndo houver variabilidade de respostas
(LAKATOS; MARCONI, 1982, p. 100).

A dindmica se mostrou fundamental a otimizacdo da proposta, principalmente
em relacéo a distribuicdo das sec¢des e das configuracdes, por se tratar de instrumento
online.

Inicialmente, foi necesséario recorrer ao Sistema Integrado de Gestdo de

Atividades Académicas (SIGAA) para obter as listagens com o0s nomes dos
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estudantes das turmas de interesse. A partir desses documentos, 0s nhomes e a
guantidade de estudantes foram explorados e registrados. Na primeira etapa, 0s
questionarios foram disponibilizados por 17 (dezessete) dias e 63 (sessenta e trés)
alunas foram convidadas. Devido a necessidade de desenvolvimento remoto da
pesquisa, a maioria das participantes foi convocada por meio das redes sociais
Instagram, Facebook e Whatsapp, aspecto possibilitador do contato direto com cada
uma delas.

As questdes dispostas no formulario foram organizadas a fim de tornar possivel
o levantamento de dados pessoais e a observacdo do perfil socioecondmico. Na

primeira secéao, foram registradas informagoes relacionadas a:

o Regido onde residem;

« Com quem residem;

« Ocupacao dos responsaveis pela renda da familia;
« Autoidentificagéo racial.

As informacdes relacionadas ao perfil socioeconémico pretendiam possibilitar
uma breve visualizacdo da realidade social e familiar das alunas em termos de
inspiracdes profissionais na familia, de renda e local onde residem, entendendo-os
como fatores que implicam no caminho escolar e nas escolhas profissionais.

A seguir, foram adicionadas questfes direcionadas a trajetéria ao longo do

ensino fundamental e do ensino médio:

o Periodo de ingresso no IFRJ;

e Motivacao para a escolha pelo ensino técnico do IFRJ;

e Curso no qual estdo matriculadas;

e Setor (publico ou privado) responsavel pela escola na qual concluiu o
ensino fundamental;

« Forma de ingresso no IFRJ;

o Experiéncias relacionadas a histéria e cultura afro-brasileira e africana

ao longo da educacéao basica.
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O proposito de inserir questdes relacionadas, especificamente, a trajetéria
educacional, era possibilitar a observacdo de padrdes que poderiam surgir, em
consonancia com os dados socioecondmicos requeridos anteriormente.

JA o espaco direcionado a exposicdo sobre experiéncias escolares
relacionadas a historia e cultura afro-brasileira e africana objetivava possibilitar uma
andlise sobre o cumprimento da Lei 10.639/03, a qual institui a obrigatoriedade do
ensino de histéria e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio (BRASIL, 2003).

Na terceira e ultima secédo, destinada a continuidade da pesquisa, as alunas
deveriam informar se aceitavam continuar a contribuir, participando na etapa
subsequente de entrevistas.

O item relacionado a raca foi fundamental para o processo de verificacdo das
discentes pertencentes ao grupo eleito para a execucdo da segunda etapa da
pesquisa. Em consonancia com os objetivos, apenas alunas autodeclaradas pretas
foram entrevistadas.

A entrevista é entendida como uma forma de interacdo social entre o
entrevistador e o entrevistado (GIL, 1999), onde questdes construidas previamente
sdo exploradas como ponto de orientacdo do levantamento de dados, os quais
pretendem viabilizar a discussao das informacdes trazidas pelos participantes sobre
determinado tema (LAKATOS; MARCONI, 1982).

O convite destinado somente as alunas pretas se justifica pelos estudos acerca
do colorismo. Esse conceito propde que a cor da pele produz hierarquias; logo, os
episadios discriminatorios baseados em preconceito racial sdo vivenciados com maior
frequéncia e intensidade por individuos que apresentem caracteristicas negras mais
evidentes. Segundo Silva (2017):

A problematica é real e vivida, contaminando os espacos, as relagfes, as
formas de vida no geral. [...] Quanto mais o negro é indisfar¢avel, maior é a
sua excluséo perante a sociedade. A questéo racial € menor para o negro
disfarcavel que, podendo passar-se por branco, é mais tolerado, embora ndo
seja menos discriminado (SILVA, 2017, p.17).

Ou seja, quanto mais as caracteristicas fisicas se aproximarem daquelas
apresentadas por negros escravizados sequestrados no continente africano, mais
intensos seréo 0s processos de exclusao e sub-representagao aos quais uma pessoa

estara exposta. Logo, para este trabalho, ndo se mostrou como alternativa adequada
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considerar “negro” uma categoria definidora, tal como propde o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o qual agrupa, nesta etiqueta, os grupos “preto” e
“pardo”.

Identificou-se a participacéo de 18 (dezoito) discentes com o perfil em questéo,
e todas foram entrevistadas. Como no estagio anterior, as alunas componentes do
publico desta etapa receberam previamente o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

A plataforma Google Meet foi utilizada como recurso para realizar a gravacao
dos encontros, 0os quais apresentaram tempo médio de 20 (vinte) minutos. O roteiro
focava nas experiéncias escolares e/ou profissionais das estudantes, bem como na
percepcao delas sobre a presenga de mulheres negras nas ciéncias exatas e da
natureza. Sete questdes foram pensadas para o desenvolvimento da entrevista, sendo

elas:

« Vocé acredita que aspectos socioeconbmicos interferem ou ja
interferiram na sua trajetoria?

e Vocé realiza ou ja realizou alguma atividade remunerada? Se sim, o que
motivou?

e Vocé consegue identificar, em relagdo ao ambiente estudantil, alguma
diferenca de tratamento entre vocé e outras pessoas? Em quais
aspectos?

e Qual é a sua percepcdo sobre a atuacdo e a presenca de cientistas
negras (da area de exatas e tecnologias) ao longo da sua trajetéria
escolar?

« Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia na escola, trabalho ou estagio por
ser mulher e/ou preta?

o O que vocé pretende fazer apds concluir o ensino médio?

e Vocé percebe presenca ou auséncia de mulheres negras nas ciéncias?
Acredita que isso, de alguma forma, impacta sua trajetoria escolar e

suas escolhas profissionais?

Os pontos alavancados foram dispostos seguindo uma ordem cronoldgica,
onde as indagacfes se encaixam nos seguintes segmentos: familia e aspectos

socioeconémicos (perspectiva familiar/interna e passada); autoestima e convivéncia
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no ambiente escolar (perspectiva externa e passada); e perspectivas, principalmente
no que se refere ao futuro profissional (aspecto externo e futuro).

Os dados obtidos a partir da aplicagdo dos questionarios foram organizados em
planilhas no programa Excel a fim de tornar mais pratica a analise das informacdes
prestadas pelas participantes. Ja as entrevistas foram transcritas e organizadas de
acordo com a semelhanca nas vivéncias, visando dispor os relatos de forma prética e
conveniente as discussodes futuras.

Concluidas as etapas de obtencdo de dados, foi iniciado o processo de
observacéo, andlise das informacdes e selecdo de respostas representativas, a fim
de observar as principais ideias e tendéncias constatadas. Na proxima sec¢do, 0s
resultados verificados seréo expostos e discutidos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Entre as 63 (sessenta e trés) alunas convidadas na primeira etapa da pesquisa,
61 (sessenta e uma), correspondente a 96,82%, aceitaram participar. A partir da
aplicacao do formulario, tornou-se possivel tracar o perfil socioeconémico e um breve
panorama da trajetoria escolar das discentes no que se refere ao contato com
conteddos relacionados a historia e cultura afro-brasileira.

Diante desse cenario, o siléncio € intoleravel. Apatia é cumplicidade. E faz-se
primordial o foco em pesquisas em Ensino de Quimica voltadas a imagem e aos
nomes dessas cientistas, pois a educacéao brasileira segue formando cidadaos pouco
ou nada criticos, 0s quais ndo se posicionardo nos espacos e eventos onde nao

deveriam se calar.

4.1 PERFIL SOCIOECONOMICO

Para conhecer o perfil das alunas que compdem o publico-alvo, foram
levantadas algumas informac6es de cunho socioecondmico, como: idade,
autoidentificacéo racial e regido onde residem. A atividade de observar o perfil das
alunas, acrescentou-se também uma questdo relacionada as expectativas e
motivacdes para optar por cursar o Ensino Médio e Técnico Integrado oferecido pela

instituicao.

4.1.1 Idade
Ao pesquisar a idade das discentes participantes, verifica-se que a maior parte

das discentes matriculadas nos periodos finais dos cursos apresenta idade entre 18

(dezoito) e 20 (vinte) anos.

Gréfico 3 — Idade das discentes participantes
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Fonte: A autora (2021).

Discentes entre 17 (dezessete) e 20 (vinte) anos correspondem a 96,6% das
estudantes matriculadas nos trés ultimos periodos dos cursos analisados. Por se tratar
de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, ndo é possivel visualizar qualquer
distorcdo de idade escolar de maneira fidedigna. Os cursos apresentam propostas e
duracdo distintas daquelas apresentadas pelo ensino regular, o qual apresenta o
indicador idade-série para conclusao do Ensino Médio aos 18 (dezoito) anos.

Contudo, os dados obtidos apresentam-se de acordo com as informacdes
publicadas no Censo da Educacéo Basica (2018), o qual evidencia que o nimero de
mulheres menores de 20 (vinte) anos matriculadas em cursos de nivel profissional é
superior ao de homens nessa mesma faixa etaria (BRASIL, 2019, p. 32). Entretanto,
é valido ressaltar que a educacéao profissional integrada ndo € a Unica nesta categoria

de ensino, sendo considerados também 0s cursos concomitantes e subsequentes.

Gréfico 4 — Matriculas no Ensino Médio [Regular ou Técnico], por género
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Fonte: BRASIL (2019).

Ressalta-se também que, em relagdo ao género, nos periodos ponderados, a
guantidade de alunas (sessenta e trés) também segue o padrdo apresentado pelo

documento, pois se sobrep8e a quantidade de alunos (cinquenta e quatro).

4.1.2 Autoidentificacéo racial

A analise apresentada no Censo de Educacao Béasica (BRASIL, 2019) inclui o
recorte de cor/raca para cada modalidade. O Grafico abaixo foi gerado a partir das
informacdes divulgadas ao longo do texto do documento, no que se refere a educacgéo

profissional integrada.



45

Grafico 5 — Matriculas no Ensino Médio [Regular ou Técnico], por autoidentificacdo racial

N&o declarada
20,8%

Branca
37,6%

Indigena/Amarela
1,0%

Preta/Parda
40,6%

Fonte: Adaptado de Brasil (2019).

O estudo apresenta esses percentuais de discentes matriculados em relacéo
ao recorte de cor/raca. A populacdo negra compde a maior parte de estudantes,
correspondendo a 40,6% desse publico. Posteriormente, observa-se o maior nimero
de brancos com 37,6% e, por fim, a populacdo amarela e indigena, 1,0% (BRASIL,
2019, p. 33). Nao foi identificada a existéncia de dados o0s quais visassem a
dissociacdo da quantidade de pretos e pardos, assim como de amarelos e indigenas.

No que tange aos dados obtidos, nesta pesquisa, em relacdo a
autoidentificacdo racial, o Grafico 6 apresenta a quantidade de alunas participantes

em relacdo a raca.
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Graéfico 6 — Alunas matriculadas nos periodos finais dos cursos técnicos integrados do IFRJ campus
Duque de Caxias, por raca - ano 2020

AUTOIDENTIFICAQf\O RACIAL
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Fonte: A autora (2021).

Como se pode observar, entre as categorias dispostas (preta, parda, indigena,
amarela ou branca), a maior parte das discentes entende-se como nao brancas. Ja o
publico de alunas negras, utilizando-se para a andlise a definicdo do Estatuto da
Igualdade Racial, a qual abrange pessoas pretas e pardas na classificacdo (BRASIL,
2010), corresponde a 57,4% das alunas participantes. Assim como sinalizado nas
pesquisas realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira sobre a baixa identificacdo da populacdo indigena nos espacos de
formacao técnica (BRASIL, 2019, p. 33), constatou-se que apenas uma aluna
participante autodeclara-se indigena.

E importante observar, apesar do alto percentual de alunas negras, a
guantidade de estudantes autodeclaradas pretas e de autodeclaradas pardas,
isoladamente, em relacdo ao numero de discentes brancas, pois observa-se
consideravel numero de pretas (29,5%), quando comparadas com brancas (40,9%).
Apesar disso, o0 sistema escolar ndo as trata de forma igualitaria, uma vez que o corpo
docente ndo conta com grande percentagem de pretos ou pretas, o curriculo ndo
valoriza pretos entre diversos outros aspectos aqui ja discutidos.

Sobre a proporcdo entre participantes brancas e negras devem, ainda, ser
considerados alguns aspectos que permeiam o contexto desse estudo, como: a
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guantidade de alunas participantes, a localidade do campus e as politicas de acdes
afirmativas.

A Lei 11.892/2008, responséavel por formalizar a criacdo dos Institutos Federais,
prioriza a disponibilizacdo de cursos de qualificacdo profissional visando ao

desenvolvimento socioecondmico:

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacédo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacgdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnologicas as demandas sociais e peculiaridades regionais; [...]

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no &mbito de atuacao do Instituto Federal (BRASIL,
2008b).

Devido a preocupagdo formalizada no documento em relagdo ao
desenvolvimento socioeconémico de territérios os quais abrigam os campi dos
Institutos Federais, é possivel observar que zonas periféricas foram escolhidas para
alocacao de diversos campi, entre elas, Dugue de Caxias, Belford Roxo e Nilopolis,
no Estado do Rio de Janeiro.

Ao examinar o perfil das alunas, percebe-se que habitam, majoritariamente, em
cidades pertencentes a Baixada Fluminense, regido onde a maior parte da populagéo

é negra (IBGE, 2010).
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Grafico 7 — Regides nas quais as respondentes residem
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Fonte: A autora (2021).

Ressalta-se, também, que € possivel vislumbrar certa diminuicdo de
assimetrias no que tange ao ambito educacional, a partir da introducéo dos Institutos
Federais nessas regides e a expansao do numero de vagas da rede publica federal
de ensino basico (PEREIRA; CRUZ, 2019, p. 12). Porém, essa medida nado é
suficiente para combater os padrdes de desigualdade estabelecidos estruturalmente.
Logo, outras acbes se fazem necessarias.

Outra acédo que contribuiu para o aumento observado no nimero de vagas
ocupadas por pessoas negras em instituicdes federais de ensino foi a implementacéo
da Lei 12.711/2012, a qual normatiza a reserva de vagas para aqueles que se
enquadrem em algumas condicdes:

Paragrafo Unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste
artigo, 50% (cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes

oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um
salario-minimo e meio) per capita.

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas
de que trata o art. 4° desta Lei ser8o preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia,
nos termos da legislagéo, em proporcao ao total de vagas no minimo igual a
proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicao,
segundo o ultimo censo do IBGE (BRASIL, 2012).

O texto explicita a necessidade de continuidade do movimento de incluséo de

pessoas negras no espaco educacional como meio de reparar padrbes que,
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eventualmente, ainda sdo percebidos nas instituicdes federais de ensino técnico. A
Tabela 3 apresenta a quantidade de discentes que optaram por utilizar o sistema de
reserva de vagas para ingressar no IFRJ-CDuC.

Tabela 3 — Forma de ingresso indicada pelas alunas respondentes

Utilizacao de Cotas Raciais Discentes
Sim 20
N&o 41
Total 61

Fonte: A autora (2021).

Essa informacéo refere-se apenas a utilizacdo das chamadas cotas raciais.
Porém, outros aspectos, como a renda e, obrigatoriamente, ter cursado integralmente
o Ensino Fundamental em escola da rede publica de ensino, podem ter contribuido

para que o numero de alunas negras matriculadas seja tdo expressivo.

4.1.3 Instituicdo pela qual concluiram o Ensino Fundamental

Os dados apresentados no Tabela 4 indicam que 60,6%, nimero equivalente a
37 (trinta e sete) discentes participantes, concluiram o ensino fundamental em escolas
da rede publica de ensino.

Entre as 61 (sessenta e uma) contribuintes, 39,3% declararam ter concluido o
ensino fundamental em escolas da rede privada. Conclui-se que as alunas
matriculadas nos trés ultimos periodos dos cursos Técnico em Quimica e Técnico em
Petréleo e Gas, ambos integrados ao Ensino Médio, concluiram o nivel fundamental,

predominantemente, em escolas publicas.

Tabela 4 — Quantidade de alunas por instituicdo de origem

Classificacao da instituicéo Total
Pablica Municipal 28
Publica Estadual 8

Publica Federal 1
Privada (com bolsa) 7
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Privada (sem bolsa) 17
Fonte: A autora (2021).

Segundo o Censo da Educacdo Basica de 2018, publicado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), entre todos os
niveis estruturantes da educacao basica, a educacao profissional € a que apresenta
0 maior numero de matriculas registradas no que refere aos cursos ofertados pela
rede publica de federal de ensino (BRASIL, 2019, p. 31).

E conveniente salientar que as politicas de acdes afirmativas podem ser
entendidas como um dos elementos responsaveis pelos nimeros exibidos na Tabela
4. A Lei 12.711/2012 define que todas as modalidades de reserva de vagas devem
ser destinadas a discentes que tenham cursado integralmente o Ensino Fundamental
em escolas da rede publica de ensino, independentemente de raca ou renda (BRASIL,
2012). Logo, 50% das vagas disponiveis sdo dirigidas a alunos formados nessa
modalidade de oferta escolar.

A fim de otimizar a analise, o Gréfico 8 foi construido com o intuito de apresentar
a quantidade de alunas, de acordo com a raga e a natureza da instituicao certificadora

de conclusdo do ensino fundamental. Nele, algumas tendéncias podem ser

observadas.
Gréfico 8 — Quantidade de respondentes, por raga e natureza da instituicdo de origem
Pretas [} Pardas [ Brancas [ Indigenas
12
10
10
8
6
4
4
2
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bolsa) bolsa)

Fonte: A autora (2021).
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Ao examinar o Grafico 8, constata-se que 65,6% das alunas negras, percentual
equivalente a 23 (vinte e trés) discentes, concluiram o Ensino Fundamental em
escolas publicas, sejam elas da rede municipal, estadual ou federal. Ao analisar
isoladamente, percebe-se que, entre alunas autodeclaradas pretas, 72,2% das
participantes concluiram em escolas da rede publica, enquanto o percentual
correspondente a realidade de discentes pardas € igual a 58,8%. Alunas pretas
também apresentam o menor numero de formacdo fundamental pela rede privada,
tanto na categoria com bolsa, como na sem bolsa.

O Censo da Educacao Basica (Brasil, 2014) aponta que 0s municipios eram
responsaveis por 47% das escolas as quais ofertavam os anos finais do Ensino
Fundamental naguele ano, ao passo que as estaduais eram responsaveis por 32,4%
e as patrticulares, 20,5%.

Pode-se observar que as discentes participantes vieram, majoritariamente, de
escolas publicas geridas pela instancia municipal. A respeito do grande numero de
alunas que concluiram o ensino fundamental em escolas da dessa rede, destaca-se
a implementacdo da emenda constitucional n° 14, de 12 de setembro de 1988, a qual
altera a Constituicao Federal e atribui ao 6rgdo municipal a responsabilidade de ofertar

vagas para a educacao infantil e o ensino fundamental:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarédo
em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino. (EC no 14/96, EC no
53/2006 e EC no 59/2009)

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territérios,
financiara as instituicées de ensino publicas federais e exercera, em matéria
educacional, fungdo redistribuitiva e supletiva, de forma a garantir
equalizacdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade
do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios.

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacéo infantil. (BRASIL, 1988)

E vélido salientar que, nesta pesquisa, foram levantados dados referentes
apenas a conclusédo dos anos finais do Ensino Fundamental. Logo, néo é possivel
apontar a quantidade de respondentes que cursaram integralmente o Ensino
Fundamental nessas instituicdes e comparar ao himero correspondente aguelas que
cursaram apenas os anos finais.

Porém, € importante ressaltar que, por ser o IFRJ uma instituicdo que exige

aprovacdo em CcONncurso para ingressar em Seus Ccursos, 0S numeros nao
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necessariamente irdo refletir proporcionalmente a realidade exposta no paragrafo
anterior. E possivel perceber, por exemplo, que a quantidade de alunas oriundas de
escolas da rede privada é de um total de 24 (vinte e quatro) quando somadas as duas
categorias. Ressalta-se que escolas da rede Estadual estdo, gradativamente,
deixando de ofertar as séries finais do Ensino Fundamental. Essa, provavelmente, é
uma das razfes para o numero de alunas oriundas dessas instituicdes ser trés vezes
menor que o numero de alunas vindas da rede privada.

Alguns fatores podem ser apontados em relacdo a essas assimetrias, as quais
se relacionam diretamente, também, a questbes de raca e de classe. A gestdo publica,
a oferta de uma educacdo publica basica de qualidade ainda ndo é tratada como
prioridade. O sistema de ensino publico é permeado por diversas realidades
inconvenientes, responsaveis por interferir em seu desenvolvimento. Entre elas,
citem-se: a superlotacdo das salas de aula; o descaso com a saude do aluno e do
professor; infraestrutura inadequada; a descontinuidade de iniciativas educacionais; a
formacdao deficiente de professores, entre outras (MARQUES; PELICIONI; PEREIRA,
2007). A esse fato, acrescenta-se a baixa autoestima e a baixa perspectiva de alunas
e alunos vinculados a essa rede, bem como o desconhecimento da possibilidade de
formacao técnica.

Outro aspecto a ser destacado é o acesso a informacéo, fator presente na
formacao do individuo e na aquisicdo de conhecimentos gerais. O poder de aquisicdo
de livros, pacotes de internet, dispositivos digitais, entre outros recursos, propicia
condicBes que tendem a potencializar o acesso a bens culturais, como teatro, museus
e bibliotecas. Essa condicdo estd diretamente ligada a renda, a qual também
possibilita a inscricdo em cursos preparatorios e ocupacao das melhores escolas —
sendo essas, no Brasil, instituicbes da rede privada de ensino (SAMPAIO;
GUIMARAES, 2009). Nesses espacos, inclusive, frequentemente a existéncia das
escolas técnicas, como o IFRJ, é divulgada e a inscricdo no processo seletivo,

incentivada.

4.2 TRAJETORIA NO INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO — CAMPUS
DUQUE DE CAXIAS

Nesta secao, serdo apresentados e discutidos dados referentes a trajetoria das

discentes no IFRJ-CDuC, a partir de informacdes referentes ao periodo de ingresso,
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curso no qual estdo matriculadas e observacdes possiveis a respeito das tendéncias

percebidas ao longo do estudo.

4.2.1 Periodo de ingresso e distribuicao étnico-racial
A maior parte das alunas componentes do publico-alvo deste estudo ingressou
no semestre letivo de 2018.1, sendo 46 (quarenta e seis) discentes, correspondente

a 75,4% das participantes, como apresenta o Gréfico 9.

Grafico 9 — Quantidade de alunas ingressantes em cada curso

QUANTIDADE DE ALUNAS INGRESSANTES EM CADA CADA CURSO
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Fonte: A autora (2021).

Por ter a pesquisa se desenvolvido com base nas respostas das discentes
matriculadas nos trés ultimos periodos de cada curso, ndo é possivel identificar, no
Gréfico 9, o ingresso de alunas do Técnico em Quimica no semestre letivo de 2018.2,
pois estas ndo compdem o publico-alvo.

A Tabela 5 foi construida a partir da andlise da listagem de cada turma. A
guantidade de alunas inscritas foi registrada e, nesta etapa, evidenciou-se que 0s
nameros de discentes matriculadas ndo correspondem aos periodos de ingresso.
Essa informacdo pode ser entendida como consequéncia de possiveis retencdes

vividas pelas alunas ao longo do curso.
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Tabela 5 — Quantidade de alunas participantes, por curso e periodo letivo

Periodo Letivo Técnico em Quimica Técnico em Petréleo e Gas
5° — 9
6° 16 11
7° 12 4
8° 11 —

Fonte: A autora (2021).

Alguns fatores internos e externos podem ser considerados quando se
pretende explicar a distor¢cdo desses numeros. Porém, fendmenos como a retengao
em determinado(s) periodo(s) letivo(s), a transferéncia de curso e a evasao escolar
podem ser aqui citados como possibilidades.

Apesar de ndo se situar como objetivo desta pesquisa, € valido salientar a
relevancia de verificar e conhecer os motivos pelos quais as alunas prolongam o
tempo de matricula na instituicdo, com a finalidade de propor mecanismos para
reverter essa situacdo e para prevenir a evasdo, no que se refere aos fatores ao
alcance da organizacao do IFRJ-CDuC.

Em relacdo aos cursos pesquisados, também pode-se observar uma

distribuicdo desproporcional no que se refere a autoidentificacdo étnico-racial das

discentes que contribuiram com este estudo.

Tabela 6 — Autoidentificacdo étnico-racial das discentes em cada curso

Branca Parda Preta Indigena
Quimica 47,36% 26,31% 23,68% 2,63%
(18) (10) 9) 1)
Petrbleo e Gés 30,43% 30,43% 39,13% —
(7) (7) ©)

Fonte: A autora (2021).

Ao observar as informacdes dispostas na Tabela 6, pode-se entender que o
curso técnico em petréleo e gas integrado ao ensino médio € o maior recebedor de
alunas negras e, em especial, de alunas pretas. E alguns fatores podem estar

relacionados a esse dado.
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Salienta-se que 73,9% das discentes matriculadas no curso em questao vieram
de escolas da rede publica de ensino, as quais, como citado anteriormente, ndo sdo
necessariamente focadas na preparacao e incentivo dessas alunas para ingressar em
instituicbes as quais oferecem o ensino técnico. Disso decorre que, possivelmente,
ocorrem lacunas no conhecimento prévio que elas trazem para o IFRJ, obrigando-as
a, primeiro, alcancar um nivel minimo de conhecimento, para s6 entdo poderem se
desenvolver no que se espera delas em tal curso.

Assim, considera-se que essas alunas sdo oriundas de um contexto no qual,
devido ao descaso dos Orgdos competentes, frequentemente enfrentam
probleméticas as quais desfavorecem o conhecimento de conteddos e o
desenvolvimento de habilidades exigidas ao longo do processo seletivo do IFRJ. Por
isso, estima-se a apresentacdo de desempenho inferior ao daquelas que tiveram
acesso a cursos preparatorios e escolas da rede privada — majoritariamente, alunas
brancas. Logo, sé@o inscritas nos cursos de menor procura — neste caso, 0 CUrso

técnico em Petroleo e Gas.

4.2.2 Motivacao

Ao serem indagadas acerca do fato de terem optado pelos cursos de ensino
técnico integrado ao ensino médio da instituicdo, diversos fatores foram mencionados
no que se refere a motivacao para a inscricao no processo seletivo do IFRJ — campus
Duque de Caxias. A Tabela 7 comporta todas as justificativas apresentadas pelas

discentes.
Tabela 7 — Motivacdes para ingressar no IFRJ
Motivacéao Quantidade de alunas

Prestigio e qualidade do ensino 36

Obtive pontuacéo suficiente 4
Identificacdo com o curso 1

Influéncia da familia e dos amigos 4
Qualificacao profissional/ mercado de trabalho 13
Localidade 1

Renda 2

Fonte: A autora (2021).
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A motivagdo mais recorrente observada esta relacionada ao prestigio e a
qualidade do ensino, a respeito da qual 59% das alunas se manifestaram. Em segundo
lugar, entre as respostas mais frequentes, 21,2% das discentes indicaram a
qualificacéo profissional como motivagcao para optar por uma escola técnica. Um total
de 69,2% associaram a formacao a inser¢cdo no mercado de trabalho e aumento da
renda, indicando o desejo pela mobilidade social.

Um outro ponto a ser ressaltado € que apenas uma aluna mencionou a
localidade, indicando um possivel distanciamento da populacdo habitante dos
arredores do campus, seja por desconhecimento seja por Dbaixa
possibilidade/perspectiva de alcancar a aprovacéo, em relacao aos cursos estudados

nesta pesquisa.

4.3 APRESENCA DE CONTEUDOS E DISCUSSOES RELACIONADOS A HISTORIA
E A CULTURA AFRO-BRASILEIRA AO LONGO DA EDUCACAO BASICA

As transcricdes apresentadas neste item provém das respostas coletadas por
meio do formulario online. Uma questdo sobre desenvolvimento de conteudos
relacionados a histéria e a cultura afro-brasileira aponta que 65,6% das discentes
indicaram ter tido algum contato com a tematica ao longo da trajetéria escolar.
Entretanto, a partir de suas exposicdes, evidenciam-se e reafirmam-se algumas

problematicas apresentadas anteriormente.

4.3.1 Eurocentrizacdo do curriculo escolar

A analise das respostas das alunas salienta caréncias e limitacdes das ementas
dos cursos pesquisados. A partir do levantamento dessa informacéo, foi possivel
observar duas perspectivas associadas a eurocentrizacdo do curriculo escolar para
classificacéo das respostas.

Em um primeiro recorte, percebe-se o frequente posicionamento da instituicao
da escraviddo do Brasil como unico fator apresentado sobre a histéria afro-brasileira

durante toda a trajetéria escolas das discentes:
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Durante o ensino fundamental a cultura afro-brasileira foi citada quando
aprendi sobre a escravidao no Brasil as influéncias africanas na comida,
danca e musica. Durante o ensino médio a cultura afro-brasileira também
foi citada quando aprendi sobre a escravidao no Brasil. (Discente 3)

No ensino fundamental a abordagem foi estreita e com dificuldade de
compreenséao dos acontecimentos afro-brasileiros. Durante o ensino médio
pude ter mais acesso a esse contelido quando vimos escravidao. (Discente
13)

Observa-se um periodo deploravel da histéria afro-brasileira como a unica
referéncia apresentada as discentes no que se refere a insercao deste topico nas
salas de aula. Ressalta-se ainda que nenhuma aluna relatou qualquer tipo de contato
com esta tematica que ndo por meio das disciplinas de linguagens, artes ou outras
ciéncias humanas. Acusa-se, portanto, a auséncia de abordagens decoloniais e 0
distanciamento das unidades curriculares de ciéncias da area de exatas e da natureza

desta tematica:

No ensino fundamental esses contetddos nao foram muito abordados, apenas
uma professora de geografia fazia questao de abordar assuntos relacionados
a cultura afrobrasileira. Agora, no ensino medio no IF, felizmente ha uma
grande abordagem e exposicdo desses assuntos, principalmente pelos
préprios alunos, com criacéo de grupos e coletivos. (Discente 06)

Durante o fundamental eu néo tive contato algum a esta cultura, tirando as
aulas de histéria. Ja no ensino médio, eu tive contato por meio de pecas e
palestras, assim como outras aulas de artes e sociologia que também
abordaram esses conteldos. (Discente 38)

Um fator alarmante a ser discutido € o entendimento desse tipo de abordagem
como satisfatoria, formal, considerando o fato de ser uma proposta do curriculo
escolar. E sabido, de fato, que o trafico e a escravizacio de pessoas negras africanas
nao so existiu, mas que suas consequéncias perduram na sociedade brasileira ainda
hoje. Entende-se que o estudo desse periodo é indispensavel a compreensao das
raizes e da existéncia do racismo, bem como seus mecanismos de manutencéo na
cultura do pais.

Porém, uma conformacédo acritica, limitada e, consequentemente, colonial, a
qual divulga exaustivamente a imagem da populacdo negra como unicamente
descendente de pessoas escravizadas, ndo sO se distancia do papel da escola no
incentivo ao desenvolvimento de senso critico e formacgéo cidadd, como favorece a
conservacgao de praticas racistas e mina a autoestima de estudantes negras e negros
(PINHEIRO, 2019).
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Os materiais e os recursos didaticos, bem como a abordagem desenvolvida
para as atividades realizadas em sala de aula, os quais frequentemente orientam as
perspectivas dos alunos e alunas acerca dos papéis de género e raca, podem ser
fortes aliadas do processo de descolonizacdo do ambiente escolar e do entendimento

das capacidades da populacdo negra:

N&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido
na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a
diversidade, somando-se ao conteldo preconceituoso dos livros e materiais
didaticos e as relacdes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e
prejudicam seu aprendizado (MUNANGA, 2005, p. 16).

Logo, acdes decoloniais ndo deveriam ser pautadas unicamente na experiéncia
compartilhada por docentes negros, mas na rejeicdo a manutencdo do racismo na
sociedade e, especialmente, no ambiente escolar. Por isso, pode-se reconhecer a
urgéncia de se investir em uma estrutura educacional voltada “para a consciéncia
critica que pode capacitar quem dispde do poder e do privilégio baseados nas
estruturas de dominacgao a abrir m&o deles sem precisar se ver como vitima” (HOOKS,
2019a, p. 52).

Ao refletir a respeito da atuacdo de professores, € necessario estudar a
trajetéria formativa desses profissionais. E fato que, para dispor tais tematicas de
forma critica e consciente na sala de aula, o sujeito precisa ser apresentado a elas.
Apenas a partir disso sera possivel desenvolver um posicionamento coerente e
responsavel, bem como compreender a crucialidade da inclusdo de tépicos étnico-
raciais em sua presente e/ou futura pratica docente.

A esse respeito, € indispensavel destacar a necessidade de um realinhamento
nas discussées e nas ementas das disciplinas dos cursos de formacéao de professores
e professoras, ja que os relatos expostos acima indicam a existéncia de uma lacuna
responsavel ndo s6 pelo descumprimento da lei 10.639/03, como pela falta de
reconhecimento da poténcia dos mecanismos de transformacéo social percebidos nas
acOes educacionais.

O Parecer 01/2004, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, atribui aos estabelecimentos dos diversos niveis de ensino, ndo

excluindo as instituicdes de ensino superior, o dever de apoiar os profissionais do
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magistério na elaboracdo de planos e projetos relacionadas a tematica (BRASIL,

2004). O documento determina ainda a:

Introducéo, nos cursos de formacgéo de professores e de outros profissionais
da educacgdo: de andlises das relacdes sociais e raciais no Brasil; de
conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminacées,
intolerancia, preconceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social,
diversidade, diferenca, multiculturalismo; de praticas pedagodgicas, de
materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducacao das relacdes
étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e cultura dos Afro-
Brasileiros e Africanos (BRASIL, 2004).

E preciso que questdes referentes ao recorte racial sejam integradas, de
maneira efetiva, a matriz curricular, tanto dos cursos de licenciatura quanto dos
diferentes segmentos da Educacédo Basica, para professores e professoras imersos
em processos de educacdo continuada, inclusive os/as que exergam a profissdo em
cursos de Ensino Superior (BRASIL, 2004).

A respeito da experiéncia das discentes, apresenta-se também uma outra
perspectiva: a falta dessa tematica. Nessa classificacdo, as discentes apontam o
contato com o conteudo relacionado a escravidao e ressaltam néo ter tido contato com
a cultura.

Diante disso, destacam-se falas de discentes que indicam néo ter vivenciado
qualquer tipo de abordagem relacionada a cultura da populacao negra:

Tive contato minimo com aulas especificas para esses assuntos, apenas
algumas conversas/ apresentacdes por todos do IFRJ defenderem a causa e
sempre buscarem comentar sobre. Tive um contato maior com 0s aspectos
atuais relacionados aos temas raciais, porém tenho o total de 0 conhecimento

sobre a cultura afro-brasileira antiga. Sei tudo sobre guerras que ocorreram
na Europa e ndo aprendi o bésico da cultura do meu povo. (Discente 01)

N&o me recordo de ter tido esses contelidos no ensino fundamental, se tive
com certeza foi algo bem rdpido. Era sempre mais voltado para as grandes
guerras, guerra fria, etc. No ensino médio, tive aula sobre tal, mas
abordando o imperialismo e ndo a cultura em si. (Discente 03)

No ensino médio e fundamental ndo é citado a cultura afro-brasileira, somente
0s assuntos escravidao e pos escraviddo aparecem e muito rapidamente. No
ensino fundamental esse assunto foi passado para mim de forma muito mais
rasa que no ensino médio, mas sim nao vi ser falado sobre a cultura
exatamente. (Discente 04)

Relatos como os apresentados acima evidenciam a necessidade de se
repensarem 0s curriculos escolares. Tendo em vista que o curriculo escolar tem a
funcdo de nortear os caminhos a serem vislumbrados pelas alunas na sala de aula,

muito ja se discute a respeito da necessidade de se incluir a cultura negra e outras
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guestdes persistentes, como a luta de populacbes marginalizadas, de forma conexa
com a subjetividade dos estudantes, provocando assim, uma ruptura de um unico

ponto de vista epistemoldgico (GOMES, 2012):

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacéo escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento
do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de dialogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos. (SILVA; PINHEIRO, 2018, p. 12)

Nesse sentido, destacam-se ainda os impactos negativos da disposicédo desse
tipo de caminho educacional na autoestima de alunos e alunas negras, os quais,
frequentemente, se veem sem histéria, sem capacidade, sem beleza, sem
perspectivas variadas para o futuro.

Aponta-se, portanto, que esse cotidiano institucional, o qual reproduz os
preconceitos e discrimina¢des voltados a pessoa negra disseminados na sociedade,
reflete-se ainda no desenvolvimento das estudantes em sala de aula que, por
consequéncia da sub-representacao interna e externa, tém suas relacdes e interacdes
afetadas, por se sentirem inferiores aos demais (SILVA et al., 2015).

Ao compreender que o IFRJ € uma instituicdo de educacao basica inserida na
realidade nacional e entendendo que n&do apenas pessoas negras devem ser
apresentadas a um contexto escolar antirracista, entende-se como problematico o fato
de prevalecer uma estruturagcdo curricular e organizacional orientada pela

centralizacdo dos conhecimentos e da cultura europeia.

4.3.2 Participacdo do coletivo Negritude Federal e do Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas e a evidente deficiéncia dos curriculos dos cursos

estudados

Em relacdo a abordagem dos conteudos historia e cultura africana e afro-
brasileira, 37,3% das discentes indicaram ter tido contato com essa tematica apenas
apos ingressarem no IFRJ. Entre elas, 43,5% alegaram que esse contato se deu
exclusiva ou majoritariamente por meio de palestras e outros eventos organizados

pelo NEABI ou pelo Coletivo Negritude Federal:
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Muito pouco, sé tive contato com o NEABI em algumas apresentacfes e
palestras, fora disso ndo houve muito didlogo sobre tal assunto. (Discente 07)

No ensino fundamental vi praticamente nada sobre conteddos relacionados a
historia e cultura afro-brasileira, j& no ensino médio na escola sempre teve
palestras, oficinas sobre de um grupo (NEABI). (Discente 54)

No fundamental ndo me lembro de ter visto nada relacionado a cultura,
apenas histéria, de uma forma moderada; no ensino médio a abordagem foi
um pouco maior, me lembro de ter tido a oportunidade de assistir algumas
palestras sobre cultura. (Discente 14)

Na&o foi tdo abordada ao longo dos semestres nas disciplinas dos cursos, mas
tive contato através de projetos extracurriculares de outros alunos do coletivo
e organizacdes da instituicdo. (Discente 35)

De acordo com a Resolucdo N° 24 de 02 de outubro de 2018, responsavel por
regulamentar o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas no IFRJ, o NEABI
apresenta a finalidade de promover, elaborar e fomentar acbes voltadas a
implementacdo da Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08 no espaco educacional em
guestao, destinando-se a comunidade interna e externa (IFRJ, 2018).

No documento, especifica-se ainda que compete ao NEABI o fomento a analise
de documentos, como o Plano Politico Pedagégico dos cursos oferecidos pelo IFRJ,
a fim de alavancar “a inser¢ao de questdes relativas a valorizacdo e reconhecimento
dos sujeitos afro-brasileiros e indigenas em adequacao a legislagcao vigente” (IFRJ,
2018).

Destaca-se, entdo, que tais intervencdes ndo isentam o corpo docente da
responsabilidade no que se refere a formacdo continuada, ao conhecimento e
aplicacdo das leis citadas, tal como a insercdo de tematicas relacionadas as
experiéncias e fatos sociais 0s quais permeiam o cotidiano dos alunos, nao
dependendo da unidade curricular em questéo.

Ou seja, percebe-se que, no ensino médio, o contato das discentes com esses
conteudos ocorre majoritariamente a partir de acfes pensadas e executadas pelo
NEABI — 0 que, por sua vez, evidencia a urgéncia de se promoverem alteracées no
curriculo dos cursos ofertados pela instituicdo. No Quadro |, estdo expostos os topicos
relacionados a essa discussdo, encontrados na ementa das disciplinas do curso

Técnico em Quimica integrado ao Ensino Médio.

Quadro 1 — Conteldo relacionado a lei 10.639/03 presente no curriculo dos cursos
| Unidade Curricular | Periodo | Conteldo Relacionado
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Artes |

10

As novas tecnologias, Cultura de Massa e
Cultura Popular, as influéncias indigena e

africana na musica brasileira.

Lingua Portuguesa e

Literatura Brasileira Il

30

Lendas e mitos das culturas indigenas,

africanas e portuguesa.

Sociologia Il

30

As desigualdades sociais de classe, género e
castas. Estamentos. Desigualdade social de
género, racial (raca/etnia) e reproducédo das
desigualdades.

Historia |

50

Identificar os diversos aspectos constituintes
das nacdes africanas e indigenas do Brasil
antes da chegada dos europeus, analisando os
preconceitos e 0s mitos ainda existentes
concernentes aos seus povos. Compreender a
formacdo e a diversidade étnica e cultural do
povo brasileiro e a constru¢cdo do seu Estado-
Nacao.

Lingua Portuguesa e

Literatura Brasileira VIl

80

Literatura contemporanea da lingua
portuguesa de Portugal, do Brasil, da Africa e
das etnias indigenas brasileiras (de 1980 aos
dias atuais).

Fonte: Plano do curso de técnico em quimica integrado ao ensino médio (IFRJ, 2014).

A partir da observacdo de abordagem prevista no plano de curso, notam-se

pouquissimos e pouco especificos os temas relacionados ao movimento de insercéo

da histdria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar.

Ao analisar o plano de curso, constatou-se que apenas cinco disciplinas

apresentam, formalmente, algum topico relacionado aos conteddos prenunciados no

texto da Lei N° 10.639/03. Também pode-se observar a distribuicdo entre os periodos,

sendo apenas o 1°, 0 3° 0 5° e 0 8° 0os que comportam tais disciplinas. Destaca-se

ainda que nenhuma das unidades curriculares identificadas pertencem as ciéncias

exatas e da natureza.
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No que se refere as sugestdes de apresentacdo da historia e cultura negra,
percebe-se a predominancia de topicos que favorecem a folclorizacdo desses
contelidos. Discutir a cultura negra elucida a necessidade de objetivo bem delimitado
e estratégias no planejamento de atividades multiculturais. Somente assim, tais
projetos poderdo encaminhar os sujeitos envolvidos no processo educacional ao
cumprimento de um compromisso politico e social diante da questao racial (GOMES,
2003):

A cultura negra possibilita aos negros a constru¢ao de um “nés”, de uma
historia e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a estética, a
corporeidade, a musicalidade, a religiosidade, a vivéncia da negritude,
marcadas por um processo de africanidade e recriagao cultural. Esse “nés”
possibilita o posicionamento de negro diante do outro e destaca aspectos
relevantes da sua histéria e de sua ancestralidade. A cultura negra sé pode
ser entendida na relac@o com as outras culturas existentes em nosso pais. E
nessa relagdo nao ha nenhuma pureza; antes, existe um processo continuo
de troca bilateral, de mudanca, de criagdo e recriagcdo, de significacdo e
ressignificacdo. Quando a escola desconsidera esses aspectos ela tende a
essencializar a cultura negra e, por conseguinte, a submete a um processo
de cristalizag&o ou de folclorizacdo (GOMES, 2003, p. 79).

Responsavel pela implementacdo de um padréo de verdade e relevancia, a
colonizacdo dos saberes impde o conhecimento, a cultura e as praticas europeias
como referéncia, sendo a escola um dos principais meios de perpetuacdo dessa
perspectiva. Ao elevar esses conhecimentos, reconhecendo-os como 0s Unicos
dotados de validade, originam-se 0s processos de subalternizacdo daquilo é
produzido e manifestado por outras populacdes, perpetuando a violéncia epistémica
(ROSA; ALVES-BRITO; PINHEIRO, 2020).

A folclorizacdo da cultura afro-brasileira e africana baseia-se na
secundarizacdo, na desapropriacdo, na reducdo dos costumes e praticas dessas
populacées ao mero entretenimento, objetos de observacédo vazios disponiveis a toda
a populacdo (PEREIRA, 1983).

Seus efeitos remontam e enfatizam os preconceitos direcionados ao corpo e a
cultura negra, bem como a naturalizacdo pejorativa, mesmo que nao intencional,
contribuindo assim para a manutencao do racismo, ndo para sua transposicao.

Outro ponto a ser discutido, é o aparente distanciamento de disciplinas da area
de ciéncias exatas e da natureza. Examinar a ementa das disciplinas de Quimica — as
quais compdem grande parte da matriz curricular dos cursos — evidencia uma possivel
desresponsabilizacdo dessas unidades curriculares no que tange ao desenvolvimento

de tematica de cunho sociocultural. Nas figuras abaixo, apresentam-se os contetdos
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programados para as disciplinas de Quimica | e Quimica Geral Il, os primeiros

componentes curriculares de Quimica conhecidos pelos alunos.

Figura 1 — Ementa do componente curricular Quimica |

Disciplina: Quimicall

EMENTA:

Teoria atdmico-molecular. Estrutura atdmica. Classificacdo periddica. Ligacdes quimicas.

Fonte: IFRJ, 2014.

Figura 2 — Ementa do componente curricular Quimica Geral I

Disciplina: Quimica Geral Il

EMENTA:

Fungdes Quimicas. Reacdes quimicas. Relagdes fundamentais e estequiometria.

Fonte: IFRJ, 2014.

Salienta-se também que nao ha referéncia ao estudo da histéria das ciéncias,
campo que iniciou e cultivou questdes relacionadas as segregacfes sociais que se
refletem nesses ambientes, repercutindo ainda na sociedade como a conhecemos e
nas probleméticas que permeiam do campo cientifico e como é representado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mesmo antes de
promulgada Lei 10.639/03, no Art. 3 incumbia, ao ambiente educacional, “o pluralismo
e ideias e concepg¢des pedagogicas”’, a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber”, bem como o “respeito a liberdade
e apreco a tolerancia” (BRASIL, 1996). Contudo, a instituicdo da Lei, ndo garantiu sua
aplicacdo em sala de aula, de forma a intervir efetivamente na estrutura e no
desenvolvimento do curriculo escolar, buscando extirpar a abordagem colonialista da
histéria e cultura da populacédo negra (PINHEIRO; ROSA, 2018).

A responsabilidade de ressignificar os pilares de uma educacéo de qualidade,
merecedora de prestigio, tdo desejada pelos alunos e alunas cabe apontar e refletir
sobre o fato de a ciéncia produzida por africanos ndo ser considerada nos planos de
curso e livros didaticos, mesmo sendo elas grandes produtoras de técnicas e

conhecimentos.

4.4 PERFIL DAS ALUNAS ENTREVISTADAS
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A partir dos questionarios da primeira etapa, foram identificadas as discentes
autodeclaradas pretas, as quais totalizaram 18 (dezoito). Esse grupo se constituiu
como o publico-alvo da segunda etapa, a entrevista. As estudantes foram identificadas

por “Aluna Entrevistada X”, sendo X a ordem das entrevistas.

4.4.1 Instituicdo de origem

A fim de otimizar a compreensdo do percurso formativos das alunas
entrevistadas, uma das informacdes analisadas foi a relacdo entre a quantidade de

estudantes pretas e as escolas onde cursaram o ensino fundamental (Tabela 8).

Tabela 8 — Instituicdo de origem das alunas entrevistadas

Classificacao da Instituicao de Quantidade de Alunas
Ensino
Publica Municipal 13
Privada (sem bolsa) 4
Privada (com bolsa)

Fonte: A autora (2021).

A partir dos dados referentes a instituicdo de origem, apresentados na tabela
acima, constata-se que 72,2% das alunas autodeclaradas pretas sdo oriundas de
escolas da rede publica municipal, entre as quais 84,6% (referente a onze alunas)
indicaram ter utilizado o sistema de cotas raciais para ingressar no IFRJ. Aquelas
vindas de escolas da rede privada de ensino correspondem a 27,7% das alunas
entrevistadas.

Ao estabelecer um comparativo com dados dispostos na Tabela 4, disponivel
na secdo 4.1.3, o numero computado representa 46,4% das alunas egressas de
escolas municipais, bem como 55% das que manifestaram o ingresso por reserva de

vagas destinadas a candidatos pretos, pardos ou indigenas.

4.4.2 A interferéncia de fatores socioecondmicos natrajetéria educacional

A primeira questdo abordada na entrevista objetivava investigar como fatores

socioecondémicos interferiram e/ou interferem, positiva ou negativamente, no caminho
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formativo das discentes. Ao analisar as respostas, evidencia-se a coexisténcia de dois
grupos: alunas as quais passaram/passam por dificuldades; e alunas que n&o passam
por dificuldades:

Entéo, no caso, eu acho que a falta de verba interfere em... varias situagbes
ou ja interferiram em questdes de... assim, ter, no caso [...] por exemplo,
atividades em grupo. Sabe, aconteceu comigo varias vezes, porque, no caso,
€ mée solteira que tem que sustentar muitas cabecas, trabalha ganhando
pouco... entdo, eu, assim... dificuldade financeira é uma parada que
sempre esteve muito presente na minha vida, né. Inclusive, [...] minha
mae, mulher, negra, com 0 mesmo emprego que um homem branco, eles
fazem exatamente a mesma coisa e ela ganha menos. Entdo, assim, eu acho
gue isso ja € um ponto né. E ai [...] com as atividades em grupo, cada um
tinha que contribuir com alguma coisa, varias vezes eu nao pude, né,
contribuir e... sei la. E saidas. Quer dizer, ndo interfere, ébvio, néo
interferem exatamente na trajetéria, mas a convivéncia em si, com 0s meus
colegas, afeta. Mas questoes da trajetoria escolar, geralmente afeta... até
mesmo, sei |14, comprar um jaleco, sabe? Meu jaleco até hoje, néo sei,
anos ja que eu néo tenho um. Entdo assim, eu acho que sim, afeta. (Aluna
Entrevistada 01 — grifo nosso)

Foi bem dificil porque, por eu ser pobre, morar na favela... sempre morei
na favela e, assim, eu passei por muitas coisas. [...] Eu ndo tinha renda pra
poder, as vezes, ir pra escola. [...] Preparatdrio, eu s6 consegui um que
era um projeto social e ai eu fui estudando em casa mesmo. Deixava de
fazer muita coisa pra poder estudar. As vezes eu saia pra poder (estudar)
no meio de tiroteio, no meio de chuva, a rua enchia, tava alagada. E eu saia
na rua alagada pra poder ir... entdo isso tudo interferiu, mas eu ndo desisti.
Hoje em dia ainda interfere um pouco em relagéo a ser pobre. Sei |14, eu passo
por algumas coisas, mas eu ndo deixo mais me abalar. (Aluna Entrevistada
02 — grifo nosso)

Eu, antes de ir pro IF, estudava em uma escola estadual aqui perto de casa.
Como eu moro perto do IF, ndo vi muita diferenca em relacdo a isso. Mas
guando fui pro IF vi muita diferengca em relagéo ao tempo, sentar pra estudar,
a importancia de ter um computador para escrever relatdrio, por exemplo. E,
assim, eu moro com a minha mée e meus pais néo tinham, ndo tem a
condicdo de comprar um computador pra mim. Eu tive a sorte de ter uma
tia que me deu um notebook. Eu vejo que faz muita diferenca. Até internet,
agora que a gente ta com ensino remoto, né. Eu moro num quintal que tem
outras casas e ai eu uso o wi-fi da minha tia. Entdo, o chip ajudou muito,
muito. O chip la do colégio, sabe? Mas mesmo assim, eu sei que se eu nao
tivesse, sei |4, minha tia aqui da internet e a minha tia que me deu o
notebook, seria tipo... seria uma coisa bem mais dificil. (Aluna
Entrevistada 08 — grifo nosso)

Entdo, eu sempre estudei em escola publica. Entdo isso ja é um reflexo,
porque meus pais nunca puderam pagar uma escola melhor, uma escola
particular. Se a gente estivesse num bom momento, ganhando bem, eu teria
estudado em um lugar melhor. E outras coisas também, tipo reunido de
pais. Minha mée é empregada doméstica, tipo ndo tem como vocé pedir
praum patrao pra sair mais cedo ou pranéo ir. Entdo isso jareflete bem,
eradificil de acompanhar. Sempre tinha que pedir alguém pra ir até a escola
e assistir reunides, fazer assinaturas... E, aqui por onde eu moro, ja tem
aquele perfil do aluno que ndo se interessa. Nao € que ndo se interessem,
mas a evasao escolar é muito grande e no geral sdo pessoas com a renda
mais baixa. (Aluna Entrevistada 12 — grifo nosso)
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Entre as 18 (dezoito) discentes entrevistadas, 13 (treze) identificaram
dificuldades associadas a aspectos socioecondmicos, entre eles: participacdo dos
pais na trajetéria estudantil; transporte, pois o Riocard escolar ndo supre a demanda
de mobilidade por completo; aquisicdo de materiais escolares, como: equipamentos
de protecéo individual e ferramentas necessarias ao desenvolvimento de disciplinas
especificas; alimentacdo; elaboracéo de trabalhos escolares, como a impresséo de
relatérios; e acesso a computadores e internet.

Observou-se ainda, a partir das informacdes documentadas em algumas
entrevistas, a interferéncia de questbes de seguranca. A existéncia e atuacdo de
grupos criminosos e a¢des organizadas para aplaca-los geram consequéncia sociais,
as quais afetam diretamente o cotidiano de instituicdes de ensino e dos individuos que
moram ou transitam nessas regifes (RIBEIRO, 2020, p. 153). Ribeiro (2020), no texto
“Impactos das Unidades de Policia Pacificadora (UPP) sobre Cotidianos Escolares”,

disserta acerca do impacto do fator violéncia na rotina de docentes e discentes.

Nas &reas conflagradas ocorrem interrupc6es esporadicas nas atividades do
comércio, no expediente de instituicbes publicas e privadas e no dia a dia de
moradores, trabalhadores e transeuntes. Em alguns territorios, as
interrupcdes séo frequentes. No setor da educacao, paralisacbes de escolas
sdo, assim como o fechamento do comércio, eventos comumente evocados
para representar quebras da ordem e suspensdo das rotinas provocadas
pelos tiroteios e outras dindmicas associadas a violéncia. De fato, ndo séo
raros o0s relatos (histéricos e recentes) na literatura académica, em
depoimentos pessoais e fontes jornalisticas, sobre o fechamento de escolas
ou sobre estudantes que ndo chegam as salas de aula por residirem (ou
transitarem) em areas em que ocorrem tiroteios (RIBEIRO, 2020, p. 156).

Por residirem em areas de alta vulnerabilidade social, a dificuldade de acesso
foi reconhecida como fator impeditivo ao comparecimento as aulas e avaliacdes,
prejudicando o desempenho das alunas.

Em contrapartida, 22,2% das alunas entrevistadas nao identificaram fatores
socioeconémicos, em especial moradia e renda, como obstaculos em suas trajetérias
escolares. Contudo, reconhecem que seus pais e avés enfrentaram essas dificuldades
para alcancar maior conforto no que se refere a realidade financeira, acesso a cultura,

moradia e alimentacao.

Bom, acho que sim. Os aspectos socioecondmicos nunca interferiram
negativamente. Sempre foi algo muito positivo. Porque, querendo ou néo, a
minha mée sempre fez de tudo pra gente estudar nas melhores escolas, fazer
os melhores cursos. Enfim, ter todo um apoio. Minha mae acredita na
realidade de que a educacéo € o Unico modo da gente vencer na vida. Porque
minha mae também veio de um lugar onde ela comia 0 almogo e ndo sabia
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se ia ter a janta. Ela sé conseguiu sair disso estudando muito. Entdo ela
sempre passou pra gente isso, que estudar vai ser a nossa salvacao. Entdo
minha mée sempre batalhou pra garantir que a gente estudasse nas melhores
escolas, nos melhores cursos. Entdo acho que isso nunca interferiu
negativamente, sempre foi algo bom. (Aluna Entrevistada 02)

No meu caso, eu acredito que ndo. Porque meus pais tiveram essa
dificuldade, mas hoje eles tiveram a oportunidade de me dar um ensino e uma
moradia boa pra poder morar num bom lugar, frequentar boas escolas pra
estudar. Entdo acho que os aspectos socioeconémicos ndo me afetaram
tanto. Mas os raciais sim, porque os ambientes que eu vivi, principalmente no
lugar que eu morava quando eu era mais nova, eu sofria muito racismo.
Assim, era algo que me tirava da escola. Minha mae me tirava da escola
porque as pessoas falavam e era muito triste pra ela e pra mim. (Aluna
Entrevistada 16)
No que se refere a influéncia familiar no desempenho e nas preferéncias das
estudantes, podem-se observar alguns aspectos. A renda, incentivo dos pais e/ou
responsaveis, o acesso a informacao e a cultura, e o ambiente familiar séo fatores

indispensaveis a analise de trajetorias.

A educacdo dos pais influencia de véarias formas: tanto serve como exemplo
como pode reforcar a motivacdo para o estudo, ampliar o acesso a
informacé&o e fornecer uma referéncia quanto :é\s consequéncias de obter um
maior nivel educacional (SAMPAIO; GUIMARAES, 2009, p. 49).

Logo, percebe-se que questdes relacionadas a renda e a escolaridade dos pais
podem ser interpretadas como um ponto de motivagcao para o investimento e foco
direcionado a formacdo académica, bem como para a permanéncia no curso.
Entretanto, destaca-se que condi¢fes de renda — sejam elas benéficas ou ndo — ndo
isentam alunas e alunos negros dos efeitos da discriminacdo racial no ambito

educacional ou fora dele.

4.4.3 O envolvimento com atividades remuneradas e suas motivagdes

Ao se analisarem os relatos, constatou-se que alunas as quais realizam ou ja
realizaram atividades remuneradas correspondem a 72,22% das entrevistadas. Entre
as discentes envolvidas em atividades remuneradas, evidenciam-se realidades

variadas, as quais estao expostas no grafico abaixo.
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Grafico 10 — Realizacdo de atividades remuneradas

REALIZAGCAO DE ATIVIDADE REMUNERADA

Escolha prépria
Demanda familiar

Demanda escolar

Motivagdes

Demanda familiar
e escolar

Quantidade de Alunas

Fonte: A autora (2021).

A partir dessa questdo, observou-se que 09 (nove) entrevistadas manifestam
ter optado pela realizacdo dessas atividades remuneradas por necessidade, como a
permanéncia no IFRJ ou para contribuir com a renda familiar. Por outro lado, 04
(quatro) discentes indicaram o préprio desejo como motivacdo e as demais nunca

realizaram qualquer tipo de atividade remunerada:

z

Entdo, o estagio € meu sonho de princesa né. Infelizmente, ainda nédo
consegui um. Assim, eu comecei no ano passado um trabalho informal, que
€ fazendo itens personalizados a mdos com lettering. O que motivou foi a
falta de dinheiro. E isso que motiva as pessoas a trabalhar. [...] No caso, é
uma coisa que eu gosto de fazer. Inclusive, eu aprendi fazendo titulos de
resumos, essas coisas assim. E ai eu comecei a pesquisar mais... gosto
muito de fazer isso. E uma coisa que, pra mim, é até uma terapia, mas o que
(me) motivou a investir, comprar todos os materiais e tudo mais, foi a
necessidade mesmo. O ruim é que as vezes complica, € dificil levar junto com
a escola e tal. (Aluna Entrevistada 01)

De carteira assinada, nenhuma. Mas eu fiz, sim, algumas coisas pra poder
ajudar em casa, a minha mae né, porque a gente passou por umas
dificuldadezinhas e até pra mim também. Porque o IF ndo da todas as
passagens que eu preciso por dia. SAo quatro passagens por dia que eles
dao pra gente e eu pego seis 6nibus por dia [...]. E ai eu acabei arrumando
uns trabalhos. E... minha avé ia vender vela em dia de santos de igreja
catdlica e eu ia [...]. E, também trabalhei como explicadora ano passado,
como a gente ficou parado, porque eu precisava também né. Ai eu peguei e
comecei a dar aula em casa, porque eu queria ajudar as criancas do meu
bairro. [...] Eu cobrava, mas algumas criancas a mée nao podia pagar e eu
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nado cobrava. Agora trabalho no laboratério de fisica, mas eu trabalho como
voluntaria. (Aluna Entrevistada 03)

Realizo. Fago Iniciagdo Cientifica. O que me levou é... porque é um projeto
sobre mulheres pretas na arte. Entdo, a identificagc&o, o fato de eu achar algo
interessante de se trabalhar. Eu queria algo assim, que eu tivesse gosto de
fazer, entdo eu senti que ia ser esse tipo de coisa, por iSso eu quis participar.
Nesse momento de pandemia a minha irm& parou de trabalhar. Ent&o, tipo
assim, eu consegui ajudar bastante. Foi uma coisa que eu consegui num
momento muito bom, pra poder ajudar aqui em casa, dar esse suporte. (Aluna
Entrevistada 10)

Apontada como agente dificultador da execucdo de atividades escolares, a
pratica de atividades remuneradas externas é reconhecida pela sua participacao nos
resultados alcancados pelas educandas. Por razbes como a locomocdao, a fadiga e a
reducdo do tempo disponivel para dedicar aos estudos, € frequente a constatacdo de
desempenho inferior e evasao escolar, em relacdo aos alunos que ndo realizam essas
atividades (SAMPAIO; GUIMARAES, 2009).

No entanto, identificam-se também alunas que optaram por realizar essas
atividades, mas tendo como objetivo a obtencdo de experiéncias e inser¢cao no

ambiente cientifico:

Eu ja fiz uma iniciacéo cientifica, que foi no terceiro periodo. [...] Acho que o
gque me motivou mais foi eu querer conhecer o novo. Acho que foi querer
saber como iria funcionar essa imerséo né, no meio cientifico ai. Foi algo que
eu achei bem legal, bem interessante e fui experimentar. Eu nunca precisei
trabalhar, nem nada. (Aluna Entrevistada 02)

J&. Eu fiz parte de um projeto, foi no IF inclusive. Eu comecei um projeto de
biologia e eu me motivei justamente também pela renda porque é legal
ganhar um dinheirinho por algo que eu esteja fazendo. E também pra iniciar
uma pesquisa nova, pra conhecer mais o instituto. (Aluna Entrevistada 16)

7

Observa-se que outra perspectiva é salientada, evidenciando os possiveis
beneficios associados a uma carga de trabalho equilibrada, onde o individuo exerce
fungdes relacionadas aos saberes desenvolvidos no ambiente escolar. Nesse caso,
a/o aluna/aluno é exposta/o a situacfes de aprendizado baseadas na pratica de um
determinado campo de conhecimento, as quais podem propiciar uma rotina de maior
satisfacdo, motivacdo e senso de responsabilidade, favorecendo seu desempenho
(SAMPAIO; GUIMARAES, 2009).

E interessante destacar a importancia do acesso a esses espacos desde a
educagcdo bésica, tendo em vista que o0s projetos desenvolvidos viabilizam o
amadurecimento académico e o desenvolvimento profissional. O estimulo a pesquisa,

unido a reconfiguracdo das manifestacdes de representacdo, mostra-se como fator
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potente para alavancar mudancas de cenario e de perspectiva no que tange a baixa
participacdo de mulheres pretas na produgéao de conhecimento.

No entanto, observa-se que, nesse quadro, a remuneragdo surge como
consequéncia de experiéncias desejadas pelas discentes e ndo como meio de
possibilitar a manutencéo do vinculo com a instituicdo ou de contribuicdo para a renda
familiar.

Ressalta-se, ainda, que entre as cinco alunas que, de forma alguma, realizaram
atividades remuneradas, duas buscam por projetos, estagios ou empregos com o

objetivo de complementar a renda familiar.

4.5 CONVIVENCIA NO AMBIENTE ESCOLAR

A estrutura da entrevista foram inseridas questbes direcionadas ao relato de
possiveis experiéncias escolares, a fim de observar tendéncias. A partir das
contribuicbes das alunas, percebe-se a recorréncia de episodios relacionados a

negligéncia, preterimento, machismo e, principalmente, racismo.

4.5.1 Percepgdes acerca de experiéncias negativas

A primeira pergunta relacionada a convivéncia, buscava compreender se, por
qguaisquer motivos, as discentes haviam percebido tratamentos segregadores ao
longo da trajetdria estudantil. Entre as 18 (dezoito) alunas entrevistadas, 11 (onze)
identificaram ter vivenciado situacdes em que se sentiram negligenciadas, preteridas,

deslocadas ou silenciadas em funcgdo de sua cor ou raga:

Passei por algumas coisas com alguns professores: olhares diferentes,
tratamentos diferentes, tipo [...] em uma aula de biologia, que ndo me recordo
direito a matéria, mas enfim, a gente tava tendo uma aula e a professora
pegou e perguntou e eu sabia a resposta. Sendo que ela olhava assim e
fingia que ndo estava me vendo. Passava por mim, andava pela sala,
passava e olhava e tal, nao sei o que e falava “ah, vocé, fulano, vem pra
responder” e as vezes ninguém sabia ou algumas pessoas sabiam, mas
ndo ia. Tanto que algumas pessoas falavam “nao, a [nome da aluna]
sabe, a [nome da aluna] sabe”, mas ela nunca deixava eu ir. Até que
chegou um certo ponto, teve um certo momento que ela comecgou a parar e
deixar eu ir. [...] Mas o (ltimo que eu me recordo agora, foi até uma questédo
gue chegou na COTP e eu ndo levei mais pra frente. Porque, como eu disse,
eu sou meio lerda, entdo eu ficou tipo “cara, sera que isso realmente...”. [...]
N&o por ser meio lerda. E porque, tipo assim, vocé néo acredita que aquilo
estq acontecendo. Que vocé esta sofrendo isso, vindo de um professor.
(Aluna Entrevistada 03 — grifo nosso)
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No IFRJ a gente consegue ver que os professores ndo levam a gente muito
a sério, né. Tipo, eles acreditam num perfil de evasdo escolar, que néo se
interessa e eles acabam deixando a gente bem de lado, se a gente reparar
um pouquinho. As reclamacdes ndo recebem a mesma atencéo para os
alunos. Tipo assim, quando vem de alunos mais escuros, dos que
parecem mais pobres, falam de um jeito menos refinado... entdo vocé
acaba tendo que passar por essa limitacdo pra conseguir ter um acesso
melhor ao professor [...]. E escolas normais aqui, como o perfil dos alunos é
mais parecido com o meu, entdo acaba que eu tive uma atencdo mais
exclusiva dos professores. (Aluna Entrevistada 12 — grifo nosso)

Bom, eu ja. Ao longo da minha trajetéria toda, ja. Ja percebi. JA percebi
bastante. Acho que desde pequena. [...] Tipo assim, a gente tem esse
negécio hoje em dia de diferenciar, sou bom em humanas/ sou bom em
exatas... e sempre teve isso. E eu sempre fui muito ruim em matematica, isso
foi mudar no IFRJ, porque... o técnico todo é baseado em exatas e eu tive
que, né... correr atras dos prejuizos. E eu lembro que eu ficava muito, muito
chateada, muito muito mesmo. Tipo, eu tive uma professora, até hoje eu
tenho raiva dela. [...] No sexto, sétimo, nono ano... eu tive todos os anos de
matematica com ela. E eu lembro que eu me sentia muito excluida porque,
tipo assim, ndo sé eu me sentia excluida ndo, outros alunos também.
N&o é um negécio que cabe s6 a mim, outros alunos também. Porque, tipo
assim, ela achava que se uma parte (dos alunos) tinha entendido, vocé
era obrigado a entender, entendeu? Era tipo isso. “Ah, fulano entendeu,
se vocé nao entendeu... é problema seu, corre atras, vocé nao esta
estudando direito. E eu lembro que eu ficava muito triste porque a minha
mé&e sempre me criou estudando muito, muito, muito. SO que realmente eu
ndo conseguia entender muitas coisas, sabe? E ela via que, tipo assim, numa
prova eu tirava, sei la, nota baixa, na outra eu melhorava, eu realmente
tentava, entendeu? SO que sempre teve essa exclusdo, nossa, eu ficava
muito chateada. Essa matéria especifica, tanto que, fui com muito conteddo
que era pra eu ter aprendido desde o sexto ano que eu fui aprender no ensino
médio, né. (Aluna Entrevistada 13 — grifo nosso)

Entre as experiéncias relatadas, pode-se perceber a supervalorizacdo de
alunos que apresentem um padrédo de comportamento, aprendizagem e capital
cultural, em detrimento dos demais. Neste caso, ndo se deve ignorar que 72,22% das
alunas entrevistas sdo oriundas de escolas publicas. Para além da nao identificacao
com esteredtipo do aluno génio — o menino branco —, em especial atribuido as ciéncias
exatas, existem ainda dificuldades relacionadas as lacunas existentes no ensino
dessas escolas, devido ao contexto no qual estdo inseridas e as questbes que
enfrentam.

Esses episodios evidenciam que os cursos de formacdo de professores,
provavelmente, continuam a licenciar profissionais ndo habilitados a lidar com a
diversidade, com a multiplicidade. A escola ndo se adapta ao aluno, logo, o aluno se
ajusta a fim de alcancar éxito, ou ndo se ajusta e desenvolve baixa autoestima,

desaprende, silencia, desacredita e, eventualmente, abandona o curso.
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O segundo quesito analisado nesse segmento relacionava-se a ocorréncia de
violéncias direcionadas ao fato de serem mulheres e/ou pretas. Entretanto, €
interessante ressaltar que mesmo antes de incluir o recorte racial a questao, situacdes

diretamente relacionadas a racismo foram mencionadas:

Eu sempre estudei em escola publica né, municipal. E na escola municipal
tinha muito isso de tentar se enturmar, falar com todo mundo. Mas assim,
branco que tem um pouco mais de condi¢cBes financeiras, eles tém
sempre uma visibilidade maior, sdo mais vistos. Sempre teve muito disso.
E eu, como eu sentia isso, eu sempre cheguei mais perto, sabe? Ah, vou
ficar mais perto desse aqui, minha popularidade vai aumentar, mas tinha
sempre um tratamento diferente, sabe? As outras pessoas, 0S outros
alunos, eles vao querer estar perto do branco, vao querer ter amizade com
branco, com quem tem um pouco mais de dinheiro e vocé vai ser so0,
sabe, a pessoa que ta ali do lado e é isso. No IFRJ, na minha primeira
turma... olha, a minha primeira turma era uma turma de playboizinho branco,
o0 bom de reprovar foi isso. Porque, assim, eu ndo me sentia confortavel. Eles,
claro, falavam comigo. E eles ndo foram racistas comigo, mas € uma
diferenca que da pra perceber. [...] Era uma turma que eu ndo me sentia
confortavel. Eu falava, sabe? Fazia grupo, mas ndo era a mesma coisa,
entendeu? Mesmo que a pessoa hdo necessariamente te trate como
inferior, vocé acaba se sentindo um pouco inferior por conta de... “ele
tem mais”, “ele pode mais” e é isso. E assim, eu sempre sentia que eu
ficava deslocada, ndo tinha ninguém parecido comigo, a situagéo
financeira também nessa questdo de “ele pode mais”. E, assim, quem tem
dinheiro normalmente é quem esta rodeado de amigos. Normalmente é assim
na vida. Entdo, tem como perceber isso também no ambiente escolar. (Aluna
Entrevistada 01 — grifo nosso)

Quando minha mae ia pro saléo, ia trabalhar e 0 meu pai tinha que me levar
pra escola, eu pensava “hmm, vou pentear meu cabelo sozinha porque eu
guero meu cabelo solto, j& que minha mae ndo deixa, depois eu
malandramente vou prender e ela vai achar que eu fui com o cabelo preso”.
Eu fazia muito isso. S6 que eu ndo sabia, porque eu era uma crianca e
penteava igual minha cara né e tava 6timo. Ai eu lembro que uma vez eu tava
la e tipo, eu usava muito arco quando eu era pequena e tudo mais. Ai ela
falou pra eu prender meu cabelo, porque meu cabelo tava muito cheio e que
tava feio, que eu néo tinha penteado, que era pra eu prender. S6 que eu era
uma crianca, entdo pra mim estava lindo, eu estava achando muito bonito e
ela falou isso e eu fiquei muito triste. E eu falei isso pra minha mae. Falei
“olha, a professora tal tal disse que eu nao posso mais ir com o cabelo solto
pra escola porque ele € muito cheio”. [...] Ai minha mae falou “e isso atrapalha
ela a dar aula?” e minha méae foi conversar com ela. E assim, diversas
situacdes que eu ja passei tipo essa. (Aluna Entrevistada 13)

Assim, eu ndo entrei com cota na escola, mas foi por erro de inscricdo, né. E
muitas pessoas, muitas pessoas mesmo, tem umaideiade que a pessoa
€ menos inteligente ou coisa pior, por ela ndo entrar por ampla
concorréncia, se ela entrar com menos nota. E, sei la, eu acho isso ridiculo
de qualquer forma, mas tinha a sensacdo de que as pessoas achavam
gue eu tinha entrado por cota por causa da minha cor. E eu ja cansei de
ouvir professores chamando tipo, pra coisas simples, pedindo pra dar
exemplo, pra ajudar na aula e nunca era eu. Eles s6 comecaram a me chamar
depois das primeiras avaliacdes, que eu me dava bem, assim, mais ou
menos. Mas sempre tem aquele pré-julgamento de “ah, vocé é preto,
entdo vocé entrou por cota, logo, vocé pode menos”. (Aluna Entrevistada
16 — grifo nosso)
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E eu lembro que eu via muito, tipo assim, é... eu vim da prefeitura, entao eu
estudei com todos os tipos de alunos. Alunos que tinham uma condi¢&o muito
ruim mesmo, precisavam muito e teve até uma vez que na reunido de pais
teve uma briga 14 de maes porque tinham muitos professores que nédo se
achegavam a esses alunos, entende? [...] Eu lembro que teve uma vez que
uma professora, ela arrasou uma aluna, acho que ela tinha uns oito anos,
sabe? [...] Ai falou “ah, sua blusa ta amarela” e tipo, a nossa blusa da escola,
da prefeitura, era branca. Ela falou do uniforme da garotinha, que a garotinha
néo ia com o cabelo arrumado e tudo mais, e a menina ficou muito triste. Ela
nem era minha amiga nédo, mas eu fiquei triste também. (Aluna Entrevistada
15)

Ao longo das entrevistas, alunas as quais relataram conscientemente nao ter
sofrido qualquer tipo de violéncia, expuseram também, em outros momentos,
episodios de injuria racial, por meio comentarios racistas, frequentemente
mencionados como “brincadeiras” e preterimento em atividades desenvolvidas em
suas respectivas escolas.

Essa percepcgéao limitada do que seja racismo pode ser fruto da auséncia de
espacos de discussdes, onde tais conceitos sejam apresentados, permitindo as

pessoas elaborarem adequadamente suas experiéncias:

[...] € nointerior das regras institucionais que os individuos se tornam sujeitos,
visto que suas acdes e seus comportamentos séo inseridos em um conjunto
de significados previamente estabelecidos pela estrutura social. Assim, as
instituicbes moldam o comportamento humano, tanto do ponto de vista das
decisdes e do calculo racional, como dos sentimentos e preferéncias
(ALMEIDA, 2018, p. 33).
Portanto, o espaco escolar pode — e deve — oportunizar a construcao de
interpretacbes ndo eurocentradas, no que se refere ao meio e ao Outro, as quais
permitam, a alunos e alunas brancos e nao-brancos, a identificacdo do racismo no

cotidiano, mesmo em suas formas mais discretas.

4.6 APOS A CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO

Tendo em vista a discussao acerca das representacdes de mulheres negras e
seus impactos nas escolhas profissionais nas discentes, um momento da entrevista
foi dedicado a conhecer seus objetivos para o periodo apés a conclusdo do ensino
médio.

Verificou-se que todas as alunas entrevistadas pretendem ingressar em curso

de ensino superior e, ao relataram seus interesses, diversos cursos foram apontados,
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principalmente aqueles pertencentes as ciéncias biomédicas, como mostra a Tabela
9.

Tabela 9 — Interesse em cursos de graduacao — por grande &rea

Area de Conhecimento Quantidade de alunas
Humanas 2
Exatas 6
Biomédicas 7
Turismo, Hospitalar e Lazer 1
N&o especificada 2
Total 18

Fonte: a autora (2021).

Entre os cursos citados pelas discentes, foram identificados: Farmacia,
Quimica (bacharelado), engenharias (quimica e ambiental), Medicina, Biomedicina,
Direito, Nutricdo, Fisioterapia, Enfermagem, Histéria, Psicologia e Gastronomia. Duas
alunas ndo se identificaram com uma area de conhecimento especifica, mas
apontaram o desejo de, necessariamente, cursar uma universidade publica.

E interessante ressaltar que todas mencionaram a experiéncia no IFRJ como
ponto motivador para o interesse nos cursos de graduacao, principalmente nas areas
de ciéncias exatas e biomédicas. Observou-se ainda uma situacdo de escolha nao
relacionada a inspiracéo pessoal, mas ao prestigio social, condi¢cbes de trabalho e de

remuneracao:

Faculdade de engenharia quimica. [...] Eu acho que, atualmente, pelo menos
eu tenho pensado assim, ndo vale mais a pena ir atrds dos sonhos, sabe? Se
0 seu sonho néo d& dinheiro, seu sonho ndo esté valendo a pena hoje em
dia. Entdo, assim, eu entrei no IF querendo fazer pedagogia e mesmo
assim eu estava |4 no IF cursando quimica. Eu queria ser professora de
crianca, sabe? Entdo, assim, d& dinheiro? N&o d4, sabe? Vive em greve,
pagamento em greve, nao é valorizado. Entdo, assim, ndo ta valendo a pena.
Assim, esse era meu sonho. Mas ta valendo a pena? Nao vale. Entdo eu ndo
vou mais perder meu tempo correndo atras de uma coisa que, no futuro, s6
vai me dar dor de cabega. Agora, um engenheiro quimico, estuda assim,
estuda mais do que respira. Mas assim, ele tem uma qualidade de vida
melhor, né, ndo sei. E, um salario melhor, ele é mais valorizado que um
professor s6 porque ele é engenheiro quimico. Comparado ao professor
I& de (educagéo) infantil, ele & muito mais prestigiado. Entéo, assim, no IF, eu
gosto de quimica. (Aluna Entrevistada 01 — grifo nosso)

Ressalta-se que a Aluna Entrevistada 01 manifestou ter sofrido preconceitos
de cunho racial, género e de classe ao longo da trajetéria académica, tanto no Ensino

Fundamental como no IFRJ. Essa realidade é comum a 72,22% das alunas

entrevistadas. A estudante alegou também ter convivido com dificuldades financeiras,
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as quais podem ter influenciado sua escolha por néo optar pela carreira que de fato
deseja, mas pela crenca de possibilidade de ascenséo social.

Outro ponto comum é que 66,66% do publico entrevistado reside apenas com
a mae ou avd e, na maioria dos casos, com as/os irmas/irmdos. Nesses casos,
comumente, essas mulheres sdo as uUnicas responsaveis pela renda da casa, em
maior parte, ndo concluiram a educacdo béasica e apenas uma concluiu o ensino
superior. Voltando a andlise ao contexto de todas as alunas entrevistadas, apenas 03
(trés) indicaram que mae e/ou pai cursaram o0 Ensino Superior.

Entre as pretensdes, 10 (dez) alunas indicaram o desejo e/ou necessidade de
atuar em um emprego imediatamente apos a conclusdo do curso. Entre essas 10
(dez), 07 (sete) apresentaram a intencdo de trabalhar na area de quimica, duas néo
especificaram e uma afirmou néo ter o objetivo de seguir no campo estudado ao longo
do curso técnico. Ademais, duas discentes manifestaram vontade de realizar

intercambio.



77

4.7 SOBRE A APRESENTACAO DE CIENTISTAS NEGRAS NA TRAJETORIA
ESCOLAR E SUAS ESCOLHAS PROFISSIONAIS

Reconhecida a indispensabilidade do desenvolvimento de um curriculo
antirracista na sala de aula de Ciéncias, pesquisou-se a presenca de cientistas negras
na trajetdria escolar das alunas. Neste item, 100% das alunas alegaram néo ter tido
qualquer tipo de contato com biografias, trabalhos ou mencgdes a cientistas negras
durante as aulas ao longo da educacéao basica.

Salienta-se ainda que a pequena quantidade de professoras pretas nas
disciplinas de ciéncias exatas também foi destacada por 27,7% das alunas
entrevistadas, as quais reconheceram apenas essas profissionais como cientistas

negras.

N&o percebi (a presenga de cientistas negras) porque, basicamente, eu ndo
escuto falar sobre. Quando ou¢o algo mais ou menos sobre isso € em aula
de histéria. E, mesmo assim, eu ndo escuto falar sobre histéria africana. O
gue sei € pesquisando, um pouco. Mas assim, sobre cientistas negras ao
longo dessa minha trajetéria na escola, inclusive no IFRJ, eu ndo ouvi falar
de nenhuma - e olha que eu faco técnico em quimica. Nenhum professor citou
nenhuma. E quase ndo se vé professoras negras também né, é bem triste.
(Aluna Entrevistada 12)

Assim, eu quase nao vi ser mencionado e tal. Na sala de aula n&o. Eu vi,
assim, quando eu fui pro IF, eu vi que tinham muitas mulheres no meio, mas
nao tinham mulheres pretas. Eu estou la ha mais de trés ano, ja vai fazer trés
anos que eu estou la e eu s6 lembro de ter visto umas trés ou quatro
professoras da area de quimica negra, s6. De todos os professores, tanto de
exatas, de humanas, de tudo, eu so vi trés. E eu senti falta disso. Eu percebi
que senti falta quando eu olhei pra uma professora negra e pensei “meu deus,
eu nao tinha percebido que tinham pessoas assim, como eu, aqui na escola”.
E, assim, eu fiquei feliz em parte, por ter uma mulher preta ali. Mas ndo o
suficiente, s6 tinha trés. Trés de diversas pessoas ali em que a maioria eram
brancas. (Aluna Entrevistada 17)

A marcante ndo propagacao da imagem e dos feitos de mulheres negras na
educacéao basica evidencia novamente a predominancia de um curriculo ndo focado
em problemas sociais persistentes na realidade do pais. Essas informac¢fes enfatizam
a necessidade de estruturacdo de projetos voltados a humanizacdo do Ensino de
Quimica, para que esta se torne acessivel a nivel de compreenséo e possibilidade de
insercao.

As representacdes de cientistas reproduzidas em manuais de ciéncias em geral
€ a de homens cisgénero, heterossexuais e brancos. Em outros termos, sendo a

ciéncia um espaco de poder, a representacdo de seu desenvolvimento foi associada
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aimagem de sujeitos sociais aceitos e hegemoénicos. Assim sendo, todos que estavam
fora desses padrdes, mas que buscavam se vincular ao processo de desenvolvimento
cientifico, eram rechacados, inferiorizados e silenciados (PINHEIRO, 2019, p. 335).

A tentativa de inscricdo dessas mulheres na historia, para além de uma questéo
de justica, tem um importante desdobramento simbdlico, pois ressalta que a producéo
cientifica também tem sido uma realizacdo das mulheres. Criar modelos a serem
seguidos e contar histérias de vida que as motivem é uma das estratégias adotadas
para atrair meninas e jovens para a carreira cientifica, em especial para areas em que
estdo sub-representadas (LIMA; BRAGA; TAVARES, 2015, p. 14).

Dessa forma, quando se identifica o racismo apenas em cenas de violéncia
explicita, € esquecido o fato de que grandes problemas sociais — ou mesmo pessoais
— sdo implementados, fomentados e assegurados legalmente (ALMEIDA, 2018).

Neste trabalho, também se buscou conhecer a percepcao das discentes no que
se refere a participacdo de mulheres negras nas Ciéncias. Essa questdo foi posta
durante a entrevista e, das 18 (dezoito) alunas respondentes dessa fase, todas
relataram perceber a auséncia de cientistas negras. Destas, 7 (sete) ainda
destacaram o fato de que tais cientistas negras estdo ausentes também nas aulas dos
componentes curriculares ligados as ciéncias exatas.

Diante desse questionamento, perguntou-se as discentes se essa auséncia
produziu/produz algum impacto em suas escolhas e perspectivas profissionais, bem
como em toda a trajetoria escolar. O que se verificou foi que 100% das alunas

entrevistadas indicaram se sentir afetadas, de alguma forma, por essa realidade:

Eu acho que minha trajetéria € mais marcada pela auséncia de mulheres
negras. Eu ndo tenho referéncia, tantas referéncias de mulheres negras,
principalmente nas Ciéncias. Nao tenho nenhuma, basicamente. As poucas
mulheres cientistas que eu ja ouvi falar na escola, que ja aprendi, todas sao
brancas. E mesmo assim, eu s sei da Marie Curie, eu acho. E acredito que
impacta porque vocé nao tem um referencial, sabe? Nao tem como, com
guem, se espelhar. Querendo ou ndo, a gente acaba olhando as pessoas e a
gente usa como espelho. Se vocé nunca vé uma pessoa que parece com
vocé... da essa falta, como super-herois. Quando eu vi “Pantera Negra” eu
fiquei, nossa, encantada. E, além de tudo, quem lidera, quem entende, quem
€ a cabeca da tecnologia em Wakanda € a irméa dele, né. Uma princesa, preta,
pensando em coisas totalmente diferentes. Entdo, sim, acredito que essa
falta, essa auséncia, impacta demais sim. (Aluna Entrevistada 04)

Bom, é... eu posso até dar exemplo que eu ja tinha percebido. Eu vejo a
auséncia e eu acho que impacta. Eu ja me questionei: “poxa, eu ndo vejo
nenhuma mulher negra”; “serd que é porque eu sou burra?”; “eu sou uma
mulher preta, sera que eu sou burra e ndo sou suficiente?”; “sera que sou
incapaz de conseguir chegar num lugar, numa profissdo que eu queira, num

cargo alto?”. Sera que é por isso? Assim, hoje em dia ndo me afeta tanto,
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mas la no fundo eu sei que ainda afeta, pela falta de representatividade. Uma
coisa que vale ressaltar € que eu sempre frequentei muito hospital, desde
pequena. E, desde os meus sete anos de idade, até os meus dezenove anos,
eu so6 vi duas pessoas pretas na medicina. E eu passei por diversos, diversos
médicos, muitos tipos de médico. E eu s6 vi uma quando eu estava na
pediatria e, hoje, que 0 meu psiquiatra € um cara negro. Entdo assim, eu s6
vi duas. Duas em anos e anos. Como eu poderia pensar, imaginar, um dia
ser médica assim? E isso me assusta muito nesse meio. Tanto na escola,
como na medicina também. (Aluna Entrevistada 05)

Compreendendo a midia e a escola como espacgos potentes de construcéo,
disseminacgao e manutencéo de ideias, a partir das informacdes analisadas, evidencia-
se a persisténcia de uma interferéncia intensamente negativa na construcdo das
perspectivas profissionais e pessoais, bem como da autoestima das alunas pretas ao
longo de todo o caminho escolar percorrido por elas.

Pode-se entender o racismo como uma forma estrutural de discriminacéo
baseada em raca. Podendo se manifestar de maneira consciente ou néo, tais eventos
culminam em privilégios para um grupo social e em desvantagens e violéncias para
outro — neste caso, a populacao negra (ALMEIDA, 2018).

Partindo disso, deve-se considerar o espaco da sala de aula de Quimica na
educacédo basica como ambiente necessario ao processo de tomada de consciéncia
no que se refere as consequéncias de um Ensino de Ciéncias atravessado por uma
Otica racista, uma das responsaveis pelo afastamento de meninas e mulheres negras
da &rea de ciéncias exatas.

E primordial, pensando na construcéo do sujeito a partir da educacéo escolar,
reconhecer a necessidade de mudancas fundamentais ao desenvolvimento de
diferentes perspectivas sobre a populacdo negra e sobre si mesma. Vislumbrar um
caminho pedagdgico o qual, entre seus objetivos, assuma responsabilidades em
contribuir no processo de descolonizacédo do olhar das alunas a respeito de si e das
demais, caracteriza uma instituicdo preocupada com o desenvolvimento da
autoestima de seus estudantes em relacéo as suas poténcias e capacidades. Por isso,

€ necessaria:

A inclusdo de biografias e personagens negras, contemporéneas e da
antiguidade, que produzem conhecimentos cientificos, numa perspectiva que
promova, em estudantes negras e negros, uma construcdo de identidade
positiva em relacao a ciéncia e em demais estudantes, uma visdo positiva
sobre as intelectualidades de pessoas negras (ROSA; ALVES-BRITO;
PINHEIRO, 2020, p. 1463).
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A divulgacao dessas cientistas, bem como o investimento em outras estratégias
de reconstrucdo da imagem do cientista, independentemente de por quais meios
sejam organizados ou apresentados, deve destinar-se ao resgate da dignidade e

promocao da humanizacdo da mulher negra.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados apresentados nesta pesquisa, evidencia-se que, mesmo
promulgada a Lei 10.639/03 e atualizada a Lei 9394/96, ainda persistem graves
lacunas no que se refere a instauracdo de um curriculo escolar capaz de incluir
propostas que a viabilizem a discussédo de teméticas raciais e de género na escola.
Ressalta-se também a invisibilizagdo e a exclusdo ainda mais intensa de mulheres
transsexuais ou transgénero, do meio cientifico, sobre as quais nao foram
encontrados quaisquer tipos de material referente ao meio educacional, na
investigagdo realizada na Revista QNESsc.

Os relatos das alunas entrevistadas elucidam n&o apenas a relevancia, mas a
necessidade de ressignificagcdo da imagem da mulher negra no meio académico e
cientifico. Por meio das aulas de ciéncias, podem e devem ser desenvolvidos
momentos de transposicéo da crenca e da centralizacdo de uma Unica cultura, género
e estética como capazes de produzir ciéncias.

E valido ressaltar que as informac6es levantadas destacam também a urgéncia
de modificacdo das ementas dos cursos de Licenciatura em Quimica, a fim de formar
professores capazes de criticar estigmas que permeiam as ciéncias, bem como
estruturar propostas pedagogicas as quais explorem o poder de (re)construcédo
aportado pela sala de aula de Quimica.

Para fomentar o desenvolvimento de tais atividades, esta autora sugere a
utilizacao de materiais focados na divulgacao das realizac6es de mulheres negras nas
ciéncias exatas e da natureza, como as duas edi¢des do guia didatico “Mulheres
Negras nas Ciéncias: do apagamento ao empoderamento”, as quais apresentam
sugestbes de abordagens de aulas de Quimica a partir de nomes e das imagens
(fotografias/retratos) de cientistas negras.

Tendo em vista o fato de todas as alunas pretas terem declarado sentir-se
negativamente afetadas com a néo representacao de cientistas negras ao longo de
toda a trajetéria educacional, faz-se necesséario refletir acerca dos pilares de uma

educacao considerada de qualidade.

2 Para obtencao desse material gratuito em pdf, entrar em contato com neabi.cduc@ifrj.edu.br.
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A instituicdo escolar, desde o curriculo até a organizacao cotidiana, deve ser
permeada por agdes que promovam o desenvolvimento da autonomia das estudantes
— e parte dessa autonomia abrange a compreensao de problematicas sociais por elas
consumidas, reproduzidas e vivenciadas.

Por entender, também, as discentes como seres constituidos das realidades
experimentadas nos ambitos escolar e académico, nos processos de construcao e/ou
divulgacéo de conhecimentos, ndo h& — ou ndo deveria haver — espaco para exclusao
e/ou sub-representacdo da populacdo de mulheres negras.

Diante desse cenario, o siléncio é intoleravel. Apatia € cumplicidade. E faz-se
primordial o foco em pesquisas em Ensino de Quimica voltadas & imagem e aos
nomes dessas cientistas, pois a educacgao brasileira segue formando cidadaos pouco
ou nada criticos, 0s quais ndo se posicionardo nos espacos e eventos onde néao

deveriam se calar.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
FORMULARIO PARA ALUNAS MAIORES DE IDADE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (de acordo com as Normas da

Resolugdo n° 466/12, do Conselho Nacional de Saude).

Vocé esta sendo convidada para participar da pesquisa de trabalho de concluséo de
curso “A TRAJETORIA ESCOLAR DE DISCENTES NEGRAS DO ENSINO MEDIO E
TECNICO NO IFRJ-CDuC: REPRESENTATIVIDADE, PERSPECTIVA E
ACOLHIMENTO ESCOLAR”. Foi selecionada para participar da primeira etapa de
levantamento de dados que seré realizado com alunas matriculadas nos trés ultimos
periodos letivos dos cursos de ensino médio e técnico integrado oferecidos pelo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — campus
Duque de Caxias, localizado na Avenida Republica do Paraguai, 120 - Vila Sarapui,
Duque de Caxias. Sua participacdo ndo € obrigatéria e, a qualquer momento, pode
optar por interromper o preenchimento do formulario. Sua recusa nao trara prejuizo
em sua relagdo com a pesquisadora, nem com a instituicdo. O objetivo do estudo é
avaliar os impactos da nao representacdo de cientistas negras na trajetéria escolar e
profissional das alunas. Os riscos relacionados a participacdo nesta pesquisa Sao
agueles inerentes ao processo de entrevista, no que tange a exposi¢cao a memorias e
condicdes sensiveis relacionadas ao percurso e a atual realidade de cada aluna
entrevistada. As informacgdes obtidas serdo confidenciais, asseguramos o sigilo sobre
a participacédo dela ao longo de todo o processo de pesquisa. Sua colaboracdo é
importantissima para o desenvolvimento da pesquisa e para encontrar alunas que se
enquadrem no publico-alvo da proxima etapa. Os resultados serdo divulgados em
apresentacdes ou publicacdes com fins cientificos ou educativos, sem a identificacao
das participantes. Participar desta pesquisa nao implicara nenhum custo para vocé,
pois sera realizada por meio de recursos online em decorréncia da pandemia da
Covid-19. E, como voluntéaria, vocé néo recebera qualquer valor em dinheiro como

compensacao pela participacdo. Vocé recebera uma via deste termo com o e-mail de
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contato da pesquisadora para maiores esclarecimentos. Seu CPF (cadastro de

pessoa fisica) sera solicitado como meio de validar a autorizacao.

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ).

Nome da pesquisadora: IZABELLA DE AQUINO LEANDRO

Tel: (21) 98587 2415; E-mail: aquinoizabella@outlook.com

E-mail:

CPF:

Vocé concorda em participar da pesquisa?

() Sim. Declaro para os devidos fins, que li, estou ciente e concordo com o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

() Nao concordo.


mailto:aquinoizabella@outlook.com
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
FORMULARIO PARA ALUNAS MENORES DE IDADE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(de acordo com as Normas da Resolucéo n° 466/12, do Conselho Nacional de Saude).

Sua filha/adolescente sob sua responsabilidade esta sendo convidada para participar
da pesquisa de trabalho de conclusédo de curso “A TRAJETORIA ESCOLAR DE
DISCENTES NEGRAS DO ENSINO MEDIO E TECNICO NO IFRJ-CDuC:
REPRESENTATIVIDADE, PERSPECTIVA E ACOLHIMENTO ESCOLAR”. Ela foi
selecionada para participar da primeira etapa de levantamento de dados que sera
realizado com alunas matriculadas nos trés ultimos periodos letivos dos cursos de
ensino médio e técnico integrado oferecidos pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — campus Duque de Caxias, localizado na
Avenida Republica do Paraguai, 120 - Vila Sarapui, Duque de Caxias. A participacao
dela ndo é obrigatoria e, a qualquer momento, o consentimento pode ser retirado. Sua
recusa nao trara prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora, nem com a instituicao.
O objetivo do estudo €é avaliar os impactos da nao representacao de cientistas negras
na trajetoria escolar e profissional das alunas. Os riscos relacionados a participacédo
nesta pesquisa sdo aqueles inerentes ao processo de entrevista, no que tange a
exposicdo a memoérias e condi¢cdes sensiveis relacionadas ao percurso e a atual
realidade de cada aluna entrevistada. As informacdes obtidas serdo confidenciais,
asseguramos o sigilo sobre a participacdo dela ao longo de todo o processo de
pesquisa. Sua colaboracdo é importantissima para o desenvolvimento da pesquisa e
para encontrar alunas que se enquadrem no publico alvo da proxima etapa. Os
resultados serdo divulgados em apresentacdes ou publicacdes com fins cientificos ou
educativos, sem a identificacdo das participantes. Participar desta pesquisa nao
implicara nenhum custo para vocé, pois sera realizada por meio de recursos online
em decorréncia da pandemia da Covid-19. E, como voluntéria, sua filha/adolescente
sob sua responsabilidade ndo recebera qualquer valor em dinheiro como
compensacao pela participacdo. Vocé recebera uma via deste termo com o e-mail de
contato da pesquisadora para maiores esclarecimentos. O CPF (cadastro de pessoa

fisica) do responsavel sera solicitado como meio de validar a autorizacao.
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Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ).

Nome da pesquisadora: IZABELLA DE AQUINO LEANDRO

Tel: (21) 98587 2415; E-mail: aquinoizabella@outlook.com

Nome do/da responsavel:
E-mail do/da responséavel:

CPF do/da responsavel:

Vocé autoriza a sua filha/adolescente sobre sua responsabilidade a participar da

pesquisa?

() Sim. Declaro para os devidos fins, que li, estou ciente e concordo com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

() Nao concordo.


mailto:aquinoizabella@outlook.com
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
ENTREVISTA PARA ALUNAS MAIORES DE IDADE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(de acordo com as Normas da Resolucéo n° 466/12, do Conselho Nacional de Saude).

Vocé esta sendo convidada para participar da etapa de entrevistas constituinte do
trabalho de conclusdo de curso intitulado “A TRAJETORIA ESCOLAR DE
DISCENTES NEGRAS DO ENSINO MEDIO E TECNICO NO IFRJ-CDuC:
REPRESENTATIVIDADE, PERSPECTIVA E ACOLHIMENTO ESCOLAR’. Esta
etapa sera realizada individualmente, com alunas autodeclaradas pretas,
matriculadas nos trés ultimos periodos letivos dos cursos de ensino médio e técnico
integrado oferecidos pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
de Janeiro — campus Duque de Caxias, localizado na Avenida Republica do
Paraguai, 120 - Vila Sarapui, Duque de Caxias, por meio da plataforma Google Meet,
com horario a combinar. Sua participacdo néo € obrigatoria e, a qualguer momento,
pode optar por interromper o andamento da entrevista. Sua recusa nao trara prejuizo
em sua relacdo com a pesquisadora, nem com a instituicdo. O objetivo do estudo é
avaliar os impactos da ndo representacdo de cientistas negras na trajetoria e na
perspectiva pessoal e profissional das alunas pretas. Os riscos relacionados a
participacdo nesta pesquisa sdo aqueles inerentes ao processo de entrevista, no que
tange a exposicdo a memoarias e condicdes sensiveis relacionadas ao percurso e a
atual realidade de cada aluna participante. As informacOes obtidas seréo
confidenciais, asseguramos o sigilo sobre sua participacdo ao longo de todo o
processo de pesquisa. Os resultados serdo divulgados em apresentacdes ou
publicacdes com fins cientificos ou educativos, sem a identificacdo das participantes.
Participar desta pesquisa ndo implicard nenhum custo para vocé, pois serd realizada
por meio de recursos online em decorréncia da pandemia da Covid-19. E, como
voluntaria, vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensacéo pela
participagdo. Vocé receberd uma via deste termo com o e-mail de contato da
pesquisadora para maiores esclarecimentos. Seu CPF (cadastro de pessoa fisica)

sera solicitado como meio de validar a autorizagao.
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Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ).

Nome da pesquisadora: IZABELLA DE AQUINO LEANDRO

Tel: (21) 98587 2415; E-mail: aquinoizabella@outlook.com

Nome completo:
E-mail:
CPF:

Vocé concorda em participar desta etapa da pesquisa?
() Sim. Declaro para os devidos fins, que li, estou ciente e concordo com o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.
() Nao concordo.


mailto:aquinoizabella@outlook.com
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
ENTREVISTA PARA ALUNAS MENORES DE IDADE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(de acordo com as Normas da Resolucéo n° 466/12, do Conselho Nacional de Saude).

Sua filha/adolescente sob sua responsabilidade esta sendo convidada para participar
da etapa de entrevistas constituinte do trabalho de concluséo de curso intitulado “A
TRAJETORIA ESCOLAR DE DISCENTES NEGRAS DO ENSINO MEDIO E
TECNICO NO IFRJ-CDuC: REPRESENTATIVIDADE, PERSPECTIVA E
ACOLHIMENTO ESCOLAR”. Esta etapa sera realizada individualmente, com alunas
autodeclaradas pretas, matriculadas nos trés ultimos periodos letivos dos cursos de
ensino médio e técnico integrado oferecidos pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — campus Duque de Caxias, localizado na
Avenida Republica do Paraguai, 120 - Vila Sarapui, Duque de Caxias, por meio da
plataforma Google Meet, com horario a combinar. A participacdo dela nédo é
obrigatéria e, a qualguer momento, pode optar por interromper o andamento da
entrevista. Sua recusa nao trara prejuizo na relagdo com a pesquisadora, nem com a
instituicdo. O objetivo do estudo é avaliar os impactos da ndo representacdo de
cientistas negras na trajetoria e na perspectiva pessoal e profissional das alunas
pretas. Os riscos relacionados a participacdo nesta pesquisa sao aqueles inerentes
ao processo de entrevista, no que tange a exposicdo a memadrias e condicbes
sensiveis relacionadas ao percurso e a atual realidade de cada aluna participante. As
informacgdes obtidas serdo confidenciais, asseguramos o sigilo sobre sua participacao
ao longo de todo o processo de pesquisa. Os resultados serdo divulgados em
apresentacdes ou publicacdes com fins cientificos ou educativos, sem a identificacao
das participantes. Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé,
pois seréa realizada por meio de recursos online em decorréncia da pandemia da
Covid-19. E, como voluntaria, sua filha/adolescente sob sua responsabilidade nao
recebera qualquer valor em dinheiro como compensacdo pela participacdo. Vocé
recebera uma via deste termo com o e-mail de contato da pesquisadora para maiores
esclarecimentos. Seu CPF (cadastro de pessoa fisica) sera solicitado como meio de

validar a autorizacao.
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Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ).

Nome da pesquisadora: IZABELLA DE AQUINO LEANDRO

Tel: (21) 98587 2415; E-mail: aquinoizabella@outlook.com

Nome do/da responsavel:

CPF do/da responsavel:

Vocé autoriza sua filha/adolescente sob sua responsabilidade a participar desta etapa

da pesquisa?

() Sim. Declaro para os devidos fins, que li, estou ciente e concordo com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

() N&o concordo.
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APENDICE E — QUESTOES COMPONENTES DO QUESTIONARIO ENVIADO NA
PRIMEIRA ETAPA DE LEVANTAMENTO DE DADOS

DADOS PESSOAIS E SOCIOECONOMICOS

Nome completo:

Idade:

Identifica-se como:

() Branca () Parda () Preta () Indigena () Amarela

Onde reside atualmente?
() Zona Norte () Baixada Fluminense () Zona Sul () Regido Serrana () Zona Oeste
() Outro

Com guem vocé mora?

() Pai () Méae () Avo () Avo () Madrinha () Padrinho () Tio () Tia () Moro sozinha
() Padrasto () Madrasta () Irma(s)/Irmao(s) () Marido () Esposa () Filho(s) () Filha(s)
() Outros

Qual a ocupacéo dos responsaveis pela renda na sua residéncia?

Indique o periodo de ingresso no IFRJ:
()2016.2 ()2017.1()2017.2 () 2018.1 () Anterior a 2016.2

Informe em qual curso esta matriculada:
() Ensino Médio e Técnico em Petréleo e Gas Integrado

() Ensino Médio e Técnico em Quimica Integrado

Como é classificada a instituicdo na qual concluiu o Ensino Fundamental?
() Escola da rede publica municipal () Escola da rede publica estadual () Escola da
rede publica federal () Escola da rede publica militar () Escola da rede privada (com

bolsa) () Escola da rede privada (sem bolsa)
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Utilizou o sistema de cotas para ingressar no IFRJ?
() Sim () Nao

O que motivou sua escolha por cursar o Ensino Médio em um Instituto Federal?

Ao longo da sua trajetoria escolar, como foi a abordagem de conteudos relacionados

a historia e cultura afrobrasileira na escola (ensino fundamental e ensino médio)?
CONTINUIDADE DA PESQUISA

Esta entrevista compreende um estagio importantissimo de entrevista. Vocé concorda
em participar desta etapa?

() Sim () Nao

INFORMACOES PARA CONTATO

Informe o0 nimero para contato:

O contato deve ser feito preferencialmente via:

() Telegram () Whatsapp

O contato também pode ser feito via e-mail?
() Sim () Nao



