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RESUMO

Nesta pesquisa propomos investigar a aprendizagem no Ensino de Ciéncias no
conhecimento sobre a tematica Solo e a utilizacdo da Literatura Infantil como meio
para promover associac¢oes interdisciplinares com os conhecimentos das areas de
Ciéncias com a area da Linguagem, considerando que contribui para a apreensao
do conhecimento com o estimulo da imaginagédo e da fantasia. Com o objetivo de
investigar se as aprendizagens ocorrem no Ensino de Ciéncias, por meio de
associacdes dos conteudos sobre o Solo e a Literatura Infantil, que suscita o
imaginario e a fantasia, de modo a estabelecer analogias ao conhecimento cientifico
e a interdisciplinaridade, a pesquisa se justifica a partir da utilizagdo da Literatura
Infantii como elemento de interlocu¢cdo, com significacdo e compreensao da
aprendizagem pelo estudante no processo de Ensino de Ciéncias como objeto
didatico de ensino-aprendizagem, o que contribui para a apreensdao do
conhecimento por parte do aluno. A pergunta de pesquisa que norteia a pesquisa é:
“‘Como a Literatura Infantil, compondo-se como objeto didatico de ensino-
aprendizagem, pode contribuir para a aprendizagem no Ensino de Ciéncias no 3°
ano do Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental no tema Solo a partir de uma
Sequéncia Didatica?”. O referencial tedrico baseia-se nos autores Carvalho (1997,
2018), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) e Sasseron (2015), acerca do
Ensino de Ciéncias. Tardif (2002) e Nbévoa (2009) para discussdo sobre saberes
docentes e formacédo de professores. Zilberman (2008) e Piassi (2015) sobre o
Ensino de Ciéncias e a Literatura Infantil. Vygotsky (1991, 2010), para a Teoria da
Aprendizagem Sociointeracionista, e Zabala (1998), para a construcao da Sequéncia
Didatica como estratégia para o ensino-aprendizagem. Reggio Emilia (1945) para a
fundamentacao da metodologia. A pesquisa é de abordagem qualitativa e, quanto ao
objetivo, é de cunho descritivo associado a metodologia da Documentacao
Pedagdgica de Reggio Emilia (1945) para coleta e andlise de dados, que sao
registros de desenhos das atividades do cotidiano escolar. Utilizamos a proposta da
Literatura Infantil para estimulo do raciocinio no Ensino de Ciéncias sobre o Solo,
com a participacdo dos alunos nos didlogos e argumentagdes, para estabelecer as
relagbes com a aprendizagem na construcdo do conhecimento. O produto
educacional gerado apresenta-se como uma Sequéncia Didatica articulada com a
Literatura Infantil. O pablico-alvo da pesquisa é composto por 15 alunos da classe do
32 ano do ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental em uma unidade escolar
publica do Municipio de Duque de Caxias. As atividades realizadas serviram como
arcabouco para a andlise da aprendizagem e das associa¢des do conteudo proposto
com a literatura e como fio condutor para apreensdo dos conhecimentos do
conteudo de Ciéncias, para reflexdo sobre a pratica educativa e como material
disponivel para acesso aos professores desse nivel de ensino. A pesquisa
demonstrou o alcance da aprendizagem sobre o Solo a partir da utilizacdo da
Literatura Infantil nas aulas de Ciéncias com a Sequéncia Didatica na construcdo
dos conceitos, estimulo do raciocinio para as associacbes e apreensao do
conhecimento, na medida em que os alunos demonstraram a apropriacdo desses
conceitos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Solo. Literatura Infantil. Aprendizagem. Pratica
educativa.



ABSTRACT

In this research we propose to investigate learning in Science Teaching in the area of
Soil and the use of Children's Literature as a means of promoting interdisciplinary
associations with knowledge in the areas of Science and Language, considering that
it contributes to the apprehension of knowledge by stimulating imagination and
fantasy. With the aim of investigating whether learning takes place in Science
Teaching, through associations between content on Soil and Children's Literature,
which arouses the imagination and fantasy, in order to establish analogies with
scientific knowledge and interdisciplinarity, the research is justified based on the use
of Children's Literature as an element of interlocution, with meaning and
understanding of learning by the student in the process of Science Teaching as a
didactic object of teaching-learning, which contributes to the student's apprehension
of knowledge. The research question guiding the study is: How can Children's
Literature, as a teaching-learning object, contribute to learning in Science Teaching
in the 3rd year of the Primary School Literacy Cycle on the subject of Soil, based on
a Didactic Sequence? The theoretical framework is based on the authors Carvalho
(1997, 2018), Delizoicov, Angotti and Pernambuco (2011) and Sasseron (2015),
about Science Teaching. Tardif (2002) and No6voa (2009) to discuss teaching
knowledge and teacher training. Zilberman (2008) and Piassi (2015) on Science
Teaching and Children's Literature. Vygotsky (1991, 2010), for the Sociointeractionist
Learning Theory, and Zabala (1998), for the construction of the Didactic Sequence
as a teaching-learning strategy. Reggio Emilia (1945) for the foundation of the
methodology. The research has a qualitative approach and, in terms of objective, it is
descriptive in nature, associated with Reggio Emilia's (1945) Pedagogical
Documentation methodology for collecting and analyzing data, which are records of
drawings of everyday school activities. We used the proposal of Children's Literature
to stimulate reasoning in Science Teaching about Soil, with the participation of
students in dialogues and arguments, to establish relationships with learning in the
construction of knowledge. The educational product generated is a Didactic
Sequence articulated with Children's Literature. The target audience of the research
is made up of 15 students in the 3rd grade of the Literacy Cycle of Elementary
School in a public school in the municipality of Duque de Caxias. The activities
carried out served as a framework for analyzing learning and associations between
the proposed content and the literature and as a guiding thread for grasping
knowledge of the science content, for reflecting on educational practice and as
material available for access by teachers at this level of education. The research
demonstrated the scope for learning about Soil through the use of Children's
Literature in Science classes with the Didactic Sequence in the construction of
concepts, stimulation of reasoning for associations and apprehension of knowledge,
to the extent that the students demonstrated the appropriation of these concepts.

Keywords: Science Teaching. Soil. Children's Literature. Learning. Educational
Practice.
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem como elemento fundamental na escolarizacdo tem sido
bastante abordada e discutida por educadores e afins, dada a sua relevancia para a
formacao dos sujeitos.

No cenario educativo, no processo de ensinar-aprender e nas vivéncias do
cotidiano escolar, percebemos dificuldades que os alunos apresentam neste
processo de aprendizagem no Ensino de Ciéncias; ao serem identificadas, permitem
a elaboragdo de medidas de intervencao capazes de possibilitar compreensédo do
conhecimento.

Como professora-pesquisadora, nos fazeres do lugar de fala, que é a sala de
aula, bem como na pesquisa 0 foco se configura em investigar e refletir sobre a
aprendizagem no processo de ensino de Ciéncias e 0s meios pelos quais as
estratégias de ensino sejam capazes de evidenciar a aprendizagem e a construgcao
do conhecimento com base na adogao de atividades que envolvam a participacéao
ativa e a interagcdo entre os aprendizes. Essas possibilidades de atuacao e
contribuicdo para a aprendizagem me aproximaram da tematica da pesquisa para
investigagdo e se constituiram como amadurecimento docente e motivagéo para o
ingresso no mestrado para ampliacdo dos conhecimentos.

Nesta pesquisa, a investigacao sobre a aprendizagem no Ensino de Ciéncias
em articulacdo com a area da Linguagem, a partir da utilizacdo da Literatura Infantil
nas aulas de Ciéncias sobre o Solo, tem como objetivo investigar se as
aprendizagens ocorrem no Ensino de Ciéncias, mediante associagbes dos
conteudos sobre o Solo e a Literatura Infantil, que suscita o imaginario e a fantasia,
de modo a estabelecer analogias ao conhecimento cientifico e a
interdisciplinaridade’ como meio para a associagao entre as areas do conhecimento
abordadas. Para que essas associagdes acontegam, a imaginacao e a elaboragao
do conhecimento mostram-se como condi¢des favoraveis a aprendizagem.

Os objetivos especificos séo: verificar se a aprendizagem do tema Solo ocorre
por meio da associagdo com a Literatura Infantil; identificar as aproximagdes entre a

Literatura Infantil e o Ensino de Ciéncias que facam analogias ao conhecimento na

! A interdisciplinaridade interpretada como forma de desfragmentar os saberes, a partilha-los a partir
do didlogo ndo somente entre duas areas de conhecimento, mas entre todos os sujeitos envolvidos
no processo ensino-aprendizagem (FAZENDA, 2008).
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aprendizagem sobre o tema Solo; producéo e aplicacdo de uma Sequéncia Didatica
como produto educacional para ensino-aprendizagem articulada com a Literatura
Infantil com interagdo e participacédo do aluno no processo de sistematizacdo dos
conceitos sobre o Solo.

Com isso, a pesquisa justifica-se a partir da utilizagdo da Literatura Infantil
como elemento de interlocugdo significativa e compreensiva da aprendizagem pelo
estudante no processo de Ensino de Ciéncias, compondo-se como objeto didatico
de ensino-aprendizagem que contribui com a apreensao do conhecimento.

O problema para construcdo da pesquisa refere-se as dificuldades de
aprendizagem dos alunos em relacdo aos conteudos de Ciéncias, as quais séo
verificadas no cotidiano escolar; isso suscitou a reflexdo sobre a utilizacdo da
literatura na pratica educativa nas aulas de Ciéncias como meio de estimulo do
raciocinio e contribuicdo para a assimilacao dos conteudos na tematica Solo no que
diz respeito a elaboracdo do conhecimento necessaria para a compreensdo dos
conceitos.

Com base nessas consideragdes, a pergunta que norteia a pesquisa é:
“Como a Literatura Infantil, compondo-se como objeto didatico de ensino-
aprendizagem, pode contribuir para a aprendizagem no Ensino de Ciéncias no 3¢
ano do Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental no tema Solo a partir de uma
Sequéncia Didatica?”

A investigacao foi elaborada a partir da unidade tematica Terra e Universo
tendo como objeto de conhecimento usos do Solo, assunto este abordado no
primeiro segmento do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, no 32 ano do ciclo de
alfabetizacao, conforme o documento da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) instituido pelo Conselho Nacional de Educacdo do Ministério da Educacao
(MEC) na Resolugdo CNE/CP n2 2 de 22 de dezembro de 2017, que “institui e
orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacao Basica”.

A escolha da tematica Solo tem relagdo com a perspectiva de que as
criancas o compreendam como recurso natural integrador das espécies nao
somente no que diz respeito ao conteludo programatico, mas também no sentido das
relagdes de interdependéncia entre 0 homem e o ambiente. No entendimento do
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Solo, como local de viver, conviver e de manutencéo da vida que se relaciona com
as praticas socioculturais e de pertencimento.

Dentre os diferentes conteudos de Ciéncias da Natureza, a abordagem sobre
o Solo admite relevancia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que
esse é um recurso natural importante para a vida na Terra e que sofre com acdes
humanas que o degradam (VICENTE; BERTHOLOTO, 2020), sendo, portanto,
motivo de discussdes para esse enfrentamento. A partir de entdo, podemos
proporcionar os momentos de estimulo para os alunos na construgdo do
conhecimento sobre as formas de agir e intervir no seu ambiente natural, como
pratica social.

A fundamentacao da pesquisa baseou-se nos teéricos da area de Ensino de
Ciéncias como Carvalho (1997, 2018), Sasseron (2015), Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011); para os saberes docentes e formacdo de professores, Tardif
(2002) e Novoa (2009); para a Literatura Infantil e o Ensino de Ciéncias, Zilberman
(2008) e Piassi (2015); Reggio Emilia (1945), para a fundamentacdo da metodologia
de coleta e andlise dos dados; Vygotsky (1991, 2010), para fundamentar o processo
de ensino-aprendizagem na Teoria da Aprendizagem Sociointeracionista e Zabala
(1998), para a construcao da Sequéncia Didatica como produto educacional.

A pesquisa € de abordagem qualitativa, apoiada no método descritivo quanto
ao objetivo de investigacao que favorece a descricdo do fenbmeno e promove as
relacdes entre os fenbmenos e os fatos que foram observados no processo de
ensino e aprendizagem. Deve-se considerar as varidveis da pesquisa, tais como a
imaginacdo e a associagdo a literatura na interdisciplinaridade com o ensino de
Ciéncias sobre a tematica Solo na forma dos conteldos aprendidos nesse processo.

Os procedimentos de coleta e analise dos dados foram realizados por
registros de desenhos das atividades feitas pelos alunos e a partir do método de
Documentagdo Pedagdgica de Reggio Emilia, uma metodologia que consiste em
momentos de escuta, registro, analise e investigacdo para a reflexdo docente. O
conjunto dessas acdes proporciona evidéncias da aprendizagem pela qual o
estudante é ativo e reflexivo.

A andlise interpretativa dos dados fundamentada nessa pedagogia foi

realizada a partir de categorias com base cognitiva de acordo com o0 movimento de
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aprendizagem e a compreensdo que os alunos obtiveram nas praticas educativas
envolvidas na aplicacao de uma Sequéncia Didatica.

A aprendizagem, via proposi¢do do método Reggio Emilia, dialoga com as
concepgdes do processo de ensino-aprendizagem sociointeracionista, aproximando
o pensamento de Vygotsky sobre a constru¢ao do conhecimento a partir da Zona de
Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 1991, 2010) quanto a aprendizagem a
partir da sociointeragdo. A aplicacao foi para um grupo de 15 alunos de uma classe
de 32 ano do Ciclo de Alfabetizacédo pertencentes a Unidade Escolar Publica, José
Camilo dos Santos, localizada no municipio de Duque de Caxias/RJ.

A pesquisa gerou a construcao do produto educacional no formato Sequéncia
Didatica como proposta para o processo de ensino-aprendizagem e para aplicacao
das atividades, como contribuicdo com a pratica educativa na qual a dinamica de
ensino seja diferenciada e que estimule o aprendizado no Ensino de Ciéncias.

Essa dissertacdo possui a seguinte estrutura: Introducdo, Fundamentacéo
Tedrica, Metodologia, Sequéncia Didatica e a coleta de dados, Andlise de dados,
Conclusbes, Produto Educacional, Consideragdes finais, Referéncias e Anexos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta pesquisa se baseia na investigagdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem? de Ciéncias, utilizando como meio e objeto didatico a Literatura
Infantil na pratica educativa.

Este capitulo apresenta os referenciais tedricos que, de acordo com a
pesquisa bibliografica, sdo os fundamentos para as discussdes e convergéncias do
Ensino de Ciéncias e a formacao docente dos professores dos Anos Iniciais; a
articulacdo do Ensino de Ciéncias com a Literatura Infantil na perspectiva da
interdisciplinaridade a partir do tema Solo nos Anos Iniciais; a utilizagdo da
Sequéncia Didatica como estratégia para a aprendizagem sobre o Solo a partir da
Literatura Infantil; a Documentacdo Pedagdgica de Reggio Emilia e o processo da

aprendizagem e construcado do conhecimento.
2.1 O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

As discussdes acerca da importancia do Ensino de Ciéncias em todos os
niveis de escolaridade, considerando as propostas curriculares que a viabilizam, nos
remetem a compreender a importancia de sua atuacao nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Questdes relacionadas a alfabetizacdo configuram-se como prioridade
ao longo do processo educativo dos primeiros anos de escolaridade basica; desta
forma, compreendemos a importancia de aliar Ciéncias com a Literatura Infantil,
para uma formacdo em que os alunos tenham um contexto adequado para a
compreensao do mundo que o cerca.

Uma vez que a disciplina Ciéncias geralmente atrai a atencdo das criangas,
gue se interessam pelos fenbmenos que ocorrem na natureza e pelas situagoes
experimentais que os pdéem diante dos acontecimentos da sociedade, esse ensino
possibilita que elas exercam a cidadania. Contribui também para que compreendam
o mundo sendo sujeito da sua aprendizagem, trazendo consigo as mediacbes de

2 Sob o ponto de vista da uniformizagdo ensino-aprendizagem, o ensino pode ser descrito como
proposi¢ao, o ensinar na “busca pelo despertar para o conhecimento” (ANASTASIOU, 2015, p. 18) e,
o aprender, como o processo de “tomar conhecimento, reter na memoéria mediante estudo”
(ANASTASIOU, 2015, p. 19).
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suas vivéncias na sociedade contemporanea em que esta inserida, interesses e
curiosidades.

As criancgas, ao participarem de relagdes sociais, apresentam capacidade de
estabelecé-las também com o ambiente, podendo intervir sobre ele, pois: “As
explicagdes e os conceitos que formou e forma, em sua relagdo social mais ampla
do que a escolaridade, interferem em sua aprendizagem de Ciéncias Naturais”
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 131).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), o mais
recente em ambito nacional, orienta o trabalho com as competéncias e habilidades,
evidenciando que as criangas, mesmo antes de iniciarem a vida escolar, ja possuem
a convivéncia com fenébmenos, saberes e vivéncias do mundo natural no qual estao
inseridos.

A competéncia é compreendida como identificador da necessidade de
qualquer pessoa para que possa responder aos problemas com 0s quais se depare
ao longo da vida, consistindo, desse modo, na intervencao nos diversos ambitos da
vida, com acdes que mobilizem juntamente os componentes conceituais (saber),
procedimentais (saber fazer) e atitudinais (ser) (ZABALA; ARNAU, 2014).

Segundo a BNCC (2018), pensamos na competéncia quando nos tornamos
capazes de utilizar os conhecimentos construidos perante os problemas. Assim,
reafirmamos que o compromisso da BNCC consiste em assegurar os direitos de
aprendizagem dos alunos com “a indicagéo clara do que os alunos devem saber e,
sobretudo, do que devem saber fazer como resultado da sua aprendizagem”
(BRASIL, 2018, p. 16).

Nesta pesquisa, a relevancia da BNCC como documento direcionado a area
de ensino se concentra na perspectiva dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
mediante a construcdo do conhecimento sistematizado em Ciéncias que precisa ser
garantida para que a crianga possa investigar e compreender 0 que acontece no

mundo a sua volta, e para que sejam capazes de

... ampliar sua curiosidade, aperfeigoar sua capacidade de observagéo, de
raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas mais colaborativas e
sistematizar suas primeiras explicagbes sobre o mundo natural e
tecnologico, e sobre seu corpo, sua saude e bem-estar, tendo como
referéncia os conhecimentos, as linguagens e os procedimentos proprios
das Ciéncias da natureza (BRASIL, 2018, p. 283).
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Percebemos as possibilidades de alcangar a superacao das dificuldades dos
alunos em aplicar os conhecimentos na realidade ao seu redor em detrimento do
ensino, que por vezes nao o permite estabelecer essa relagdo na perspectiva do
Ensino de Ciéncias. Dessa forma, o ensino deve possibilitar aos alunos a
capacidade de agir, de responder a situagdes e de supor solugdes para problemas
que necessitam de intervengédo (ZABALA; ARNAU, 2014).

Em contato com o aprendizado de Ciéncias, as criangas tornam-se aptas a
aprender sobre si mesmas, sobre as diferentes formas de vida existentes, sobre
assuntos relacionados a evolugéo e a manutencgao da vida, podendo atuar, por meio
da cidadania, nesse ambiente em que estdo inseridas, dentre tantas outras
possibilidades.

O Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais € relevante, uma vez que oferece
oportunidade para que os alunos interajam, compreendam e ajam no seu ambiente
natural, sobretudo agucando a curiosidade em relacdo ao mundo que os cerca.
Possibilita também a elaboracdo de hip6teses sobre fenébmenos e a construgéo de
solucdes ou explicacbes para os acontecimentos com 0s quais se deparam no
cotidiano.

A pratica pedagdgica em funcao da aprendizagem que desperte o interesse é
algo que procuramos estabelecer na sala de aula, pois, segundo as reflexdes de
Krasilchik (1988), o Ensino de Ciéncias, anterior as mudangas historicas curriculares,
nao proporcionava aos estudantes o desenvolvimento da capacidade reflexiva e
critica e o despertar da criatividade necesséaria para a formacao cientifica do
cidaddo. Os avangos consideraveis da area deram oportunidade para proporcionar
aos estudantes a capacidade de reconhecer e transformar o meio social em que
vivem.

O préximo item é dedicado a discussdo sobre a formacdo docente dos
professores dos Anos Iniciais, de acordo com as praticas relacionadas ao Ensino de
Ciéncias, as quais sao pertinentes também ao modo como os profissionais que
atuam nesse nivel de ensino sdo formados para essa atuagdo no sentido dar conta
de todas as areas de conhecimento e, prioritariamente, nos Anos Iniciais, da
alfabetizacao.

Percebemos que os docentes dos Anos Iniciais admitem dificuldades para a
especificidade das aulas de Ciéncias, como na compreensdao da abordagem
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apresentada nos livros didaticos, o que nao lhes confere estatizacdo quanto a
procura por tais saberes. Os docentes buscam formacgdes e informagdes fora de seu
ambiente de trabalho para os subsidios geradores dos conhecimentos necessarios
para sua atuacao a partir da inovacao de estratégias para o ensino.

A autora Gatti (2018) esclarece sobre a pratica inovadora, que na pesquisa se
configura na utilizagao da Literatura Infantil nas aulas de Ciéncias, a necessidade do
envolvimento dessa pratica no contexto contemporaneo, na escola, bem como com
os professores. Diante das influéncias pelas quais essas esferas sdo confrontadas o
sentido se aplica em fazer da sala de aula um local de aprendizagem que admita
significado.

Diante disso, surge a necessidade de estabelecer estratégias para minimizar
as dificuldades de atuacao dos professores e, em contrapartida, os percalcos que os
alunos enfrentam em relagdo a aprendizagem dos conteudos de Ciéncias no

processo educativo.

2.2 OS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS E A FORMACAO DOCENTE

De acordo com a necessidade de aperfeicoamento na formacéo docente e a
busca pela garantia e pelo oferecimento de ensino-aprendizagem qualitativo,
tomamos como base as possibilidades que os profissionais encontram.

Nas informacdes obtidas a partir de documentos que relacionam dados frente
aos resultados mais recentes do Censo Escolar da Educagéo Bésica, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL,
2023), temos a instituicdo das 20 metas do Plano Nacional de Educacao (PNE,
2014) que contempla o assunto desde a formacao continuada de professores até a
gestao de escolas.

Com relagdo a essas orientagdes documentais, percebemos o alcance das
metas a serem atingidas, especificamente a de numero 15, que tem como objetivo
garantir que todos os professores da Educacdo Basica possuam nivel Superior,
obtido em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Assim, temos como dados relacionados a esse investimento na formagéo de
professores, a busca pelo conhecimento profissional e o indicativo de suas

formagbes, sobretudo de professores de Ciéncias, com um alcance de 71,7 dos
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professores dos Anos Iniciais no pais, dentre as demais areas de conhecimento para
formacgdo. Do total de docentes atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
“86,6% tém nivel superior completo (84,9% em grau académico de licenciatura e
1,7% de bacharelado) e 8,5% tém Ensino Meédio Normal/Magistério. Foram
identificados ainda 4,9% com nivel médio ou inferior” (BRASIL, 2023, p. 10).

Isso demonstra a procura e a oferta para a adequacado e a garantia da
formacao docente, de acordo com dados mais recentes registrados num total de 2,3
milhdes de professores de Educacao Basica no Brasil, sendo a maior parte (61,1%)
atuante no Ensino Fundamental, de um total de 1.414.211 docentes.

Tal fato corrobora os aspectos de demanda e oferta para que os docentes,
dos Anos Iniciais, tenham a formacao especifica de nivel Superior para garantia de
oferecimento de qualidade para a aprendizagem e o aperfeicoamento para o ensino.

Essa descricao se concentra nos seguintes grupos: Grupo 1 — Licenciatura
(ou bacharelado com complementagdo pedagogica) na mesma disciplina que
leciona; Grupo 2 — Bacharelado na disciplina correspondente, mas sem licenciatura
ou complementacdo pedagédgica; Grupo 3 — Licenciatura (ou bacharelado com
complementagdo pedagdgica) em disciplina diferente daquela que leciona; Grupo 4
— Formacao superior ndo considerada nas categorias anteriores; e Grupo 5 — Sem
formagé&o superior. A Figura 1 mostra essa relagéo.

Figura 1 — Indicador de adequagao da formagao docente
Brasil 2021 (Inep, 2023)
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2022

Trazemos para nossa realidade a observacédo de que os docentes dos Anos
Iniciais da Unidade Escolar (Escola Municipal José Camilo dos Santos) na qual a
pesquisa foi realizada, no municipio de Duque de Caxias (RJ), possuem formacao
Superior em areas diversas, diferentes da de Ciéncias da Natureza.
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Essas informagdes coletadas nesse ambito escolar, o qual apresenta um total
de 15 professores ativos, demonstram que esses docentes possuem formacao
Superior nas seguintes areas: Letras (5 professores), Pedagogia (5 professores),
Ciéncias Bioldgicas (1 professor), Quimica (1 professor), Histéria, (1 professor),
Geografia (1 professor), Educagéo Fisica (1 professor). Esses docentes atuam
efetivamente na sala de aula nas areas integradas que compdem o curriculo dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Pensamos entao na reflexdo sobre a area de formacao de professores e as
propostas de contribuicbes efetivas no ensino realizado na sala de aula. O
desenvolvimento profissional do educador deve se basear nas proposicbes de
construir, na profissdo, a formacao do profissional da Educacéo, que precisa ter
suas praticas centradas na aprendizagem do estudante.

No que se refere a isso, Névoa (2009, p. 17) destaca que “ndo havera
nenhuma mudanga significativa se a comunidade dos formadores de professores e a
comunidade dos professores ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas”, o que
nos faz pensar sobre a importancia de construir propostas teoéricas que sejam
elaboradas a partir dos profissionais da Educacao para que tenham condi¢des de
refletir sobre sua ac&do educativa e partilhar com os seus pares vivéncias e
dificuldades.

A pesquisa no Ensino de Ciéncias pode proporcionar a investigacao sobre

novos conhecimentos relativos a relevancia da profissdo, uma vez que,

o desafio de pbr o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em
escala sem precedentes [...] ndo pode ser enfrentado com as mesmas
praticas docentes das décadas anteriores ou da escola de poucos e para
poucos. A razdo disso é que nao s6 o contingente estudantil aumentou, mas
também porque a socializagdo, as formas de expressdo, as crengas, 0S
valores, as expectativas e a contextualizagdo sociofamiliar dos alunos séo
outros (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 7).

De tal maneira, ha a necessidade de possibilitar o trabalho docente de forma
coletiva, a fim de que a criatividade da atividade docente possa ser aproveitada e 0s
saberes possam ser socializados para inovacdo, para atender as demandas
educativas de forma que supere os desanimos e as dificuldades que possam ocorrer

durante a propria formacao docente, pois
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do mesmo modo, o trabalho docente tampouco é, ou melhor, ndo deveria
ser, uma tarefa isolada, e nenhum professor deve se sentir vencido por um
conjunto de saberes que, com certeza, ultrapassam as possibilidades de um
ser humano (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 19).

Diante dos desafios da contemporaneidade na pratica educativa do Ensino de
Ciéncias, nos deparamos com o processo educativo, que exige a reflexdo sobre a
pratica, as estratégias a serem adotadas para as resolugdes dessas demandas e 0s
saberes que cada educador possui, juntamente com as relagdes de mediagdo com o
trabalho. Estas vivéncias e experiéncias auxiliam na apropriacao de principios para
percorrer 0 caminho de enfrentamento e para as solugcbes das necessidades do
cotidiano no ensino, que sao essenciais e diversificadas, mas cada uma deve ser
fundamentada de acordo com sua pratica e atuagao.

Nessas consideracdes, Tardif (2002) evidencia as concepgdes sobre o saber-
fazer educativo, assim como os conhecimentos especificos do professor, que estao
intimamente ligados ao seu trabalho, trazendo subsidios que resolvam as situagoes

que ocorrem no cotidiano. Sobre isso, 0 autor argumenta que

0s saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestagcdes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais
podemos supor também que sejam de natureza diferente (TARDIF, 2005, p.
6, grifo do autor).

E interessante notar que no processo de escolarizacéo e, consequentemente,
de ensino-aprendizagem, os saberes docentes e sua formacéo profissional, aliados
as competéncias e as habilidades que o professor precisa desenvolver dentro de
seus proprios saberes e de acordo com sua identidade, tém reflexo na sala de aula.

As experiéncias e relagdes com os alunos sdo elementos necessarios para
que o trabalho docente seja eficaz. Compreendemos que sem 0S pProcessos
reflexivos, dialégicos e sem conhecer os movimentos da pratica, o docente nédo
consegue dar potencialidade as questdes que diretamente estdo ligadas a
intencionalidade do seu fazer diario, que tem como fundamento a aprendizagem,
tampouco as diversas fontes de saberes que possuem e buscam para esses

enfrentamentos.
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Percebemos a pratica educativa, docente e pedagdgica que compde o
cenario educacional, como algo que parte da premissa da agado docente de acordo
com suas intencionalidades. Dessa forma, observamos a potencialidade da pesquisa
relacionada as concepgdes sobre a aprendizagem dos alunos em funcdo das
interac6es que podem ser estabelecidas no campo do Ensino de Ciéncias com a
literatura, por meio da linguagem para apreensdo dos conhecimentos cientificos.

E na pratica pedagdgica, mediada pela acdo docente, que se compreende a
relacdo com seu trabalho escolar e sua sala de aula, pois as praticas se organizam
dentro de intencionalidades.

Ao identificar no grupo de alunos da comunidade escolar a interagdo e a
afinidade com os livros de literatura infantil, verificamos a eficacia dessa articulacao
com o Ensino de Ciéncias com intengdo educativa e objetivo da aprendizagem. A
respeito de quais praticas devem ser planejadas na perspectiva da aprendizagem do
estudante, Franco (2015, p. 605) conclui que “as praticas pedagdgicas se organizam
em torno de intencionalidades previamente estabelecidas ao longo do processo
didatico, de formas e meios variados [...]".

Cada profissional precisa se posicionar perante as reflexbes pertinentes
desse momento que caracteriza os procedimentos adequados para as demandas de
cada publico dentro da sala de aula. A complexidade da atividade educativa precisa
se sobrepor ao ensino fatigante, por meio da criatividade docente em um trabalho de
inovacao de forma coletiva, com pesquisas e a¢des formativas.

Consideramos um Ensino de Ciéncias que permita a formacédo de cidadaos
capazes de participar da construcdo do conhecimento, de intervir e transformar a

realidade em sua volta.

2.2.1 Ensino Fundamental nos Anos Iniciais — o ensino de Ciéncias sobre o
Solo

O componente curricular na area de Ciéncias, no Ensino Fundamental, ou
seja, 0 ensino sobre o solo, de acordo com a BNCC (2018), prevé as unidades
tematicas e habilidades a serem desenvolvidas para a sistematizacdo e as
explicac¢des iniciais sobre 0 mundo nas areas naturais e tecnoldgicas.

Nos primeiros anos de escolaridade da Educagao Basica, o investimento
prioritario se concentra no processo de alfabetizacdo dos alunos, e o trabalho de
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desenvolvimento das habilidades de Ciéncias consiste num componente para
contextualizar tais aprendizagens na perspectiva das habilidades, como:

(EF03CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola
com base em algumas caracteristicas (cor, textura, cheiro, tamanho das
particulas, permeabilidade etc.). (EFO3CI10) Identificar diferentes usos do
solo (plantacdo e extracdo de materiais, dentre outras possibilidades),
reconhecendo a importancia do solo para a vida (BRASIL, 2018, p. 289).

O documento contempla para o 3° ano de escolaridade do Ensino
Fundamental — na unidade tematica Terra e Universo — o objeto de conhecimento de
usos do Solo.

A educacdo escolar cabe o estabelecimento da formagdo de valores, e o
tema Solo como recurso natural, por meio das aulas de Ciéncias, pode ser
estruturado de forma a despertar a consciéncia do seu uso, sendo este um elemento
fundamental a ser discutido a partir das questdes de protecédo e conservacao (LIMA,
2005). De pensar o solo como componente integrador das espécies, local de cultivo
para manutencdo da vida e das interagdes no sentido da construcdo de valores e
atitudes, destacando a relacao de pertencimento dos grupos como parte integrante
desse meio natural.

Trabalhamos em conjunto com as proposicdes da BNCC (2018) e a proposta
curricular em que o Ensino de Ciéncias sobre o solo para os Anos Iniciais, descrita
pela Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias (SME, DUQUE DE
CAXIAS, 2002), prevé acdes estabelecidas de acordo com os conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Destacamos também, na area de Ciéncias
Naturais, a fungéo de proporcionar ao aluno a reflexdo sobre o mundo natural e seus
fenbmenos, bem como permitir que se perceba como participe desse mesmo mundo
(SME, DUQUE DE CAXIAS, 2002).

Nesse documento, na perspectiva do Ambiente como Eixo Tematico da Area
e de acordo com 0s conhecimentos conceituais previstos, destacam-se 0 movimento
de “relacionar a dependéncia da vida aos elementos do ambiente [...]” e o
‘reconhecimento da interdependéncia entre os seres vivos e demais elementos da
natureza” (SME, DUQUE DE CAXIAS, 2002, p. 68).

O solo, como recurso natural essencial ao ambiente, apresenta relevancia no

contexto educativo diante das necessidades de conferir & comunidade escolar a
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compreensao e a percepgao da crianga, no que concerne a relagdo do homem com
0 meio ambiente, as praticas socioculturais e ao entendimento do solo como local de
viver, conviver e de manutencao da vida.

Cabe ressaltar que as apresentacdes sobre o Solo nos livros didaticos, de
acordo com Vicente e Bertholoto (2020), necessitam da participacdo da comunidade
cientifica na colaboracéo critica e nas sugestées das abordagens sobre esse tema
nos Anos Iniciais, considerando que muitas sdo complexas e podem causar
dificuldades ao docente para expor a importancia (CIRINO; MUGGLER; CARDOSO,
2015) desse recurso natural e componente integrador, sobretudo em virtude da sua
qualificacao profissional.

A qualificacao profissional, seja inicial ou continuada, abre caminhos para a
compreensao das relagdes que precisam existir entre o mundo da formacao dos
docentes e 0 mundo escolar. Gatti (2018) considera as preocupacoes relacionadas a
educacao escolar e a formacdo docente, nos fazendo refletir sobre as politicas
educacionais em relacao a formacao educativa. A autora comenta sobre as formas
de desenvolvimento educativo e a formacado oferecida aos profissionais da
Educacgéo para fornecer subsidios ao enfrentamento dos desafios contemporéneos
no ambito da sala de aula, em especial para aqueles que atuam na Educacao
Bésica.

Nesses enfrentamentos, temos nos empenhado cotidianamente como
docentes para dar conta das demandas escolares, buscando os conhecimentos
necessarios para tais situacées e o cumprimento do que preveem os documentos
curriculares.

Outrossim, destacamos que os professores cujo trabalho esta voltado para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, geralmente ndo possuem formagdo em
Ciéncias — a maioria tem licenciatura em Pedagogia e/ou outras areas. Esse aspecto
foi demonstrado anteriormente no recorte de informagdes sobre os que atuam nesta
etapa na unidade escolar na qual a pesquisa foi realizada.

Diante disso, Cunha et al. (2015), descreve que ha necessidade de
informacdes tedricas sobre o solo e seu funcionamento, bem como quanto ao seu
manejo, que devem ser repassadas a populacdo. A maneira de disseminar as

informacdes consiste em alcancar os estudantes para que sejam capazes de agir e
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intervir no meio em que vivem nas suas relagdes de interdependéncia com o meio e,
como pratica social.

A abordagem do ensino da tematica solo tem sua relevancia na sensibilizagao
dos individuos no que tange a importancia que ele oferece a vida, o seu significado
para 0s seres vivos, bem como as questdes relativas a necessidade de sua
conservacao. Compreendemos a busca pela contextualizagdo do tema nas relagdes
com a realidade local de cada um.

Os pressupostos acima demonstram a importancia das aulas de Ciéncias
nesse tema. O intuito € despertar nos alunos o conhecimento das formas de acéo e
intervencdo no mundo a sua volta, no seu ambiente natural como pratica social;
consequentemente, a busca por estratégias para a contribuicdo na aprendizagem
torna-se uma constante.

Ao pensar nas aulas de Ciéncias mediadas pela articulagdo com a Literatura
Infantil, refletimos no estabelecimento das interacdes do mundo ludico da literatura
com o mundo interior da crianca, de forma que haja ampliacdo das relacbes com o
mundo real, pressupondo a formacéo de cidadados capazes e ativos vinculados ao

seu meio natural.

2.3. A LITERATURA INFANTIL NO ESPACO EDUCATIVO

2.3.1 A articulacao da Literatura Infantil com o Ensino de Ciéncias sobre o
tema Solo na perspectiva da interdisciplinaridade

Um dos ambientes em que os alunos podem ter acesso a Literatura Infantil é
a sala de aula, na escola. O publico infantil, geralmente, se envolve e é estimulado a
participar das discussdes, a usar a imaginacao para criar solucdes e respostas para
as situacoes que lhes sdo apresentadas nas historias.

A Literatura Infantil “[...] é arte: fenbmeno de criatividade que representa o
mundo, o homem, a vida, através da palavra” (COELHO, 2000, p. 27). Ela realiza a
fusdo dos sonhos com a vida pratica, a realidade com o imaginario e o que pode ser
possivel ou ndo de ser realizado.

Essa representatividade nas relagdes de comunicacdo estabelecidas com o

leitor ou ouvinte, e a leitura do livro de Literatura Infantil, também é defendida por
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Zilberman (2008), que estabelece o papel da literatura no ambito escolar no sentido
de pensa-la como algo que se alimenta da fantasia do autor e se comunica com o
leitor.

Desta forma, ela permite uma estrutura que concilia, ao mesmo tempo, a
linguagem de forma racional com a fantasia, sem perder o aspecto da realidade
condicionado a imaginagao.

A imaginacao, presente nas obras da Literatura Infantil, € componente que
auxilia nas associagbes com o mundo real. A imaginacdo e a realidade sao
provenientes de uma ligagdo entre si, partindo do principio de que “a imaginagéo &
elaborada a partir dos elementos tomados da realidade e retirados da experiéncia
anterior do homem” (VYGOTSKY, 2012, p. 30). Isso nos condiciona a perceber o
quanto a imaginacéo, proveniente da Literatura Infantil, contribui para estimular o
raciocinio e as representacdes nas acgoes, na intersecao das vivéncias com a teoria.

Quando propomos utilizar a Literatura Infantil como meio e objeto didatico nas
aulas de Ciéncias, pensamos em proporcionar uma aprendizagem que admita
significado para os alunos, que permita a participacdo ativa na construcdo do
conhecimento. Consideramos, com base nessas afirmativas, a possibilidade de
articulacao e interagédo da Literatura com o Ensino de Ciéncias como algo promissor
para incentivar a aprendizagem a partir da imaginacao e da fantasia decorrentes das
histérias para estimulo do raciocinio.

Alguns autores levam em conta essa articulacdo como promissora; dentre
eles, Piassi (2015, p. 35), ao descrever que a utilizagao da Literatura parece “[...]
permitir um jogo conceitual de possibilidades, liberando o autor para caminhar por
um ambito de imaginagéo geralmente nao permitido em um texto mais formal”. Esse
aspecto corrobora a perspectiva da pesquisa no ambito da imaginagcdo como
estimulo ao raciocinio, nos momentos de entretenimento, de utilizagdo da fantasia
para transportar a realidade.

As formas pelas quais os processos de aprendizagem podem ser promovidos
na pratica educativa em sala de aula, em funcao da aprendizagem no Ensino de
Ciéncias, admitem vérias possibilidades. Ao apresentar a Literatura Infantil nas aulas
de Ciéncias, proporcionamos o incentivo do movimento de raciocinio e a ordenacao
do pensamento, considerando que o préprio Ensino de Ciéncias é propicio para a

experimentacdo desses recursos.
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As relacoes de interagédo das criangas com a historia, com o livro de Literatura
Infantil, com os colegas e com o professor que media as historias nas aulas nos
remete aos pressupostos da Teoria da Aprendizagem de Vygotsky (1991, 2010), na
exploracédo do que chamamos de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), como a
distancia que existe entre o que ja se conhece, o conhecimento da realidade, e
aquilo que o sujeito tera contato e conhecera por meio da sua potencialidade de
aprender.

Os momentos de contacdo de historias permitem que as criangas pensem
sobre 0s acontecimentos da historia ouvida, ampliando a forma de raciocinio e,
paralelamente, relacionando com os temas de Ciéncias que forem apresentados,
realizando esse movimento de aproximacao nas trocas de ideias, de conhecimentos
e opinides com os colegas.

Zilberman (2008, p.17) destaca que: “A leitura do texto literario constitui uma
atividade sintetizadora, permitindo ao individuo penetrar no &mbito da alteridade sem
perder de vista sua subjetividade e histéria”. O leitor, nesse caso, consegue ir além
das possibilidades do que é conhecido, ao absorver por meio da imaginacao e
decifrar pelo raciocinio provocado neste movimento cognitivo de associacao.

A imaginagéo e a fantasia sdo convocadas a trabalharem com a finalidade de
decodificagdo para a compreensdo da histéria. Os processos imaginativos e de
fantasia presentes na Literatura Infantil ddo forma compreensivel aos fenémenos e
estimulam os dialogos e trocas de resultados, a partir das argumentacdes
provenientes das discussdes promovidas durante a leitura.

Nesse movimento propde-se a pratica educativa no Ensino de Ciéncias
mediada por leituras capazes de encorajar a curiosidade, nas quais o aluno utilize as
caracteristicas imaginativas das histérias em fungdo das associagbes para a
aprendizagem. A literatura pode ser utilizada como meio de despertar o interesse
para desenvolver os conceitos de Ciéncias.

Com as possibilidades de a empregar nas aulas de Ciéncias como forma de
acesso a cultura, fazendo desse objeto didatico um instrumento de articulagao para
a aprendizagem no Ensino de Ciéncias por meio da utilizacdo da imaginacao e

fantasia® como auxilio para representar, nas agoes, seus raciocinios.

3 Fantasia no sentido de imaginar, de criar pela imaginagao.
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A imaginagéo e a fantasia, recorrentes no mundo das criangas, permitem que
elas criem situagdes em relacdo ao ambiente que as cercam, e essa capacidade de
imaginar solugbes ou hipdteses é favorecida pela Literatura Infantil, considerando
gue as historias estabelecem a relacao de contextualizar os diversos temas.

Segundo Piassi e Araudjo (2012, p. 55): “A fantasia € uma forma que usamos
para expressar e representar a realidade”. Com isso, percebemos que a utilizagéo
da Literatura Infantil, por meio da imaginacdo e fantasia, nas aulas de Ciéncias,
configura uma proposta de mostrar ao aluno um mundo que se sobrepde aos
aprendizados de forma estatica e que pode, por sua vez, auxiliar na ampliagdo da
gama de conhecimentos que as criangas possuem.

Essas atividades contribuem para o desenvolvimento das habilidades de
percepgao e apropriacdo do conhecimento mediante o uso da capacidade de fazer
relacdo entre o imaginario, a criatividade que a literatura envolve, e a assimilacao
dos conteudos de Ciéncias, que ja propicia ao aluno a imaginagado, como condi¢ao
favoravel para a construcéo dos conhecimentos que a literatura pode produzir.

Reafrmamos a relevancia da pesquisa quando ela se reporta as
consideracdes de Piassi (2015). O autor apresenta alguns pontos fundamentais
como condi¢oes para que essa articulagdo possa acontecer, tais como a motivagao
pelo habito da leitura, a interpretacdo e o incentivo ao pensamento critico.

A Literatura Infantil, nesta investigacdao, estimula o aluno a pensar e a
representar nas agdes, demonstrando o conhecimento apreendido no decorrer dos
estudos e nas vivéncias do processo ensino-aprendizagem. A imaginagdo ou
fantasia, como atividades criadoras, sdo baseadas nas capacidades que o cérebro
possui de realizar combinagdes, e tudo o que faz parte do mundo da cultura é
resultado dessa criatividade e imaginacao.

Ao propor o emprego da Literatura Infantil nas aulas de Ciéncias com os
beneficios referentes ao incentivo a leitura, levamos em conta, de acordo com Piassi
(2015) que:

O habito e o gosto pela leitura, as habilidades de interpretacédo e andlise € a
percepcao da ciéncia como cultura, frequentemente distantes das aulas e
atividades de ciéncias, constituem alguns dos aspectos formativos
fundamentais que uma articulagéo entre ciéncia e literatura supostamente
podem trazer (PIASSI, 2015, p. 34).
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Consideramos que a Ciéncia pode se fazer presente em diversas obras, como
producdes difusoras do conhecimento cientifico — implicito ou n&o. Elas seriam
capazes, também, de auxiliar na construgdo deste mesmo conhecimento e de
contribuir com as praticas pedagoégicas, proporcionando um ensino-aprendizagem
compreensivel e acessivel.

Com a interagéo entre a area do conhecimento do Ensino de Ciéncias sobre o
tema Solo e a Linguagem, a partir de uma Literatura Infantil que proporcione
discusses estimulantes para os alunos, aliadas a compreenséo e a aprendizagem,
surge na pesquisa a contribuicdo dos aspectos da interdisciplinaridade. No
envolvimento duas areas de conhecimento, a de Ciéncias e a de Linguagem, por
meio da Literatura Infantil, utilizando a histéria para introduzir o conteudo da aula de
Ciéncias na integracao e sistematizacdo de assuntos que, geralmente, ficam
compartimentados.

Essa proposta consiste na oportunidade de estimular o raciocinio do aluno de
forma integrada e contextualizada com as vivéncias. Integrar areas de conhecimento
contribui para que a contextualizacao ocorra de forma compreensivel para o aluno
no exercicio de raciocinio.

A interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2008, p. 14), “busca a troca de
ideias locais e sua universalizagdo; nesse sentido, pretende ndo confundir as coisas
da légica com a logica das coisas”. Nessa proposicao, observamos que o sistema
educativo frequentemente nos coloca na situacdo de estagnacao; precisamos
enfrentar essas imposicdes na integracdo e, coletivamente, proporcionarmos a
aprendizagem em parceria com o estimulo, aliada aos saberes que cada area
contempla e que podem convergir com outras areas.

Entendemos que a interdisciplinaridade contribui para a pratica de didlogos, e
que eles se configuram ndao somente entre as areas de conhecimento, mas também
entre os estudantes como sujeitos ativos dessa interacdo, em uma comunicacao que
possa ocorrer também entre os pares. Com isso, 0 uso da Literatura Infantil torna-se
condigcao sine qua non para o desenvolvimento da pesquisa.

Ressaltamos que a aprendizagem sobre o Ensino de Ciéncias, desenvolvida
no contexto educativo, por vezes nao apresenta articulagdo com assuntos de outras

areas do conhecimento que podem trazer uma compreensao favoravel em relacéo a
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forma didatico-pedag6gica de fundo teérico tradicional, que nega a
interdisciplinaridade.

Esse é um apontamento necessario e passivel de reflexdo por parte dos
educadores, em virtude das grandes contribuicdes que tal parceria pode fornecer.
Destacamos também que o envolvimento com o hébito da leitura pode transformar
esse momento de aprendizagem para o aluno, de forma que essa funcionalidade da
Literatura, associada ao Ensino de Ciéncias, promova a apreensdao do
conhecimento.

Com essas consideragbes, percebemos a relevancia da utilizacao da
Literatura Infantil para além do seu contexto literario, que na pesquisa configura-se
como objeto didatico para estimulo da aprendizagem, com a contribuicdo da
interdisciplinaridade entre as areas de conhecimento e os conteldos que podem

dialogar, buscando a sistematizagdo dos saberes nas aulas de Ciéncias.

2.4 A SEQUENCIA DIDATICA COMO ESTRATEGIA PARA PRODUCAO DE
CONHECIMENTO NO ENSINO-APRENDIZAGEM

Como estratégia de ensino-aprendizagem para produgdo do conhecimento e
como objeto de ensino que media esse processo, utilizamos a estrutura da
Sequéncia Didatica como produto educacional para aplicacdo das atividades
sequenciais. Na sala de aula, a estratégia consiste numa maneira de articular as
atividades, em uma sequéncia logica para o alcance dos objetivos da
aprendizagem do aluno, promovendo as relagdes de interagcdo entre professores e
alunos/alunos e alunos nesta mediacao.

Utilizada como indicagao da fungédo de cada atividade para a constru¢ao do
conhecimento dos conteudos (ZABALA, 1998), permite as possiveis modificacdes
durante o percurso para conquistar os propdsitos de acordo com a funcéo social
atribuida no processo de ensino da pratica educativa. Nessa investigacao, portanto,
seguimos a definicdo de Sequéncia Didatica sob a concepgao de Zabala (1998),
considerando o conjunto de acdes educativas.

A Sequéncia Didatica é uma estratégia empregada para o aprendizado do

aluno, tendo importante relagdo com as intengdes educativas no momento de
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definir os conteudos de aprendizagem e, consequentemente, o papel das
atividades propostas.

Zabala (1998, p. 18) descreve a analise das sequéncias de acordo com 0s
elementos que a compdem como “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos, tanto pelos professores, como pelos alunos”.

Nisso, percebemos que as atividades que compdem as Sequéncias
Didaticas sao elementos de identificacdo. Ao longo do percurso, podem adquirir
diferenciacées, mediante a forma como s&do organizadas e articuladas para
aplicacédo na sala de aula, conforme as necessidades de aprendizagem do publico,
e como maneira de superar desafios no modo como os alunos se defrontam com
novos conteudos.

Zabala (1998) nos alerta sobre a forma de definir os tipos de relagées
estabelecidas em sala de aula para proporcionar a aprendizagem mediante as
intencionalidades,* pois

[...] quando pensamos numa sequéncia de ensino/aprendizagem sem, por
exemplo, ter definido o tipo de relacbes que se estabelece na aula entre
professores e alunos e entre os proprios meninos e meninas. Estas
relacoes sao fundamentais na configuracdo do clima de convivéncia e, por
conseguinte, de aprendizagem [...], levamos em conta a importancia
capital das intengbes educacionais na definicdo dos contetdos de
aprendizagem e, portanto, do papel das atividades que se propdem
(ZABALA, 1998, p. 54).

Compreendemos que as propostas educativas carregadas de
intencionalidade precisam estar claras para os professores em todas as fases de
sua elaboracéo e que podem ser abordadas de maneiras diferentes.

Existem diferentes tipos de Sequéncias Didaticas e, diante disso, Zabala
(1998) nos esclarece que nao ha como estabelecer se uma sequéncia pode ser
mais valiosa que a outra, contudo, € preciso perceber as possibilidades e
fragilidades de cada uma de acordo com o conteudo que sera desenvolvido.

Outros autores, como Oliveira (2013), também defendem a utilizacdo da
Sequéncia Didatica, destacando-a como algo que exige planejamento das

4 Intencionalidades que regem os processos e as praticas pedagdgicas que, durante o processo
educativo e didatico, serdo perseguidas de maneiras variadas (FRANCO, 2015) para o alcance da
aprendizagem do aluno.
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atividades, por parte do professor, considerando que essa pratica possibilite

dinamismo nas aulas, pois

€ um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitagcdo de
cada etapa e/ou atividade para trabalhar os conteldos disciplinares de
forma integrada para uma melhor dindmica no processo ensino-
aprendizagem (OLIVEIRA, 2013, p. 40).

Diante de diversas estratégias didaticas, optamos pela Sequéncia Didatica de
Zabala (1998, p. 20), que a situa como “uma maneira de encadear e articular as
diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica” e declara, ainda, que “a
maneira de configurar as sequéncias de atividades é um dos tragos mais claros que
determinam as caracteristicas diferenciais da pratica educativa” (ZABALA, 1998, p.
18).

Ante essas concepcdes, percebemos as possibilidades que a Sequéncia
Didatica oferece como meio diferencial na pratica educativa das aulas de Ciéncias,
para oportunizar as rela¢des entre os envolvidos nas atividades, a comunicacdo e a
participacao ativa perante as variedades de estratégias que o professor pode fazer

uso para a producao do conhecimento.

25 A TEORIA DA APRENDIZAGEM APLICADA PARA A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO NA SEQUENCIA DIDATICA

A Teoria da Aprendizagem envolvida na proposta da pesquisa se constitui na
abordagem sociointeracionista (VYGOTSKY, 1991), a partir das interacées sociais
como parte integrante do processo educacional, e na atuagdo do docente no sentido
de promover o despertar da necessidade da apropriagdo dos novos conhecimentos
pelos alunos.

Utilizamos essa teoria para fundamentar o processo de producdo do
conhecimento na Sequéncia Didatica, mediante as dificuldades de aprendizagem
encontradas no ambito da sala de aula e, nessas perspectivas, nos baseamos nas
consideragdes acerca do movimento de aprendizagem mediante as interacdes
propostas por Vygotsky (1991, 2010).

No sociointeracionismo se pressupde o0 educador como mediador do
processo, com a funcao de estimular, por meio dessa interferéncia, a aquisicao dos
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conhecimentos; porém, essa interagcdo também esta ligada ao ambiente em que
ocorre. Sendo assim, as interacdes estdo associadas as mais elevadas fungdes
mentais, de acordo com o seu nivel de desenvolvimento, como processos
transformadores desse funcionamento.

A Teoria da Aprendizagem proposta considera a aprendizagem como uma
oportunidade para a crianga adquirir novos conceitos fora do contexto do ensino no
qual o que se reproduz é uma simulacdo de conhecimento que se apresenta
ineficaz, principalmente na repeti¢cdao e no treinamento de conceitos que nao refletem
a aprendizagem. Encontramos na Sequéncia Didatica o meio para a apreender® o
conhecimento, a partir do qual o aluno é capaz de compreender e participar
ativamente dessa construcao.

No processo de ensino-aprendizagem fundamentado na pesquisa, a
elaboracdo da Sequéncia Didatica, que acontece na perspectiva da filosofia
construtivista, com apoio no método de ensino sociointeracionista de Vygotsky
(1991). Sua base esta nas trocas de informacdes, meio de acao e interacdo com 0s
outros, como referencial da Teoria da Aprendizagem para a construgcdo do
conhecimento.

Vygotsky (2010) evidencia o fato de ndo considerar o homem apenas como o
produto do seu ambiente, ou seja, ele também assume a postura de agente ativo
das criacoes do meio em que esta inserido.

A utilizacdo da linguagem fornece subsidios para organizar e desenvolver os
processos mentais em funcédo dessas criagcdes, na participacdo ativa e na interagao
das criancas para a elaboragéo e apreensao do conhecimento.

Nessa investigacdo, o produto educacional, que esta descrito mais adiante,
considera a concepgao da aprendizagem como capacidade de pensar sobre
situagdes que referendam os conhecimentos sobre o solo. Quanto mais exposicao
as interacdes, mais disponibilizamos meios para que 0 pensamento seja elaborado
nessa troca de informagdes, a qual pode ocorrer com aluno/aluno, aluno/historia,
aluno/professor ou aluno/meio.

5 O apreender, do latim apprehendere, significa segurar, prender, pegar assimilar mentalmente,
entender, compreender, agarrar. Nao se trata de um verbo passivo; para apreender é preciso agir,
exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar-se, entre outros fatores (ANASTASIOU; ALVES,
2015, p. 19).
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Por meio dessas aproximagdes, ocorre a colaboragao do adulto (neste caso o
docente) como mediador na exploragio do que chamamos Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), descrita por Vygotsky (1991, 2010) como a
distancia que existe entre o que ja se conhece, o conhecimento na realidade e aquilo
que o sujeito tera contato e ira conhecer de acordo com a sua potencialidade de
aprender. Sobre isso, 0 autor afirma:

O que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo
amanha por si s6. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianca e a dinamica do seu
desenvolvimento, e examinar ndo sé o que o desenvolvimento ja produziu,
mas também o que produzira no processo de maturacao (VYGOTSKY,
2010, p. 113).

A aprendizagem que acontece no decorrer do desenvolvimento das relagoes
e entre o individuo e seu envolvimento da linguagem — como forma de expressao, de
representacdo no desenvolvimento e aprendizagem — € importante nesta pesquisa
ao considerar as concepgdes de Vygotsky (1991, 2010); a linguagem aqui referida
se destaca pela producao da fala, com os didlogos que reproduzem o pensamento,
dando significado ao pensamento elaborado.

Dialogando com essas concepg¢des, Carvalho (2013), em suas consideracoes,

nos propde a reflexdo no sentido de perceber que:

A interacdo social ndo se define apenas pela comunicacao entre o professor
e o aluno, mas também pelo ambiente em que a comunicacdo ocorre, de
modo que o aprendiz interage também com os problemas, os assuntos, a
informacéo e os valores culturais dos préprios conteidos com o0s quais
estamos trabalhando e sala de aula (CARVALHO, 2013, p. 4).

Essas interacbes conduzem aos didlogos, caracteristicos dos processos que
envolvem o Ensino de Ciéncias em articulagdo com a Literatura Infantil, e ao
desenvolvimento de suas capacidades, em ambito social, primeiramente, seguido do
individual. Na construcao do conhecimento e na apropriacdo dele nas condigdes de
que o processo de aprendizagem possa gerar a capacidade de pensar de forma
variada dentro desta inter-relacdo da aprendizagem com o desenvolvimento.

O professor, como mediador, pode estabelecer as estratégias pelas quais
podera oportunizar a interacdo dos alunos e a construgdo do conhecimento no
processo de ensino-aprendizagem. Essa mediacdo, através da Literatura, como
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meio de estimulo do raciocinio e de processos imaginativos, colabora para a
problematizagdo a ser suscitada durante a mediagdo com o texto, trazendo
oportunidades para as argumentagdes dos alunos, suposicbes, formulacdo de
hip6teses e construcao dos conceitos.

A aprendizagem e a constru¢cdo do conhecimento, por sua vez, podem ser
evidenciadas, registradas e interpretadas pelo professor nesse processo.

2.6 O PROCESSO DE EVIDENCIA DA APRENDIZAGEM E A CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO NAS AULAS DE CIENCIAS. A DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA DE REGGIO EMILIA.

A fim de basearmos a estrutura de compreensao do processo de construcao
do conhecimento e a aprendizagem da crianga no cotidiano escolar, estabelecemos
a conduta da pedagogia de Reggio Emilia (1945) a partir da Documentagéo
Pedagdgica. Rinaldi (2021, p. 179), a posiciona como “investigacdo pedagoégica’, ou
melhor, um entendimento do conceito de investigacdo ao definir a relacéao
ensino/aprendizagem tal qual acontece na acao cotidiana”, tendo como objetivo a
fundamentacao desse processo.

Essa abordagem considera o incentivo do desenvolvimento intelectual do
aluno pelas representacdes simbdlicas (desenhos, imagens), que sao subsidios para
evidenciar a aprendizagem, e para a reflexdo do educador sobre os
encaminhamentos no processo de ensino-aprendizagem, o que ajudara a fazer a
inter-relagéo da teoria com a pratica no cotidiano da sala de aula.

E uma proposta pedagégico-educativa que tem sua origem na ltalia, mais
precisamente utilizada com criangas na fase da primeira infancia; no Brasil, é
utilizada, bem como no Ensino Fundamental 1,5 que é o caso dessa pesquisa.

A utilizacdo da pedagogia Reggio Emilia no Ensino Fundamental |, com base
na verificagdo dessa utilizacdo nesse nivel de ensino, a partir do levantamento
bibliografico demonstrado em pesquisas realizadas com essa faixa etaria é de cunho
concluido e aprovado na area de ensino (GHISSONI, 2018; LORENZON; PISSAIA;
MONTEIRO; MOCCELIN, 2017).

6 Ensino Fundamental |, Anos Iniciais, caracterizado por criancas na faixa etaria de 8 e 9 anos com
evidéncia dos aspectos da infancia em suas agbes cotidianas e escolares.
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A metodologia denominada Reggio Emilia surgiu na ltalia a partir de um
movimento pedagdgico que se iniciou em um periodo apds o término da Segunda
Guerra Mundial, num vilarejo devastado, no qual algumas pessoas decidiram
construir uma escola para criangas da primeira infancia.

Havia ali um envolvimento familiar e a comunidade atuava em prol da garantia
de educacdo de qualidade para as criangas nos primeiros anos de vida, as quais
fosse oferecida a educacéo livre de tendéncias, sem custos e de nenhuma maneira
discriminadora.

No entanto, é interessante notar que a busca pela seguran¢a do processo
educativo de aprendizagem em que a crianga fosse integralmente contemplada se
apresentava como uma constante nesse movimento de formacéo.

Rinaldi (2021) identifica, a partir dessa pedagogia, que os alunos aprendem
por meio do processo de registro, com base em escutas pedagdgicas e registros de
desenhos das atividades do cotidiano escolar, diante da intencionalidade que
impulsiona a reflexdo da pratica educativa do professor e as evidéncias da
aprendizagem do aluno.

As producbes dos alunos sao os indicadores da aprendizagem e, com esse
pensamento, um dos inspiradores da pedagogia Reggio Emilia, o autor Léris
Malaguzzi (1963), ja expressava sua ideia sobre a potencialidade e o poder que as
criangas possuem como algo ao qual nés, professores, precisamos dar crédito
(RINALDI, 2021).

Nesse caso, o autor se refere a falta de percepcdo que, por vezes,
admitimos sobre as inteligéncias, habilidades e conhecimentos das criangcas, 0 que
nao nos permitem pensar e trabalhar juntos.

A intencionalidade pedagdgica, dessa forma, possibilita que as criangas,
dentro da escolarizagdo, sejam reconhecidas como agentes de mudangas e
transformacdes (RINALDI, 2021). Nesse processo sédo estabelecidas as interacoes,
a confianca e autonomia criativa, em funcdo da aprendizagem que valoriza os
aspectos das vivéncias, da identidade, da cultura e da participacdo de cada
individuo.

Autores como Edward; Gandini e Forman (2018) defendem as questdes da
interacdo no contexto escolar e no envolvimento das criangas e adultos nas

atividades e com o meio, considerando o alcance da aprendizagem pois,
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[...] os individuos ndo podem apenas se relacionar uns com os outros: eles
precisam relacionar-se uns com os outros acerca de algo. Em outras
palavras, os relacionamentos precisam conter interesse ou envolvimento
mutuo, cujos pretextos e textos proporcionem a interagdo adulto/crianca
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2018, p. 45).

O contexto histérico de Reggio prevé a representagdo de um grupo de
escolas que unam teoria e pratica com criancas pequenas e suas familias,
envolvidas num ambiente cultural e politico bem peculiares no resgate da escola
como espacgo publico e de interacdo e dialogo entre os sujeitos (escola, familia,
comunidade). Um ambiente em que haja producédo de significados, de relagbes
estabelecidas do eu com o outro, com 0 mundo e com o professor, tendo em vista a

construcao do conhecimento, o que confere consonancia com a pesquisa.
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3 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa adotada tem como base a abordagem qualitativa,
a qual ndo tem como foco a mensuragdo, mas, em contrapartida, visa a captacao
dos significados subjetivos a partir das perspectivas dos sujeitos participantes da
pesquisa (FLICK, 2013), aliada ao método descritivo, que permite a exposi¢do do
fenbmeno e as varidveis para estabelecer as possiveis relacdes, evidenciando os
episédios de elucidacdo dos fendbmenos da pesquisa. Este método, segundo Gil
(2002, p. 43), tem por objetivo a “descricdo das caracteristicas de determinada
populagcdo ou fendmeno, ou entdo, o estabelecimento de relacées entre as
variaveis”.

Nessa investigacao, tal método descreve a relacdo do processo de ensino-
aprendizagem e a compreensdao do Ensino de Ciéncias associado a Literatura
Infantil, a partir das varidveis como a imaginagao, a linguagem por meio da Literatura
e as associagdes da Literatura Infantil com o Ensino de Ciéncias, de acordo com a
seguinte pergunta de pesquisa: Como a Literatura Infantil, compondo-se como
objeto didatico de ensino-aprendizagem, pode contribuir para a aprendizagem no
Ensino de Ciéncias no 32 ano do Ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental no
tema Solo a partir de uma Sequéncia Didatica?. Incorporamos essas variaveis para
realizarmos a categorizagcdo para as analises.

A base da coleta de dados por registros dos desenhos das atividades dos
alunos e a sua analise sdo descritas a partir da Documentacdo Pedagdgica de
Reggio Emilia (1945), metodologia que consiste em momentos de escuta, registro e
analise/investigacao para a reflexdo docente e evidéncia da aprendizagem em que o
estudante atue de forma ativa, a qual esta descrita mais adiante.

Mediante os registros de desenhos que constituem os dados coletados e
apresentados para analise, compreendemos a garantia da confiabilidade,
resguardada pelos preceitos da Etica, os quais preservam as condicdes necessarias
para o sigilo da identidade e o respeito as criancas quanto a execugcdao das
atividades propostas. Dessa forma, o encaminhamento metodolégico da pesquisa
buscou salvaguardar o bem-estar e a integridade dos participantes.
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3.1. OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma classe do 3¢ ano do ciclo de alfabetizagéo,
com um publico de 15 alunos na faixa etaria de 8 a 9 anos, que estd no
desenvolvimento do processo de apropriacdo de leitura e escrita, pertencente a
escola publica da Rede Municipal de Duque de Caxias,” José Camilo dos Santos,
localizada na area urbana da Baixada Fluminense.

Por trabalhar com criancas e com suas expressdes, nessa faixa etaria, no
ambito da sala de aula, afastadas de seu cotidiano e da percepcédo de outros
adultos, preponderou a relagdo de respeito a elas durante as atividades, ao modo de
linguagem, as condigdes de vivenciar e aos modos de apreender conhecimentos no
processo de aprendizagem, respeitando suas individualidades, sempre mediados
pelo docente.

Em funcéo disso, ressaltamos no estudo o respeito a dignidade da pessoa
humana no que tange aos participantes, ao consentimento deles, a vontade de
participar, no sentido de evitar situacées constrangedoras, a transparéncia da
pesquisa e a avaliagdo dos possiveis riscos. As identidades dos participantes foram
resguardadas e as participacdes foram previamente autorizadas pelos responsaveis
das criangas, que produziram os dados para coleta que compdem a pesquisa.

Esses responsaveis participaram de uma reunido para esclarecimento dos
objetivos do estudo, das atividades a serem executadas pelas criancas e em relacao
ao compromisso da professora-pesquisadora, da unidade escolar de execucdo da
investigacao e da instituicdo vinculada a pesquisa.

A classe é composta por alunos que ja estdo familiarizados e envolvidos com
a leitura em razdo de fazerem parte de uma escola que prioriza 0os aspectos dessa
pratica em diversas atividades desenvolvidas na escolarizagdo. Nessa unidade de
ensino, as criangas vivenciam o contato com os livros de Literatura Infantil de
maneira constante, mediante as abordagens diferenciadas na escola, tais como o
acesso a Sala de Leitura.

Por estarem habituados ao envolvimento com a Literatura Infantil,

encontramos nesse objeto literario a oportunidade de utiliza-lo nas aulas de Ciéncias

’A autorizacdo documental para a pesquisa realizada nesta unidade de ensino foi assinada pela
direcdo escolar, em acordo com a execucao das atividades.



42

como uma forma de adentrar o contetdo de Ciéncias referente ao tema Solo, para
estimulo do raciocinio e da aprendizagem.

Os aspectos e as diferengas socioculturais deste publico do Ensino
Fundamental sdo associados ao acesso a leitura decorrente do processo ensino-
aprendizagem a eles oferecido, considerando a valorizagdo dos aspectos culturais
dos alunos — compreendemos a perspectiva multicultural como construgdo do
respeito as diferencas, principalmente quando observamos grupos sociais com
escassez de acesso as formas distintas de cultura.

Sob essa perspectiva, a autora Canen (2002, p. 63) descreve a dupla
dimensao que caracteriza a educagao multicultural, na qual existe “a necessidade de
promovermos a equidade educacional, valorizando as culturas dos alunos e
colaborando para a superagao do fracasso escolar”, o que se configura como um
dos lados da Educacéo.

Assim, esse publico que se mantém estimulado a leitura representa o alvo de
praticas voltadas para o Ensino de Ciéncias mediadas pela Literatura Infantil como
objeto didatico e cognitivo, que estimula o raciocinio e a construcao do
conhecimento por meio das vivéncias escolares do cotidiano e saberes do professor
e dos alunos envolvidos no processo.

O publico também é caracterizado por alunos que, em decorréncia do
momento pandémico, que provocou o afastamento escolar, tiveram interferéncias
em sua aprendizagem, na cultura, na fala, no modo compreensivo, no entendimento,
nas relacdes de representacao e de reconhecimento social.

O distanciamento foi maior porque outros hébitos foram empenhados na
vivéncia cotidiana do aluno, como os relacionados a auséncia escolar, a auséncia da
explicacdo e a possibilidade de referenciar a pratica dos alunos aos conhecimentos
de sala de aula. Isso impediu que continuassem sendo feitas as associacbes para
trabalhar os conhecimentos ensinados aos que o aluno traz da sua cultura, que
davam a oportunidade de ampliad-los com outros objetos culturais e referencia-los ao
que o professor acrescenta na sala de aula, proporcionando ao aluno a reflexao
sobre o conteldo contextualizado as questdes socioculturais.

Buscamos observar as diversidades culturais dos alunos e as contribuicoes
que podem trazer, no cotidiano escolar, sob a perspectiva de associar sua cultura a

aprendizagem.
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Ao considerar a incorporacao da dimensdo cultural na pratica pedagdgica,
Candau (1997, p. 87) esclarece que ela pode ser “entendida ndo somente como um
determinante macroestrutural, mas também como um elemento construido no
interior da escola e parte do cotidiano escolar’. E no chao da escola, nas interagdes
e vivéncias, que as diversidades culturais podem ser exploradas como produto das
relacbes com o meio, 0 que, consequentemente, pode tornar o aprendizado mais
préximo dos aprendentes.

Diante disso, também compreendemos que os aspectos multiculturais e as
interculturais afetam a educagdo em diversas dimensdes, demonstrando os
momentos de criticidade e de autocritica, quando nas interagcbes entre as
comunidades, entre 0s sujeitos e grupos culturais, as quais precisam ser
valorizadas, que carregam consigo as especificidades de vivéncias e relacdes de

pertencimento.

3.2 0 PERCURSO METODOLOGICO

As producgdes realizadas pelo publico-alvo, com a aplicagcdo da Sequéncia
Didatica como estratégia de ensino-aprendizagem, apresentam como base, para os
procedimentos de coleta e andlise de dados, os registros de desenhos do cotidiano
das atividades feitas pelos alunos, a partir do método de Documentacao Pedagdgica
de Reggio Emilia (1945), a serem analisados para evidenciar os momentos de
aprendizagem dos estudantes e potencializar a ressignificagdo do planejamento do
professor (SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016).

Nessa coleta de registros de desenhos das producdes dos 15 alunos, a cada
aula aplicada foram selecionadas quatro producdes para compor o demonstrativo
das analises da aprendizagem, considerando a categoria sobre o conteudo de Solo
a partir da base documental Reggio Emilia (1945). As interpretactes das produgdes
de desenhos dos alunos foram endossadas pelos registros orais que o0s
acompanham — e complementam a interpretacgéo.

Consequentemente, apresentamos uma situacao-problema a ser investigada,
e fornecemos os momentos de indagagdes, dos “porqués” e das possiveis solugbes

para o problema. Nessa ocasido, o professor admite o papel de estimulador do
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raciocinio e gerador da problematizacdo a envolver o conteudo proposto; os alunos
dialogam, formulam hipdteses e chegam as suas conclusoes.

Os momentos de escuta dessa pedagogia, o registro e analise/investigacao
estabelecem requisitos para a reflexdo docente e evidenciam a aprendizagem em
situagdes no cotidiano escolar nas quais o estudante atua de forma ativa.

Assim, o docente se permite verificar as potencialidades de suas agbes na
pratica educativa e o que pode ser transformado em funcao da aprendizagem.

A Documentagao Pedagdgica atua como escuta visivel,2 como construgdo de
tracos, como procedimento que da suporte ao aprendizado e ao ensino,
evidenciando a visibilidade deste processo dentro de suas possibilidades, de acordo
com Rinaldi (2021). Além disso, a escuta constitui a premissa do relacionamento de
aprendizagem, que expressa a criatividade demonstrada nos desenhos, que sao
repletos de intengcbes, e traz consigo, consequentemente, a oportunidade de
reflexdo sobre a pratica.

A escuta, inicialmente, se destaca pelo didlogo estabelecido pelos registros
de desenhos, e expressfes, determinados por meio das diversas linguagens
naturais que sdo encorajadas nesse contexto escolar, e que priorizam a
aprendizagem por meio da cooperacgao e solugcéo de problemas.

Essas proposicdes de Reggio convergem e dialogam com as perspectivas da
pesquisa que envolvem as questdes de dialogos, observagdes, experimentacoes,
argumentacdes e formulacao de hip6teses a partir da problematizacao, mediante a
contacdo de historias da Literatura Infantil que estimulam o raciocinio, culminando
na representacdo como forma de evidéncia da aprendizagem construida. Nessas
interacdes existem nao apenas as relacdes dos individuos entre si, mas o
relacionamento professor-crianga e tudo que o cerca.

Logo, quando refletimos sobre as atividades propostas pela Documentacao
Pedagdgica de Reggio Emilia, que sdo os registros de desenhos dos alunos, na
procura pela escuta, pela investigacdo e evidéncia da aprendizagem, também
pensamos no trabalho conjunto de interacdo entre os sujeitos aprendentes e
educadores que deixa vestigios, e torna o aprendizado visivel, possivel de ser
interpretado, legitimando a constru¢cdo do conhecimento da crianca.

8 A documentagdo como escuta visivel é entendida como construgdo de tragos que podem
testemunhar os processos e trajetorias de aprendizagem dos alunos tornando-os possiveis de serem
vistos. Produgéo de tragos que tornem visiveis os modos de aprendizagens dos individuos.
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As representagdes simbdlicas (desenhos, imagens) demonstram o aprender e
a divisdo desse momento, por meio da escuta. No sentido de escutar e ser escutado
que envolve os educadores, 0 grupo de criangas e, cada crianga, para a geracao de
conhecimento (ao ouvir e ser ouvido) permitindo que o educador reflita sobre a
forma pela qual o aprendizado acontece. Nessa perspectiva, Rinaldi (2021) afirma

que:

[...] a documentacdo pedagégica € um instrumento para varios fins.
Visualiza os processos de aprendizado das criangas, a busca pelo sentido
das coisas e as formas de construir o conhecimento. Permite a conexao
entre teoria e préatica, no trabalho do dia a dia. E um meio para o
desenvolvimento profissional do educador, ao qual Reggio atribui grande
importancia, em especial pelo fato de o professor ser entendido e tratado
tanto como pesquisador quanto como aprendiz (RINALDI, 2021, p. 45).

Essa relagdo ensino-aprendizagem que acontece na acao cotidiana tem
ligagdo com o processo de aprendizado da crianga e do educador que, por meio da
Documentagdo Pedagdgica, pode evidenciar a riqueza dos acontecimentos do
cotidiano escolar reconhecidos durante a investigacdo pedagdgica que nos da
subsidios para refletir e discutir sobre as formas pelas quais a crianga aprende.

Os momentos de contacdo de historias que podem ocorrer durante as aulas
de Ciéncias, para estimular as argumentacées dos alunos e a investigacdo, séo
potencializados na pesquisa pelo fato de as criangas se apresentarem como
ouvintes extraordinarios que sao capazes de codificar, decodificar e interpretar
situacbes através da criatividade, demonstrando estes dados nos desenhos
produzidos no cotidiano na sala de aula.

Nessa pedagogia, durante o contexto da aprendizagem, as producdes dos
alunos sao registradas por meio da Documentacado Pedagdgica e refletem sobre a
sistematizacdo dos processos educativos que acontecem nas interagbes entre o
educador e o sujeito, bem como entre os objetos da educacao.

A respeito desse processo de fazeres e saberes em sala de aula no ensino-

aprendizagem, podemos compreender que:

A acdo e os resultados da agdo, numa situagdo em que somente a
superficie esta visivel, serdo bem-sucedidos, em parte, gragas ao sucesso
dos atores — criancas e educadores — que sdo todos responsaveis,
embora em diferentes niveis, pelos processos de aprendizagem.[...] Ha
ainda um elemento de improviso, uma espécie de “tocar de ouvido”, uma
capacidade de analisar em detalhe uma situagéo para saber a hora de
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andar e a hora de ficar parado, coisa que nenhuma férmula, nenhuma
receita pode substituir (RINALDI, 2021, p. 137, grifos do autor).

A produgédo dos desenhos testemunha e da visibilidade aos modos pelos
quais os individuos aprendem, ou seja, € a materializagdo, a representagdo do
pensamento capaz de ser interpretado. Esses registros também oferecem ao
professor momentos de reflexdo sobre a propria pratica como ferramenta de
pesquisa para as renovagdes necessarias e para além disso, pois a documentacao
fornece sustentacdo para a acao educativa, estabelecendo um didlogo com a
aprendizagem.

E nesse contexto que a pesquisa se aplica, no chdo de sala de aula, com
sua especificidade, o que garante a investigacado na pratica educativa, através dos
registros de desenhos dos alunos no dia a dia na escola.

Isso nos permite refletir sobre os processos educativos, estratégias e afins,
com intuito de promover a aprendizagem dos educandos, sabendo que ndo ha um
manual a seguir, e que determine as solucdes para essas demandas especificas de
cada comunidade escolar.

Desse modo, a Pedagogia Reggio Emilia (1945) se alinha com as ideias de
Vygotsky (1991) a partir da questdo epistemoldgica de compreender que 0 ensino-
aprendizagem acontece de forma interativa com relagdo ao sujeito, a sua cultura, as
suas vivéncias na perspectiva do aprendizado.

Quando Reggio refere-se a trabalhar as criangas como grupo de ferramentas
pedagdgicas, mantém didlogo com as propostas de Vygotsky (1991) sobre o nivel
da Zona de Desenvolvimento Proximal, que tem intima relagdo com o modelo de
desenvolvimento do raciocinio e que consiste no momento das intervencbes e de
transformacdes do conceito que ja possuem.

O conceito elaborado a partir do processo de movimento do raciocinio
estabelece o momento que o professor estimula o desequilibrio da estrutura
cognitiva, a partir das indagacdes que ocorrem na problematizacdo — dessa forma, o
aluno avanga para estruturacao do pensamento mais elaborado.

Nessa area que fica entre 0 que ja carregam de aprendizado consigo e o que
esta em processo de elaboracao é feita a andlise da producao dos alunos, ou seja, o
que compreendem e sistematizam a partir das discussdes. E eles podem explicar
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essa compreensao atraves o registro do desenho ou da escrita e,
consequentemente, o aprendizado que alcangaram.

A visdo de Vygotsky (1991), como perspectiva sociointeracionista, foi utilizada
apenas para discutir o que foi coletado, porém a anadlise foi realizada a partir da
Documentagédo Pedagdgica de Reggio Emilia, que fundamenta a investigacao maior
que se configura na analise do que o aluno apreendeu.

Autoras do Ensino de Ciéncias, como Carvalho e Sasseron (2010), fomentam
essa metodologia quando voltam o olhar para os registros de desenhos, aliados a
oralidade do aluno em classes do Ensino Fundamental, para traduzir as ideias do
processo de construgcdo e as gradacdes que ocorrem nele apés os momentos de
argumentacoes.

Em uma de suas analises, as autoras descrevem que o desenho possui a
atuacao de auxilio na exposi¢ao dos significados que os alunos constroem sobre o
conteudo que lhe € apresentado, e que, a partir desse registro, eles podem reforgar
afirmacdes realizadas ou completar significados relativos aos resultados que nao
foram possiveis de serem escritos (CARVALHO; SASSERON, 2010).

Na Documentacédo Pedagdgica para os registros das atividades, os momentos
das problematizagbes e indagacdes fornecem subsidios para o levantamento da
investigagédo. O professor atua como mediador e, as criangas, como investigadores
do significado, podendo também produzir teorias e chegar as conclusdes de acordo
com seu nivel cognitivo.

Esses instantes de maior criatividade das criangas ocorrem quando elas
perguntam “por qué”. De acordo com Rinaldi (2021), a partir dessa abertura, elas
sao estimuladas a construir e sistematizar o conhecimento que é registrado, ao
longo do percurso, na Documentacédo Pedagdgica.

3.3 LIVROS DA LITERATURA INFANTIL NO CONTEXTO DA SEQUENCIA
DIDATICA

A Literatura Infantil norteou a sequéncia légica das realiza¢des das atividades
para coleta de dados e, nessa perspectiva, a Sequéncia Didatica, aplicada como

produto educacional, sobre o tema Solo, surge como um trabalho a ser realizado
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com os alunos, mas sua construgédo propde-se ao alcance do professor, que podera
realizar as adapta¢des necessarias ao nivel de ensino.

A utilizagéo da Literatura Infantil como meio de estimulo ao raciocinio, através
de analogias, esta vinculada a escolha de titulos previamente selecionados, dentro
de suas intencionalidades, as quais, por sua vez, admitem a caracteristica
imaginativa. Foram selecionados quatro livros de Literatura Infantil para iniciar a
contacdo® de histdrias tdo logo o tema Solo ja estava delimitado. Diante disso,
escolhemos, para cada etapa da Sequéncia Didatica, um exemplar que perpassasse
o conteudo a ser apresentado na aula como objeto de incentivo ao raciocinio e a
imaginacao.

As histérias precisavam apresentar alguma relacdo com a tematica e
possibilitar problematizagdes sobre ela. Os livros escolhidos foram: Esta casa é
minha!, de Ana Maria Machado; Rubens, o semeador, de Ruth Rocha; Jodo e o pé
de feijdo, de Joseph Jacobs; e A grande assembleia, de Therezinha Malta e
Inhandjara da Silva Yamandura.

O diferencial do trabalho com esses livros se destaca nas realizacoes das
analogias nas aulas de Ciéncias e nas investigacdes nas instancias e possibilidades
de leitura, de acordo com o tema Solo, escolhido para as associagdes. Sobre isso

compreendemos que,

A escolha do livro de literatura infantil como recurso didatico € muito mais
que mera estratégia de implementacdo de ensino de Ciéncias em séries
iniciais: € uma proposta que visa apresentar ao aluno um mundo que vai
além do aprendizado mecéanico de letras, palavras e conceitos” (PIASSI.;
ARAUJO, 2012, p. 76).

O Quadro 1 contém as informagdes e descrigdes sobre os livros da Literatura
Infantil escolhidos para as aulas de Ciéncias sobre o Solo e suas abordagens.

Quadro 1 — Livros de Literatura Infantil utilizados nas aulas

CONCEITOS

LIVRO E AUTOR SINOPSE DO LIVRO ABORDADOS

% A contacdo como ato de narrar, de dizer histérias, que geralmente se refere as que s&o narradas
para as criangas ou trabalhadas em sala de aula.
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Esta casa é minha! — Ana
Maria Machado

Reconhecimento da
interacdo entre os seres que
habitam o planeta, os
recursos naturais e
ambientes que o compdem,
sendo ele um grande e unico
quintal, a partir da histéria de
uma familia que interfere no
Solo do quintal retirando a
vegetacao e, com isso, 0S
seres que la habitavam sao
obrigados a se retirarem
gerando 0 questionamento
do solo local como
componente integrador.

Abordagem do
conceito de solo a
partir da
problematizagéo sobre
o quintal onde as
criancas queriam
brincar para que elas
realizem as analogias
com o solo, a pele da
Terra, como local de
interacao.

Rubens, o semeador -—
Ruth Rocha

Histéria de um incansavel
plantador de arvores e
defensor da natureza, numa
declaracdo de amor a esse
oficio, na procura por locais
para o plantio.

Abordagem sobre os
tipos de solo através
da problematizacao a
respeito do local onde
0 semeador queria
plantar para 0s
didlogos acerca das
diferentes

possibilidades e
identificacdo dos tipos
de solos.

Jodo e o pé de feijao —
Joseph Jacobs

Historia de um menino e sua
mae que necessitou vender
seu unico bem (uma vaca)
bem por precisar de dinheiro,
mas ele trocou a quantia por
feijdes magicos. Porém sua
mae joga fora os graos.

Abordagem sobre as
utilidades do Solo,
problematizando a
partir da semeadura
ocasional dos gréaos

de feijao, apés
serem arremessados
no solo, para os

dialogos acerca do
plantio.

A grande assembleia -

Therezinha Malta e
Inhandjara da Silva
Yamandura

Uma histéria sobre o pedido
de socorro do planeta por
causa da poluicdo. Um
agente do espaco sideral
chega para tentar reverter o
problema destacando a
necessidade de cuidarmos
dos ambientes, dos recursos

Abordagem sobre os
cuidados com o solo
a partir da
problematizacao

sobre a poluicao do
Solo no cenario da
histéria para os
dialogos acerca da
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naturais e do planeta. manutencao e
preservacao da
vegetacao e,
consequentemente,
do solo.

Fonte: Arquivo de pesquisa (2023)

Com esses exemplares, ressaltamos que a Literatura Infantil, apesar de néo
possuir a fungéo didatico-pedagdgica, pois tem a funcao literaria definida, constitui-
se parte integrante da perspectiva metodoldgica da pesquisa como objeto didatico,
cognitivo e mediador. Por meio dela pode-se viajar pelo mundo da fantasia e da
imaginacdo até chegar ao mundo real, mediante as associagdes decorrentes do
processo imaginativo e estimulo do raciocinio para a construgdo dos conceitos e
conhecimentos no Ensino de Ciéncias (PIASSI, 2015).

As criancas puderam, a partir das histérias ouvidas e das analogias com o
tema Solo, compartilhar suas producdes de conhecimentos e apreensdo das
aprendizagens por meio dos registros de desenhos autorais que complementavam
suas ideias e construcdo do conhecimento. As atividades estdo desenvolvidas e

descritas no capitulo a seguir.
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4 SEQUENCIA DIDATICA E COLETA DE DADOS

4.1 ELABORACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A construgdo da sequéncia didatica surgiu mediante a perspectiva da
aprendizagem dos alunos, no sentido de se reconhecerem como parte integrante do
processo de construcdo do conhecimento, e o professor, como mediador da
apropriagao sendo realizada a partir das seguintes etapas:

12 etapa — Escolha da unidade da Sequéncia Didatica a ser aplicada,
juntamente com o livro de Literatura Infantil a ser trabalhado como objeto didatico e
cognitivo.

22 etapa — Delimitagdo dos contetdos a serem abordados nesta construcao.

32 etapa — Elaboragédo das atividades sequenciais a partir da tematica Solo
associadas ao livro de Literatura Infantil escolhido.

42 etapa — Aplicacdo e anadlise das atividades alinhadas com a Literatura
Infantil, como objeto didatico provocador do raciocinio.

Seguindo as etapas da construcdo, utilizamos a estrutura da Sequéncia
Didatica denominada Unidade 4 (ZABALA, 1998), e essa escolha foi estabelecida
considerando que ela trabalha de forma explicita em relacdo as diferentes
capacidades dos alunos. A agao do professor consiste em incentivar a participacao
dos alunos nas problematizacbes e nas investigacdes, observando o grau de
envolvimento das criangas nas perguntas e na formulacdo de hipoteses. A partir
desse momento, obtém-se informacdes para o grau de dificuldade de aprendizagem
que o tema apresenta.

Nessa Unidade 4, os alunos atuam constantemente através de dialogos,
debates e sdo estimulados a serem cooperativos, tolerantes e respeitosos nos
momentos de conflitos decorrentes das acbes de interagdo. O objetivo desta
Unidade nédo se resume em conhecer o tema proposto, mas em responder as
perguntas que os alunos fazem buscando evidenciar os conhecimentos que tém de
suas vivéncias acerca do tema e que sejam capazes de elaborar hipéteses sobre
isto.

Dentre as estruturas de Sequéncias Didaticas, a Unidade 4 se destacou por

ser a que apresenta a maior variedade de atividades para o alcance da
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aprendizagem, funcionando da seguinte forma, com adaptagdes: apresentagdo de
uma situagcdo problematica pelo professor, em relagdo a um tema; proposta de
problemas ou questdes; explicitacbes de respostas ou suposi¢des; proposta de
fontes de informacdo; busca da informacdo; elaboracdo das conclusoes;
generalizacao e sintese das conclusdes; avaliagcao.

As atividades, de acordo com a Zona de Desenvolvimento Proximal, tém sua
relevancia para examinar o que o0s alunos pensam, suas dlvidas e suas
interpretacdes sobre 0 assunto e, nesse contexto, contribuem para orientar os tipos
de argumentos necessarios para a construgéao do conhecimento.

Em qualquer Unidade de Ensino, de acordo com Zabala (1998), €
interessante notar a proposi¢cao da sequéncia para o alcance dos objetivos para que
a aprendizagem ocorra, e 0 professor precisa estar atento para nao se distanciar
desses objetivos. O processo de aprendizagem que a Sequéncia Didatica produz
permite-nos observar sua potencialidade ao destacar a significancia da
aprendizagem e a capacidade de fazer com que o professor perceba a diversidade
envolvida nessa aprendizagem como constru¢ao social, a partir da interacdo como
contribuicdo de uns com os outros.

O envolvimento da Literatura Infantil proposto na pesquisa para constru¢ao da
sequéncia de atividades nos faz refletir sobre o ensino dentro da atitude favoravel da

motivacdo, que € uma constante na estrutura escolhida, considerando que:

A motivacédo é a alma da sequéncia. Ou os alunos estéo interessados ou a
sequéncia se interrompe em algumas fases. A atividade inicial pretende
criar os primeiros interesses e deve ser a que provoca as perguntas. E, pois,
a peca-chave da unidade. Ou se criam as condi¢gdes para que meninos e
meninas formulem as questdes que querem resolver, ou dificilmente se
pode seguir adiante. Todas as fases posteriores giram em torno do
protagonismo dos alunos, de tal forma que além de ser um fator motivador
em si mesmas, a tensdo necessaria para desenvolver a unidade passa pela
manutengéo constante do interesse (ZABALA, 1998, p. 74).

Em seguida, apresentamos a escolha dos conteudos do tema Solo, nos
quais delimitamos os seguintes componentes: conhecendo o Solo; tipos de Solo;
utilidades do Solo; cuidados com o Solo. A decisdo por essa proposta se pautou no
alinhamento com as proposicoes da BNCC (2018) quando atende as
especificacoes:

° Unidade tematica — Terra e Universo



e  Objeto de conhecimento — Usos do solo

Habilidades a serem desenvolvidas — (EFO3CI09) comparar diferentes amostras do
solo do entorno da escola com base em caracteristicas como cor, textura, cheiro,
tamanho das particulas, permeabilidade; (EF031CI1) identificar os diferentes usos

do solo (plantacéo e extracdo de materiais, dentre outras possibilidades); reconhecer

a importancia do solo para a agricultura e para a vida.

O Quadro 2 apresenta o resumo da estrutura da Sequéncia Didatica.

Quadro 2 — Resumo da Sequéncia Didatica

Titulo Contar e encantar: Solo — A pele da Terra, 0 nosso
lugar!
Publico-alvo 15 alunos do 3¢ ano do ciclo de Alfabetizagao da Escola

Municipal José Camilo dos Santos — Duque de Caxias,
RJ.

Etapas/Aulas

4 aulas com duracgéo de 2 tempos de 50 minutos cada.

Objetivo geral

Desenvolver o processo de ensino-aprendizagem a
partir da Literatura Infantil utilizando contetdo do tema
Solo.

Estratégias

Utilizacdo da solucdo de problemas com questbes a
serem resolvidas a partir da problematizacao
relacionada com a histéria ouvida no momento da

contagao de historia.

Utilizagao de livros de Literatura Infantil para contagéao
de histéria com analogias sobre o tema Solo.

Regqistros da producdo do conhecimento através das
falas, dos desenhos dos alunos sobre as observacoes

realizadas em associagao com o texto.

Método

Reggio Emilia (1945).
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Avaliacao

. Em cada aula foram realizados os registros de desenhos como
adequacao da linguagem ao nivel de ensino e registros orais dos alunos
ocorridos nas discussoes e argumentagdes, por meio da escuta pedagdgica.

. Por meio da sistematizagdo dos conceitos evidenciados nesses registros
para contemplar os encontros do livro de Literatura com o conhecimento de

Ciéncias acerca do Solo, realizados durante as atividades.

o Participacdo dos estudantes na construcdo de conhecimentos durante a
execucao da Sequéncia Didatica.

Os registros dos desenhos sdo as representagdes das associagdes, do
pensamento e da constru¢gdo do conhecimento.

Fonte: Elaboragéo dos autores (2022).

Apresentamos as aulas, de acordo com a delimitagdo dos conteudos, em
associacdao com o livro de Literatura Infantil, que estruturam a Sequéncia Didatica
correspondentes a sequéncia légica para aplicacao.

A problematizacdo do tema Solo com a Literatura Infantil acontece no
decorrer do processo de ensino no qual as criangas podem fazer uso da imaginacao
decorrente das histérias infantis para a realizacdo das associagdes com 0s temas
sobre o solo, mediados pelo professor na perspectiva da interagdo para os diadlogos
e construcao do conhecimento.

A construcao apresenta um fluxo teérico para a associacdo que proporciona a
aprendizagem. Dessa forma, o caminho da aprendizagem ocorre a partir do
momento da apresentacdo da histéria. Em seguida, temos a problematizacado para
as associacdes com o tema, apos experimentos para corroborar a histéria e o tema.

Ao final, realizamos a conceituacéo e a sistematizagdo do conhecimento para
chegarmos a avaliacdo por meio dos registros de desenhos que conferem a
representacao do pensamento elaborado durante este processo de construgdo do

conhecimento.
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Em cada aula, a utilizagdo da Literatura Infantil atua como objeto didatico,
para que o movimento de pensamento seja elaborado a fim de realizar as
associacbes e a composicdo dos conceitos sobre o tema; para tanto, o
embasamento tedrico do processo de ensino-aprendizagem dessa construcao é
proposto a partir da concepgéo construtivista e do desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem sociointeracionista de Vygotsky (1991).

Para isso, é preciso que sejam feitas trocas de informagdes da acdo ao longo
do processo de aprendizagem na leitura dos livros de literatura, da interacdo com 0s
outros e com os conhecimentos que ocorrem nesse processo, 0S quais as criangas
podem elaborar o pensamento a partir do que ja possuem por meio de suas
vivéncias e 0 que nao possuem.

Todo esse movimento acontece com base na mobilizagao cognitiva no meio
social, que é a sala de aula, e que tem referéncia na teoria da aprendizagem
(VYGOSTSKY, 1991) para a construgéo do conhecimento.

4.2 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A Sequéncia Didatica organizada e aplicada pela professora/pesquisadora e
regente da classe do 32 ano do ciclo de alfabetizagdo do Ensino Fundamental foi
iniciada em cada aula ap6s a contacao de historias da Literatura Infantil previamente
escolhidas para cada tema a ser abordado. As criangas dessa classe apresentavam
um aprego por ouvir histérias, eram curiosas e participativas, e esse fato colaborou
com o andamento da aplicagéo.

Ao apresentar o primeiro livro para esse momento, logo perguntaram qual
seria a historia do dia, tendo em vista o habito que possuem de participar de
momentos de interagdo com os livros e com a leitura. Explorar o Ensino de Ciéncias
com a Literatura Infantii nas classes em que a alfabetizacdo estd em pleno
desenvolvimento se configurou um elemento em que a leitura funciona como um
agente de parceria e articulacdo, para que essa habilidade se estabeleca e os
conhecimentos sejam apreendidos.

Aula 1 — Onde pisamos? No Solo! Contacao da historia Esta casa é minha!, de
Ana Maria Machado (2008)



56

Na aplicagdo da primeira aula, com o titulo “Onde pisamos? No Solo!”,
introduzimos a leitura do livro de Literatura Infantil Esta casa é minha! (MACHADO,
2008). As criancas puderam fazer uso da criatividade, fantasia e imaginacao,
trazendo suas falas para o contexto da histéria que sugeria o quintal como lugar de
compartilhar, interagir com outros seres.

De modo geral, elas sao participativas e curiosas, com um perfil de classe que
vivencia o contato com o livro de Literatura Infantil e que foram motivadas a escutar,
pois “aprender a escutar € uma tarefa dificil; é preciso se abrir para os outros, e
todos nos necessitamos disso [...] Escutar € uma premissa para qualquer
relacionamento de aprendizado” (RINALDI, 2021, p. 209).

A professora apresentou o tema Solo por meio dessa associacdo, na
perspectiva de que pudessem perceber sua formagao e compreendé-lo, bem como o
local de interagéo e sobrevivéncia dos diversos tipos de seres vivos.

Durante a histéria, os alunos foram apresentados a um quintal, o chao (solo),
no qual as criangas prontamente argumentaram sobre as possibilidades de vida
nesse solo, de interacdo, mostrando que aquele lugar podia ser compartilhado com
todos que ali estivessem (Figura 2). Com isso, propomos como estratégia de ensino

a solucdo de um problema.

Figura 2 — Momento de contagdo da historia Esta casa é minha!

Fonte: Arquivo de pesquisa

A problematizacado ocorreu a partir da seguinte situacdo: “Onde as criangas
queriam brincar?”. A histéria sinaliza que elas queriam brincar no quintal, e esse
local era habitado por plantas e pequenos animais, destacando o solo como lugar de

interacdo. As criancas prontamente apontaram que alguns quintais nas casas eram



57

feitos de cimento e piso, mas muitos eram de chao, de terra, e neles ha muitas
vidas, como plantas e animais.

Esse foi o ponto de partida para introduzir os conceitos iniciais sobre o tema,
associando com as vivéncias que os alunos traziam durante a histéria. Toda a
problematizagéo envolveu perguntas que remetiam ao quintal com chao (solo), no
qual existe vida, sendo utilizado para sobrevivéncia e interagao desses seres.

Dessa forma, quando na histéria os seres falavam “Esta casa € minha!”, um
aluno destacou a seguinte frase:

Aluno A2: “Era so6 fazer assim: a casa de tijolo era das pessoas e o quintal
dos animais!”

Essa fala demonstra a nocdo de Solo como local de compartiihamento, de
interacdo, de convivéncia, onde ha espaco para todos, e isso foi construido na
aprendizagem.

Ap6s esse momento de interagédo, de troca de informacdes e proposta de
solucdo do problema, as criancas foram levadas a observar o entorno da escola,
onde entraram em contato com o Solo, tocando nas amostras encontradas no patio
escolar, e fizeram alusdo ao ambiente como local de interacdo e comparagdes com
a histéria que ouviram. A Figura 3 demonstra esse momento.

Figura 3 — Registro do contato das criangcas com o Solo
no patio da escola

Fonte: Arquivo de pesquisa
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Apo6s esse momento, retornaram a sala de aula e propusemos a observacao
do perfil do solo (Figura 4), em um terrario. E eles puderam constatar os tipos de
solo e sua formacao através das diferencas de coloragao, aspecto e organizagéo no
perfil.

Figura 4 — Observando o perfil do Solo

Fonte: Arquivo de pesquisa

Ao apresentarmos essa composi¢ao observando o perfil do solo, os alunos,
espontaneamente e com base na historia, expuseram suas opinides sobre a
superficie e as demais camadas, da seguinte forma:

Aluno A4: “Ah, mas nesse chao de baixo podem morar bichinhos, minhoca!”

Aluno A6: “Na terra de cima pode plantar, pisar.”

Aluno A10: “Essa casa € minha porque a gente pode morar nela, mas
também as formigas, os animais, as plantas e todas as pessoas.”

Nessas falas, percebemos a construcdo do conceito de solo como local de
interagcdo, convivéncia e sobrevivéncia, sendo destacados os componentes que o
formam e sua importancia para a vida.

Ao apresentar o perfil do solo para a classe, percebemos sua relevancia no
sentido de demonstrar para as criancas que abaixo da camada superficial que
podemos visualizar existem outras camadas, indicando que nele ndo ha
uniformidade na sua profundidade, pois € formado por camadas ou horizontes
diferentes entre si (LIMA; LIMA; MELO, 2007).
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A partir desse contato inicial, sequimos para sistematizar esse conhecimento
com o0s conceitos sobre o assunto e a avaliagdo, com atividades de registro de
desenhos relacionados ao que observaram e compreenderam. Nesses registros, foi
possivel perceber a compreensdo que obtiveram do solo como local de vida,
interacao e sobrevivéncia entre os seres, durante toda a construgao do conceito ao
longo da aula, fazendo um paralelo das falas com os registros que demonstraram
essa aprendizagem.

As criangas, nesses dialogos, trocam informacgdes, sdo ouvidas e aprendem a
ouvir, 0 que é um fator relevante nas argumentacgdes, pois, de acordo com Rinaldi
(2021, p. 127), “séo biologicamente predispostas a se comunicar, a existir em
relagcéo, a viver em relagao”.

As criangas, sendo consideradas como ouvintes extraordinarios, participaram
ativamente nessa construgdo do conceito sobre o solo ao dialogar no momento da
histéria e associando com suas vivéncias, utilizando sua criatividade, imaginagéo e
fantasia para contextualizar com o que ouviam e observavam.

Mediadas pela professora, que constantemente as confrontava com situacoes
para a aprendizagem, elas demonstraram a capacidade de participar ativamente
desse processo de construgdo do conhecimento e apreensdo com significado.

A Figura 5 representa o momento de registro de desenho.

Figuras 5 — Registro de desenho sobre o conceito de Solo

Fonte: Arquivo de pesquisa
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Aula 2 - Os Solos sao diferentes! — Contacao da histéria Rubens, o semeador,
de Ruth Rocha (2014)

No segundo dia de aplicagado, na aula com titulo “Os solos sdo diferentes!”, as
criangas — que previamente possuiam um conhecimento construido em virtude da
aula anterior, quando observaram o perfil do solo —, participaram do momento da
leitura da histéria do livro de Literatura infantil Rubens, o semeador (ROCHA, 2014).

A Figura 6 representa o momento da histéria.

Figura 6 — Contagéao da histéria Rubens, o semeador

e

|

Fonte: Arquivo de pesquisa

Na histéria, o menino, encantado por uma rua cheia de arvores, decide
plantar uma arvore também. Entretanto, surgiu o dilema sobre o local e como planta-
la, dando inicio aos questionamentos a respeito dos tipos de solos existentes.

Nesse contexto, durante a histéria foram levantadas algumas hip6teses sobre
o local para realizar o plantio, utilizando a problematizacdo a partir da seguinte
pergunta: “Por que o menino queria plantar na calgcada?”. Com base nesse
questionamento, introduzimos a problematizacdo, com possibilidades de solucéo
sobre em qual local deveria ser plantada a arvore.

As criancas contribuiam com suas falas apontando como era a calgcada na
histéria e as dificuldades do plantio naquele lugar, o que era preciso para o plantio,
que tipo de terra deveria ser utilizada e que tipos de solos poderia encontrar ao
cavar o chdo. Prontamente, nessa indagacdo, uma crianga disse sobre o plantar na
calcada:

Aluno A7: “Porque sendo vai ficar ruim, tem que plantar onde tem terra!”
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Esse foi 0 momento para os questionamentos sobre o tema da aula, com
suas caracteristicas e aspectos, e qual tipo de solo 0 menino da historia precisava
usar e por qué.

Em outras falas, as criancas relatavam sobre o que ouviram na histéria e
associavam com o cotidiano:

Aluno A9: “Onde minha avé morava tinha uma terra muito boa pra plantar, ai
ela que cuidava e as vezes ela colocava cascas de alimento.”

Aluno A13: “Tem terra preta, e barro, e 0 menino colocou a semente pra
mexer na terra boa.”

As falas das criancas nos dialogos sobre a histéria a partir da
problematizagdo tém sua relevancia na constru¢gdo do conhecimento, considerando,

nesse aspecto, o que Vygotsky (1991) esclarecia nas suas experimentagoes:

A fala da crianca é tdo importante quanto a agao para atingir um objetivo. As
criangas nao ficam simplesmente falando o que elas estédo fazendo; sua fala
e agao fazem parte de uma mesma fungéo psicolégica complexa, dirigida
para a solucdo do problema em questao (VYGOTSKY, 1991, p. 21).

Essas participagbes das criangas por meio dos didlogos decorrentes da
problematizagdo, com a mediagdo do professor, de acordo com Vygotsky (1991),
sdo importantes a medida que cooperam para a manipulacdo de objetos (nas
experimentacdes), bem como representam o controle do comportamento das
criangas.

Assim, os alunos foram convidados a participar da observacéo de alguns tipos
de solos, os quais foram expostos em recipientes separados, para que eles tivessem
a oportunidade de tocar, sentir o cheiro, manipular, comparar e constatar os tipos,
em seus diferentes aspectos. Entdo essas unidades foram apresentadas (nessa
demonstracao nao utilizamos o solo calcario): no primeiro havia argila, no segundo,
areia e, no terceiro, terra preta, para observacao e diferenciacao visual e tatil.

Desse modo, identificando as caracteristicas peculiares de cada um,
reproduziam em suas falas 0 momento de identificacdo dos Solos, tais como:

Aluno A1:“Essa preta é mais soltinha, fofinha!” (sobre a terra preta)

Aluno A7: “Tem cheiro de tijolo!” (sobre a argila)

Aluno A11: “Essa tem cheiro de terra molhada!” (sobre a terra preta)

“Ela & mais cheirosa!” (sobre a terra preta)
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Aluno A2: “Essa tem na praia!” (sobre a areia)

As criangas puderam perceber as diferengas e particularidades dos tipos de
solos, destacados em arenoso (areia), argiloso (argila) e humifero (terra preta,
humus). A Figura 7 representa essa observagao.

Figuras 7 — Observacao e manipulagdo das amostras dos diferentes tipos de Solo

Fonte: Arquivo de pesquisa

Em seguida, para verificar mais uma peculiaridade, colocamos agua para que
observassem a retencdo ou nao dela, o que também caracteriza cada solo. Elas
tiveram a oportunidade de tocar em cada amostra molhada e notaram que em cada
uma acontecia algo diferente com relacdo a agua (retencao ou nao).

Ao caminharmos para o momento da sistematizagdo do conhecimento com
0s conceitos a partir do que vivenciaram e sobre as possibilidades de plantio que
foram discutidas na histéria, fizeram as seguintes colocacoes:

Aluno A10: “La na minha casa a planta ‘tava’ pequenininha, quase
murchando, ai ela pegou casca de ovo e botou casca de banana pra ficar boa a
terra.”

Aluno A15: “Coloca casca de maca e fica um Solo bom.”

Essas contribuigcbes surgiram porque o menino, na historia, aprendeu que
precisava de terra boa, fértil e até mesmo adubada, e esse foi um ponto relevante
para uma breve discussdo suscitada pelos alunos naquele instante sobre o cuidado
com o Solo, a respeito do qual tratariamos em aulas subsequentes.

Apbés essa etapa, elaboramos a construcdo e sistematizacdo do
conhecimento sobre os tipos de Solos: arenoso, argiloso, humifero e calcario, (o solo
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calcario nao foi utilizado na atividade de observagdo), com suas diferencas,
caracteristicas, formacao e utilidades. Esses conhecimentos eram trazidos a tona
com relevancia no contexto da histéria ouvida, a qual os alunos faziam alusao em
determinados momentos, comparando 0 que ouviram com O que estava sendo
construido.

Os registros de desenhos demonstraram esse movimento de construgado do
conhecimento e, nessa aula, foi possivel perceber as trocas de informacdes que as
criancgas realizam e como utilizam tais informagdes recebidas através da histéria, por
meio da imaginacdo, em associagdo com a elaboragcdo do pensamento, com as
vivéncias cotidianas que fornecem subsidios para a construgdo do conhecimento e
aprendizagem.

As imagens no registro da aprendizagem possuem intencbes que sao
reconhecidas pelo sujeito, pois “elas tomam forma e evoluem por meio da agao, da
emocao, da expressividade e das representagdes icOnicas e simbdlicas. Essa € a
base geradora das linguagens, do aprendizado e da criatividade” (RINALDI, 2021, p.
209).

A Figura 8 mostra esse momento de representacao do desenho.

Figuras 8 — Registro de desenho sobre a compreensao
da aprendizagem

Fonte: Arquivo de pesquisa

Aula 3 — Solo para plantar, Solo para colher ... Solo para viver! — Contacao da
historia Jodo e o pé de feijao, de Joseph Jacobs (1890)
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Seguindo as aplicagdes, avangcamos para a terceira etapa, que foi marcada
pela extrema participagcdo dos alunos. Eles participaram ativamente nos momentos
de interacdo e da acao como agentes na construcdo do conhecimento e de suas
capacidades de realizarem as associagdes para a elaboracdo do pensamento e do
raciocinio. Nessa aula, com o tema: “Solo para plantar, Solo para colher... Solo para
viver!”, introduzimos a leitura do livro Jodo e o pé de feijdo (Joseph Jacobs 1890).

A histéria reproduz, por meio da fantasia e da imaginacdo do conto, o
momento em que 0 menino troca um bem (por necessidades financeiras) por graos
de feijdbes magicos. A partir disso, ocorre a semeadura, ndo intencional, desses
gréos no Solo, pois a mée os lancga pela janela e, dessa forma, germinaram, dando

origem a uma arvore. A Figura 9 apresenta esse momento de narragdo da historia.

Figura 9 — Momento da histéria Jodo e o pé de feijao

.

Fonte: Arquivo de pesquisa

Surge entao a problematizacao que, nas ocasides de interagcdo com a histéria,
os alunos traziam suas falas compartilhando os conhecimentos internalizados nas
aulas anteriores, destacando a “terra fofa” como terra boa para o plantio.

Durante participacdo ativa e os dialogos decorrentes da histéria ouvida,
apresentamos a situagao-problema, expondo para os alunos a seguinte pergunta:
“‘Por que ao serem langados no Solo, os graos de feijdo brotaram?”. Ao
apresentarmos essa situacao, comecamos a estabelecer as relacbes decorrentes
dos conceitos sobre o Solo proprio para o plantio. E, entdo, surgiram falas de

determinados alunos, que traduziam a seguinte hipo6tese:
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Aluno A7: “Nasceram porque era terra boa, molhada!”

Aluno A8: “Aquela terra fofal”

Esse momento foi importante, pois demonstrou a capacidade de relacionar os
acontecimentos do cotidiano com a histéria e as possibilidades de plantio,
destacando a necessidade de solo préprio para isso.

Os alunos foram confrontados com situagées envolvendo a histéria para
realizar as associagbes e construirem o conhecimento sobre a utilidade e a
importancia do solo para o plantio utilizando questdes referentes ao que poderia ter
ajudado as sementes de feijdes a brotarem; se poderia brotar em outro local; que
caracteristicas teria o local ideal para o plantio e as condi¢des para esse evento.

Quanto a esses momentos de participacao, Piassi e Araujo (2012) destacam
que no ambito da turma, quando o professor oferece a oportunidade para que os
alunos se coloquem perante a coletividade, ocorre a interagdo para a construgéo do
conhecimento.

A partir dessa problematizagdo, os alunos foram convidados, apés as
discussodes, a participar da observacao experimental: foram apresentados ao solo
humifero e puderam manusea-lo para visualizar e constatar as propriedades
peculiares e especificas dele. Em seguida, realizaram o plantio de feijdes e alpistes
em recipientes com terra preta, manipulando-os para, mais adiante, verificarem o
seu nascimento conforme as qualidades do solo. O Quadro 3 demonstra esse

momento.

Quadro 3 — Reconhecimento do Solo humifero e o plantio de sementes

— B e S
. » -

o,

Fonte: Arquivo de pesquisa
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Foi um momento de interagdo com o que ouviram na historia, entre os
proprios alunos e a professora como mediadora. As criangas foram questionadas
sobre esse plantio e quanto as possibilidades de plantio em solos adequados que
ouviram na histéria, o que despertou a capacidade de imaginagdo e de associacao
com as vivéncias.

Deixamos em evidéncia que precisariamos aguardar e observar a germinagao
e o crescimento da semente ao longo dos dias. Com essa atividade, eles puderam
perceber a concretizacao do processo, de forma a compreender como, na realidade,
iSso ocorre, 0s componentes necessarios para esse acontecimento e,
principalmente, identificar e conceituar o solo préprio para o plantio e as evidéncias

desse ato (Figura 10).

Figura 10 — Evidéncias do plantio de feijoes e alpistes

Fonte: Arquivo de pesquisa

Fixamos nossa atencdo no momento da histéria em que a mae joga as
sementes pela janela e, como magica, os feijdes brotam, se tornando uma éarvore.
Esse foi 0 momento para as discussoes, indagacdes e solugcado para o problema
proposto.

Em seguida, abordamos também as questdes sobre adubos para ficarem
melhores e os cuidados com o plantio. Em determinado instante, um aluno fez a
seguinte indagagao:

Aluno A2: “Mas a mée jogou e n&o cuidou!”
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Surgiu aqui um momento de reflexdo sobre os motivos pelos quais, mesmo
nao cuidando, as sementes brotaram.

Prontamente, outras criangas responderam:

Aluno A11: “N&o cuidou, mas o Solo era bom!”

Aluno A9: “E a semente cresceu por causa da luz, do sol...!”

Aqui, as criangas apontaram as suposi¢cdes para os fatos observados na
histéria, também de acordo com o que vivenciam, e trazem consigo essas
informagdes a serem discutidas e aprimoradas.

Com essas indagacoes e possiveis solugdes propostas por eles, percebemos
as ligacbes e relacbes de associacao que fazem, compreendendo o solo préprio
para o plantio, o fértil, as diversas possibilidades de ocorréncia do plantio em locais
diferentes e os processos de interacdo e sobrevivéncia envolvidos, como foram
apresentados na primeira historia ouvida, na primeira aula da sequéncia.

Diante disso, ocorreu uma descricdo do que foi apreendido e construido
nesse processo de aprendizagem do solo como local de interagcdo de todos, pois
também abordamos a presenca das minhocas para aerar o solo, de adubos
organicos para melhoramento e da acao humana de cuidado com o solo e plantio;
assim, realizamos a sistematizacdo do conhecimento. Durante esse espaco de
tempo, uma aluna destacou, sobre essa interagdo, o seguinte:

Aluno A3: “Igual na historia “Essa casa € minha”, todo mundo pode morar,
mas também tem que cuidar!”

Seguindo para os momentos de registros dos desenhos, uma aluna fez o
seguinte questionamento:

Aluno A15: “Se a gente plantasse no barro, sera que crescia?”

Com essa pergunta, foi possivel perceber o quanto os alunos sdo capazes de
estabelecer relacbes e a necessidade de constatar o tipo de solo ideal, pois
reconhecendo as qualidades para o plantio, pode haver outras possibilidades,
propondo, assim, hipoteses e solucbes para as problematicas envolvidas nesse
assunto, inclusive sobre os cuidados necessarios.

Sugerimos a realizacao desse experimento, a posteriori, em outros tipos como
o argiloso e o arenoso, para observarmos e comprovarmos a possibilidade de

germinacao de acordo com a caracteristica do Solo.
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Durante essas situagdes, constatamos o quanto a imaginagéo e a curiosidade
das criangas colaboram para o movimento do raciocinio e a elaboragdo do
pensamento para construir o conhecimento e efetivar a aprendizagem de forma
ativa.

O instante de criagdo dos alunos através dos desenhos demonstrou a
autenticidade daquilo que puderam observar. Vygotsky (1991), ao defender a
aprendizagem que acontece pela interacdo, nos auxilia a compreender as criagcoes
das criancas no sentido de que, mediante a histéria da Literatura Infantil, elas podem
“trocar impressodes, ideias e conhecimentos com seus colegas, com as outras
criangas que também interagem com a obra, e é tdo importante quanto o contato
com o livro” (PIASSI; ARAUJO, 2012, p. 90).

As ocasidoes de aprendizagem foram registradas com desenhos, para

corroborar a avaliagdo do conhecimento construido nessa aula (Figura 11).

Figura 11 — Registro de desenho da aula 3

Foi gratificante perceber que tudo aconteceu a partir da interagdo e pela
interacdo aluno/aluno, aluno/livro (histéria), aluno/professor e aluno/meio, presentes
como marco do andamento das atividades propostas para a construcao do
conhecimento.

Essa aula também foi o ponto de partida para o desdobramento e a realizagéo
do plantio de sementes para compor um minijardim no ambiente da sala de aula, em
um espago reservado que, mais adiante, foi elaborado e executado pelos alunos
juntamente com a professora. Podemos destacar, nessa producdo, os conceitos
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abordados na aula sobre a utilidade do solo como recurso natural para o plantio e
seu uso para a manutencao da vida, bem como a interagdo que os alunos
demonstraram ao longo dessa atividade, mediante os registros dos desenhos.

Cabe ressaltar que, para essa atividade, previamente dispomos na sala os
materiais para execugao e que os resultados foram sendo observados ao longo dos
dias, comprovando o que ouviram na histéria, trazendo para a realidade o que
puderam imaginar por meio da histéria e constatando o plantio e o resultado desse
ato.

O Quadro 4 apresenta registros dos momentos de plantio.

Quadro 4 — Plantio de sementes para o minijardim na sala de aula

Fonte: Arquivo de pesquisa

No Quadro 5 temos os registros dos ambientes na sala de aula.
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Quadro 5 — Ambientes do minijardim na sala de aula

=
-

Fonte: Arquivo de pesquisa

Para endossar as produgdes dos alunos, organizamos uma exposicao literaria
com a utilizacdo da Literatura Infantil que a escola estava promovendo, como
desdobramento dessa atividade voltada para a contextualizacédo do ludico da historia
do livro de Literatura Infantil Jodo e o pé de feijjdo com o Solo para o plantio,
expondo o processo de reconhecimento do solo realizado pelos alunos, o plantio e
os resultados desse procedimento.
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Organizamos uma mostra nas dependéncias da escola, quando os pais e a
comunidade escolar puderam participar da apresentacdo das criangas, que
descreviam oralmente e com seus registros de desenhos o aprendizado dessa
etapa. A interacdo e a integracado foram especialmente proveitosas e de relevancia
nesse processo de construgdo do conhecimento. O Quadro 6 apresenta registros da
exposicao realizada na escola.

Quadro 6 — Registros da exposicédo do plantio realizado pelos alunos

Fonte: Arquivo de pesquisa

Toda essa construgdo caracterizou uma situacdo na qual foi possivel
perceber a maneira transparente e criativa com a qual os alunos dessa fase do
ensino sao capazes de construir, internalizar e apreender o conhecimento,
juntamente com seus registros de desenhos; também ficou claro que sabem utilizar
seus recursos imaginarios e de fantasia associados as historias para construir

conhecimento.



72

Foi interessante observar a empolgagdo e o cuidado que possuiam nas
realizacoes e nos detalhes dos registros do que ouviam na histéria e o que
observavam.

Quando colocaram a “mao na massa” ao plantar suas sementes, e ao
perceberem seu desenvolvimento, comprovando o que aprenderam sobre o tema,
estabeleceram as relagdes e associagdes para as operagdes, e a elaboracdo do
pensamento foi notdria, o0 que marcou essa aula na interdisciplinaridade do Ensino
de Ciéncias com a Literatura Infantil com o tema da aula. Reforgcou-se o solo como
lugar de interacao, de plantio, de moradia, de sobrevivéncia dos seres, de vida!

Como conclusado da Aula 3, os alunos puderam levar para suas casas as
plantinhas com registro da histdria que deu origem a essa atividade; elas foram
semeadas e cuidadas por eles desde o instante de reconhecimento inicial para

plantio (Figura 12).

Figura 12 — Registro da exposi¢ao no hall da escola

Fonte: Arquivo de pesquisa

Aula 4 - Cuidar do Solo é cuidar da vida — Contacao da histéria A grande
assembleia, de Malta e Yamandura (2010).

A quarta aula teve como tema “Cuidar do Solo € cuidar da vida”, e para isso
utilizamos o livro A grande assembleia (MALTA; YAMANDURA, 2010), realizando a
abordagem sobre o solo desgastado e destruido, tanto por causas naturais quanto
por agcbes humanas, e a necessidade de manutengdo da vegetacédo para que ele
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seja protegido. Nessa histéria, um alienigena vem a Terra e faz um rastreamento de
toda a poluicdo, levando as pessoas a refletrem sobre suas causas e a

responsabilidade de protegé-lo para seu proprio beneficio (Figura 13).

Figura 13 — Momento da histéria A grande assembleia

A AGaanas

S EARRA LI b 1)

Fonte: Arquivo de pesquisa

O cenario da histéria era de um local que estava poluido e deteriorado pelo
acumulo do lixo; ndo havia vegetacédo, e ele estava empobrecido, e as proprias
pessoas eram culpadas por colaborarem com essa impureza. Os alunos foram
convidados a propor solugdes para essa problematica e, ao mesmo tempo, faziam
as associagdes da historia com acontecimentos do cotidiano do ambiente onde
vivem. O local danificado e empobrecido pelo lixo e sem vegetacao foi o ponto
principal para as discussdées sobre como cuidar dele, uma vez que € nele que
vivemos, sobrevivemos e interagimos.

Nesses momentos de interagdo com a histéria, com os colegas e professor,
foi possivel perceber, levando em conta as consideracdes de Piassi e Araujo (2012),
que a histéria, por meio da Literatura Infantil, pode estimular o interesse das criancas
nao apenas pela leitura, mas também pelos temas relacionados com Ciéncias.

Os alunos, participando ativamente das discussdes, quando confrontados
com o cenario do Solo poluido, fizeram os seguintes comentarios:

Aluno A6: “Era s6 limpar o lixo!”

Essa contribuicdo proporcionou 0 avanco para a problematizagcdo sobre o
porqué daquela situacao — solos degradados — que observaram e o que pode ser
feito para evita-la, além de aprenderem como cuidar do solo. Utilizamos a situacao-
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problema “Como estava o Solo na histéria?”. Sobre isso, prontamente as criancas
disseram

Aluno A5: “O lixo esta poluindo e machucando a terra, o Solo!”

Aluno A8: “O Solo estava poluido pelas pessoas e estava destruido.”

Identificando as causas e 0os meios de prevengao e trazendo para as agdes
coletivas de conscientizagéo o fato de ser nosso lugar de viver e conviver, € por isso
precisar de cuidados, logo foram questionados sobre: o porqué daquele solo estar
destruido; como deveria estar; a possibilidade de percebermos isso a nossa volta; e
0 que precisa ser feito para proteger. As criangas diziam que deveria haver plantas
nele e aquele lixo poderia ser reciclado, pois diminuiria a sua destruicao e os restos
de alimentos poderiam ser usados como adubo.

Em determinado momento, uma criang¢a perguntou:

Aluno A1: “E se nossa terra fosse assim? (destruida).”

Logo alguns alunos trouxeram suas vivéncias, apontando locais nos quais
esse tipo de degradacéo acontece. Disseram:

Aluno A4: “La na minha rua tem um monte desse!”

Aluno A12: “Tinha que ter plantas!”

A partir desse instante da aula, os alunos foram convidados a perceberem o
que € preciso fazer para a protecdo desse recurso natural. Puderam, entéo,
comparar um cenario de solos com e sem vegetacdo, semelhantes aos da historia
ouvida, e assim foi possivel entenderem a importdncia da manutencao da
vegetacao, pois essa acao significa cuidar desse recurso natural.

Sendo indagados sobre o que fazer, prontamente responderam:

Aluno A3: “Cuidar das plantas, néo jogar lixo!”

A discussao sobre manter a vegetagao para, consequentemente, proteger o
solo surgiu apds o experimento, para o qual foram utilizados trés recipientes, nos
quais havia coletores O primeiro recipiente, com solo contendo vegetacéo
preservada; o segundo, com solo e pouca vegetacao e; o terceiro; com solo sem
vegetacao.

A experiéncia consistia em provocar o desgaste do solo com a acao da agua;
na area com vegetacado, uma pequena parte da sua superficie era levada pela agéao
da agua como forma de erosado, conceito esse que foi construido na sistematizacao

do conhecimento.
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Quando a agua foi jogada no recipiente com pouca vegetagcdo, uma parte
consideravel da sua superficie foi destruida, caindo no coletor. Por fim, no recipiente
sem vegetacao, grande parte da superficie foi devastada e levada até o coletor.

O coletor em cada recipiente mostrava na tonalidade da agua o tanto de solo

removido. O Quadro 7 apresenta momentos do experimento.

Quadro 7 — Experimento sobre a importancia da manutencao
da cobertura vegetal no solo

Fonte: Arquivo de pesquisa

Os alunos realizavam as associagdes com a histéria, principalmente quando
percebiam, de acordo com o0 que ouviam, 0 quanto a vegetagao protegia o solo. As
pessoas se conscientizaram de que precisavam parar de poluir. No final da historia,
0S personagens, tomaram a atitude de manter a vegetacado como beneficio para o
local de vida e interagéo.

Os alunos perceberam que onde faltava vegetacdo — como na histéria —, o
Solo estava desprotegido, como puderam visualizar e vivenciar apos a experiéncia.
E importante ressaltar que foi notério o quanto as criancas sdo capazes de fazer uso
da imaginacado e associar aos fatos do cotidiano para a constru¢cdo dos conceitos
sobre os cuidados com esse recurso natural.
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Sobre o fato de a 4gua no primeiro recipiente ter se mostrado mais clara, um
aluno falou:

Aluno A15: “Porque tem planta e ela segurou a terra.”

No segundo recipiente, onde a 4gua estava mais escura, outro aluno disse:

Aluno A2: “Porque nao tinha muita planta.”

Finalmente, sobre o terceiro recipiente conter a agua bem mais escurecida,
comentou:

Aluno A2: “Porque nao tinha planta para segurar a terra e a terra foi embora.”

Seguimos, entdo, para a sistematizacdao do conhecimento relacionada a
construgdo do conhecimento sobre os cuidados, a importancia da manutencédo da
cobertura vegetal e a erosao observada no experimento. Em seguida, os alunos
fizeram os registros de desenhos sobre essa degradacdo e protecdo, numa
conscientizacdo da necessidade coletiva de cuidar do local em que vivemos e
convivemos, como nosso lugar de sobrevivéncia que precisa de cuidados para que
nossa vida, em coletividade, seja bem-sucedida, como responsaveis pela sua
manutencao e protecao.

Quanto aos registros de desenhos dessa aula, observamos a apropriacdo
que as criangas reconhecem, pois como nas consideragdes de Vygotsky acerca dos
desenhos das criangas na idade escolar, “quando a crianga esta a desenhar, pensa
no objeto que esta a desenhar como se estivesse a descrever o objeto para si
propria” (VYGOTSKY, 2012, p. 127).

No final dessa aula, notamos como a construgdo do conhecimento durante as
etapas foi sendo estabelecida e sistematizada a partir das elaboragées de
pensamento que se organizaram com base nas informacdes geradas pelas histérias
ouvidas, as quais estimulavam o movimento do raciocinio para estabelecer essas

relacdes para o aprendizado (Figura 14).
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Figura 14 — Registro de desenho
da Aula 4

Fonte: Arquivo de pesquisa

Como resultado da aula, além da implementacdo de um minijardim escolar,
construimos na sala de aula um ambiente com livros de Literatura Infantil que
anteriormente eram utilizados nas aulas cotidianas, e as amostras das observagdes
experimentais vivenciadas com cada histéria que foi contada, especificamente, para
o0 alcance dos conceitos sobre o solo.

Os alunos tinham acesso direto e permitido aos livros como fonte de cultura e
aos resultados das aplicacdes, sendo agentes ativos dessa atividade.

Isso trouxe a oportunidade para a criagdo de um ambiente Iudico e
informativo voltado para a imaginagédo e a fantasia decorrente das histérias infantis,
que pode ser ampliado de acordo com a necessidade de construcao e apreensao de
conhecimento.

Foi proveitoso poder observar o cuidado que as criangas tinham com o
minijardim/horta ao revolverem a terra, regarem as plantas e indagarem quando
percebiam altera¢des, necessidade de adubo ou plantinhas que morreram.

Eles estavam sempre atentos acompanhando a evolucao da germinacgao e se
dividiam na missao de cuidar dos solos e do cultivo durante as aulas. A construcéo
social se configurou nas interagdes, na cooperacao, da crianga como protagonista
desse processo, do professor como mediador, das relacées de pertencimento e de
apreensao de conhecimento de forma compreensivel e com significado.

Nesse processo, as criangas, participantes ativas na criacdo do
conhecimento, contribuindo com suas vivéncias, sendo motivadas e, com

valorizacdo das suas produg¢des em sala de aula, nos conduz a compreender que
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“as trajetdrias e os processos de aprendizado das criangas passam, portanto, pelo
relacionamento com contextos cultural e escolar em que, como tal, deve haver um
[...] espaco ideal para o desenvolvimento que valoriza esses processos” (RINALDI,
2021, p. 157).

Decerto existem muitos meios pelos quais a crianga pode aprender; todavia,
quando apresentamos e proporcionamos a elas momentos em que podem fazer uso
de sua criatividade, imaginacao e fantasia com situacoes ludicas para estimular a
construgdo do conhecimento com sentido e significado — como as ocasides de
leitura de livros de Literatura Infantil —, colaboramos para que as operac¢des do

pensamento para raciocinio sejam estimuladas.
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5 ANALISE DE DADOS

Com os dados coletados nos registros dos desenhos, a partir do método
Reggio Emilia (1945), que possibilita o reconhecimento das potencialidades da
crianga como participante ativa, compreendemos que o pensamento apresentado no
desenho admite interpretagdo, como representacdo da aprendizagem nas aulas a
partir da Sequéncia Didatica, e analisado a luz da Documentacao Pedagdgica.

Uma etapa de aplicacao de teste foi realizada, e os andamentos iniciais foram
apresentados e publicados nos Anais do Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias,
da Saude e do Ambiente, no VII ENECiéncias (NUNES; DUARTE, 2022), sendo
esse material o parametro para a realizacdo de ajustes ao longo da investigacao. A
intervencao didatica proposta e as relacoes estabelecidas, se constituiram como um
suporte ao estimulo e ao desenvolvimento do raciocinio nas associa¢des da historia,
a partir da imaginacao, com o conteudo de Ciéncias sobre o solo.

No sentido de compreender 0 ensino-aprendizagem que acontece de forma
interativa na agao cotidiana com relagdo ao sujeito, a sua cultura, as vivéncias e na
perspectiva da aprendizagem, estabelecemos as categorias de diferenciagcdo dos
solos, relacao de interacao solo/vida e associagdo do tema Solo com a Literatura
Infantil.

As categorias delimitadas estao interligadas com os indicadores do processo
de aprendizagem em desenvolvimento, na perspectiva de Reggio Emilia (1945), no
sentido de relacionar os dados obtidos na investigagdo quando legitima e garante a
visibilidade do aprendizado. Ao propiciar os momentos de escuta pedagdgica,
permitem a interpretacado das representacoes dos desenhos de autoria das criancas
nas producdes. A aquisicdo de conhecimento ocorre nao somente na interacao, mas
nas relagdes estabelecidas, e as produgdes dos alunos correspondem aos
indicativos da aprendizagem.

A primeira categorizagdo destina-se a diferenciacdo de solos. Nela, a
intencionalidade se refere a analise da percepcao da aprendizagem dos alunos,
representada nos registros de desenhos, nos quais sdo expressos os tipos de solos,
a localizacdo, os componentes, as variagées de textura, cor, cheiro, tamanho das

particulas e permeabilidade. Nas aulas subsequentes, essas representacdes tendem
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a ser retomadas e apresentadas de forma que expressem o entendimento do que as
criangas ouviram, visualizaram e vivenciaram para, posteriormente, registrarem.

Na segunda categoria, referente a relacdo de interacdo solo/vida, a andlise se
baseia na investigacdo das evidéncias da aprendizagem, a partir de desenhos nos
quais os registros da percepcao do solo e da vida tornam-se produtos de uma inter-
relacdo que se alinha com as questdes socioculturais de pertencimento
desenvolvidas nessa interacdo. A estruturagdo do pensamento nas representagdes
gréficas, associadas as falas das criancas, confere a légica dos desenhos e das
suas relagdes nessa constru¢do do conhecimento.

Na terceira e ultima categoria, que se refere a associagao do tema solo com a
Literatura Infantil, voltamos o olhar para a andlise da capacidade de utilizar a
imaginagdo e a fantasia para reproduzir com desenhos o entendimento e a
compreensao dos temas relacionados diretamente com as historias ouvidas em
cada aula.

Em consonancia com as categorias, estabelecemos os indicadores que
apresentam a funcdo de destacar as habilidades trabalhadas no processo de
construgéo dos alunos e do entendimento que obtiveram ao longo dessa construcao.
Para cada categoria, delimitamos indicadores que podem, ou ndo, se fazer
presentes ndo inviabilizando a presenca de outro indicador.

Delimitamos os indicadores de acordo com as ag¢des que demarcam a
categoria da seguinte forma: organizacdo de informacdes, comparacao entre 0s
solos (textura, cor, cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade), presenca de
seres vivos no solo e representacdo imaginativa.

A organizacao das informacodes é descrita nos dados obtidos pela forma como
sS40 sequenciadas e como se apresenta esse arranjo.

O indicador relacionado a comparacdo entre os solos se refere a
representacdo dessa identificagdo mediante o conhecimento apreendido, além das
comparacées em relacdo a coloragcdo e aos componentes de formacdo do solo
através do desenho, destacando formato, coloracdo, disposicao para diferenciar e
identificar, a fim de que o aluno demonstre a compreenséo sobre o tema.

O indicador de presenca de seres vivos no solo evidencia o entendimento

sobre a interacao na relacao Solo/vida, que pode ser descrita por representacdes de
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elementos da natureza (seres vivos, ndo vivos), apresentados na légica do tema
abordado.

O indicador referente a representacao imaginativa caracteriza a utilizacdo do
recurso da imaginacdo e da fantasia estimulado pela Literatura Infantil para a
produgéo do registro com elementos associados a historia, assim como a adi¢do de
novos elementos criados e a associagao deles com o tema da aula abordado para
cada producdo. Assim, ocorreria a identificagdo da utilizagdo da imaginagdo na
representacdo do pensamento elaborado para o conhecimento apreendido,
produzido no registro de desenho.

Com o referencial metodoldgico Reggio Emilia (1945) norteando a pesquisa,
percebemos a relevante caracteristica que as criancas possuem de fazer registros
de desenhos, como tracos que tornam a aprendizagem visivel ao utilizarem
observagbes préprias; esta caracteristica ndo € um empecilho para que elas
realizem essa produgao a partir da imaginagao.

A analise se baseia na percepcao da aprendizagem da crianca em desenhar
a partir da imaginacao estimulada pela histéria ouvida, para o movimento do
raciocinio no qual as representacbées reproduzam as suas experiéncias com base
em suas vivéncias, proprias observacdes e caracteristica imaginativa.

Autores como Edwards, Gandini e Forman (1999) evidenciam que as criangas
tém um potencial de expressao grafica, a partir de desenhos, bastante expressiva;
consequentemente, sdo produtivas nas atividades que envolvem a abstracdo. Essa
afirmacao colabora na mesma propor¢gdo com a perspectiva dos registros de
desenhos das criangas, como produgdes nas quais podemos perceber a construcao
do conhecimento.

Ao ser estimulada pela utilizagdo da Literatura Infantil, contribui para a
assimilacdo e a criacdao de registros que demonstram a representacdao da
elaboracao do pensamento e 0 processo da apreensdo do conhecimento.

O Quadro 8 apresenta a estrutura de definicao para categorizagdo e os
indicadores delimitados para o processo de analise dos dados obtidos:
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Quadro 8 — Estrutura de definicdo das categorias e indicadores para analise

CATEGORIAS INDICADORES

1 — Organizacao das informacoes;
1 — Diferenciacao dos Solos
2 — Comparacao entre os Solos (textura,
cor, cheiro, tamanho das particulas,
permeabilidade).

1 — Relacgao de interagéo Solo/Vida | 1 — Presenca de seres vivos no Solo.

1 — Associacao do tema Solo com a | 1 — Representacao imaginativa.
Literatura Infantil

Fonte: Elaboracédo dos autores (2023)

Para a descricao dos fenémenos, das relacbes e dos fatos que foram
observados na investigacao, durante o processo de aprendizado, e para verificar a
possibilidade de trabalhar Ciéncias com Literatura Infantil, consideramos as variaveis
delimitadas na pesquisa, tais como a imaginacdo e a associagdo a literatura na
interdisciplinaridade com o ensino de Ciéncias sobre a tematica Solo na forma dos
conteudos aprendidos no processo de ensino e aprendizagem.

Buscamos estabelecer as relacdes e evidenciar a descricdo e a explicitacao
da aprendizagem construida e apreendida pelo aluno, bem como as relagdes sociais
estabelecidas nessas producoes.

Obtivemos e analisamos os dados coletados na sistematizacdo do
conhecimento por meio dos registros de desenhos dos alunos em cada aula, a partir
da amostra de 15 criangas participantes da pesquisa — dentre elas, 9 meninas e 6
meninos. Foram delimitadas quatro producdes dos sujeitos da pesquisa em cada
aula para o comparativo e apresentagdo das andlises nas categorias, com o0s
desenhos que obtiveram destaque.

Essa selecdo foi realizada em funcdo do demonstrativo do que o aluno

aprendeu e conseguiu representar, tendo como parametro o Documento Reggio



83

Emilia. Com esses registros, observamos todo o processo de construgdo da
aprendizagem a partir da Documentacdo Pedagdgica (RINALDI, 2021), que nos
proporciona os momentos de investigacao e reflexdo sobre a pratica, de acordo com
0 movimento de aprendizagem e a compreensao que os alunos obtiveram durante
esse processo.

Os registros de desenhos que constituem os dados apresentados para
analise tém seu sigilo de autoria garantido. Visando a protecao da identidade dos
alunos, as producdes foram identificadas aleatoriamente por uma sequéncia de
letras, acrescidas da numeracao de 1 a 15 (A1 a A15), para diferencia-los entre si e
demarca-los.

Nos desenhos, podemos perceber o caminho percorrido para a constru¢cao do
conhecimento e aprendizagem sobre o solo em associagdo com cada histéria da
Literatura Infantil narrada, com a preocupagdo em perceber e evidenciar como o0s
alunos a descrevem e explicitam através dos registros de desenhos, mediante a
interagédo do contetudo Solo com a Literatura Infantil na Sequéncia Didatica.

Os registros de desenhos sdo acompanhados dos registros orais dos alunos,
coletados por gravacgdes de audios e reproducao da fala das criangas — previamente
autorizados pelos responsaveis —, transcritos pela pesquisadora para complementar
a representagdo do raciocinio e das acbes executadas pelas criancas e,

consequentemente, auxiliar na interpretagao.

5.1 AULA 1 — ONDE PISAMOS? NO SOLO!

Os dados coletados e analisados apontam para a compreensao que 0S
alunos obtiveram de acordo com a construcdo do conhecimento e a apreensao da
aprendizagem, realizada a partir da interacdo do Ensino de Ciéncias sobre o tema
com a Literatura Infantil, tendo como ponto de partida a leitura do livro Esta casa é
minhal, que descreve as nuances desses registros em cada aplicagdo na
sistematizacdo do conhecimento de acordo com as categorias e os indicadores,
anteriormente descritos, para o processo de andlise.

Esses registros identificam que o aprendizado e a relevancia deles é

necessaria para mostrar o alcance dos objetivos, o que permite a identificacdo do
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solo como local de interacdo e de associacdo com os ensinamentos contidos na
Literatura Infantil, com analogias sobre 0os conhecimentos esse tema.

O Quadro 9 demonstra os resultados das analises dos registros de desenhos
referentes a Aula 1 da Sequéncia Didéatica, “Onde pisamos? No solo!”, em

articulacdo com a leitura do livro de Literatura Infantil Esta casa é minhal.

Quadro 9 — Conceito de solo e a evidéncia da aprendizagem por meio das categorias

CATEGORIAS INDICADORES ALUNOS

Organizacao das informagoes.
A2, A3, A6, A7, A8,

DIFERENCIAQAO Comparacdo entre o0s solos A9, A10, A11, A12,
DOS SOLOS (textura, cheiro, tamanho das A13, A14, A15

particulas, permeabilidade).

RELACAO DE Presenca de seres vivos e ndo | A1, A2, A3, A4, A5,
INTERAQ/:\O vivos no solo (animais, | A6, A7 A9, A10, Al1
SOLO/VIDA vegetais). A12, A13, A14
ASSOCIACAO DO
TEMA SOLO COM A A1, A2, A3, A5, A7,
LITERATURA Representagao imaginativa. A8, A9, Al1, A12
INFANTIL A14, A15

Fonte: Elaborag&o dos autores (2023)

Apresentamos a reproducao de quatro registros de desenhos da Aula 1 para
demonstracdo da andlise realizada na amostra, levando em consideracdo as
categorias de Diferenciacado dos solos e a Relacao de Interagdo Solo/Vida como as
de maior énfase nessa amostra.

As produgdes dos alunos A6, A9, A11 e A14 seguem acrescidas do registro
oral deles, que corrobora o pensamento explicitado na representacao da agéo na
producdo conceitual sobre o solo, as quais, durante a elaboracdo, séao
complementadas pela crianga por associacao da linguagem através de registros
orais que legitimam cada producao e complementam as analises dos desenhos.
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Na producédo registrada pelo aluno A6 (Figura 15), que participou das
discussdes durante a aula, podemos perceber a presenga da compreensao do solo
como local de interacdo, pois ele registra os componentes como seres vivos de

diferentes espécies convivendo no local.

Figura 15 — Representacao do aluno A6 sobre a compreensao do conceito e identificagao do
solo

Fonte: Arquivo de pesquisa

Nesse momento, a crianga associa ao desenho a compreensdao mediante a
seguinte descri¢ao oral:

Aluno A6: “Um chao com minhoca, bichos. O ch&do que a gente pisa.”

A relagcdo de interacdo solo/vida se faz presente nessa producéo,
sistematizando esse conhecimento na percep¢do do cuidado em coloca-los
préximos € no mesmo horizonte que, por sua vez, evidencia a nogao como local
onde ha vida, mesmo se detendo a explicitar exclusivamente um horizonte mais
superficial, delimitado pela cor cinza e sem realizar a comparacéo e a diferenciacao

A representagcdo imaginativa como indicador decorrente da histéria ouvida
também pode ser percebida nos tragos de convivéncia no mesmo ambiente, o que
evidencia a presenca da associagao do tema com a Literatura Infantil. O registro da
fala caracterizando o chdo como local onde a gente pisa permite a explicitacao da
compreensao e do entendimento.

As producdes das criangcas sdo carregadas de sentidos que precisam ser
interpretados e observados com a devida importancia. Sobre isso, compreendemos

que:
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Os sentidos que as criangas produzem, as teorias explicativas que elas
desenvolvem na tentativa de encontrar respostas sdo de maxima
importancia, pois revelam, de maneira vigorosa, como as criangas
percebem, questionam e interpretam a realidade e seus relacionamentos
com ela (RINALDI, 2021, p. 205).

Na producdo do Aluno A9, as informacbes se apresentam de forma
organizada, demonstrando a compreensao do horizonte do solo, no qual podemos
viver, como local da relagdo de interacdo solo/vida, de construgcdo, de plantio,
quando registram vegetais plantados no solo e a presenca da casa, caracterizados
por cores especificas para destaca-los nos horizontes, indicando conhecimento

sobre a sua formacao (Figura 16).

Figura 16 — Representacédo do Aluno A9 sobre a compreensao do conceito e identificagdo do
solo.

Fonte: Dados de pesquisa

Ha uma associacao da linguagem ao compararmos o registro do desenho do
aluno com sua fala:

Aluno A9: “A terra e a natureza, a arvore, o chéo e a casa.”

A representacdo imaginativa também se faz presente, pois o registro traz
componentes citados na histéria e caracteristicas visualizadas no cotidiano em que o
aluno realizou a associagdao com a Literatura Infantil. O registro da fala complementa
a compreensdo do solo como local de interacdo, evidenciando a presenca de
espécies vivas e nao vivas e sistematizando o conceito sobre o tema da aula.

Podemos observar a “busca pelo sentido das coisas e as formas de
construgdo de conhecimento” (RINALDI, 2021, p. 45), expressas nos detalhes do
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desenho, que permitem a interpretagcdo da compreenséo sobre o solo como local de
interacao.

A producéo grafica pertencente ao Aluno A11 que se apresenta mais formal.
Nela foi possivel observar a organizacdo das informacdes, sendo interessante
destacar que, em comparagdo com as anteriores, ha riqueza de detalhes quanto aos
horizontes e componentes do perfil do solo, caracterizando a compreensao da
formacao, diferenciando-os e comparando-os pela cor, localizagdo e formato do
desenho (Figura 17).

Figura 17 — Representagao do Aluno A11 sobre a compreensao do conceito e identificagdo do

Fonte: Dados de pesquisa

Registro oral do aluno em associag¢édo a producéo dos desenhos:

Aluno A11: “Ch&o com &rvore e grama... E o solo!”

Demonstra também a apreensdo do conhecimento sobre o conceito de
abordado na aula na presenga da relagéo solo/vida quando registra os seres vivos e
nao vivos no cendrio, evidenciando a interagédo envolvida.

Na producéo do aluno A14 observamos a apreensado do conhecimento sobre
o conceito de solo na representacao da relagao solo/vida com a presenca dos seres
vivos e ndo vivos destacando a interacao (Figura 18). A representacao imaginativa é
identificada quando observamos, na ilustracédo, a expressao artistica que destaca a
entonacao de bem-estar (na expressao facial do sol e nos coragdes), caracterizando
a convivéncia agradavel interacdo solo/vida e a presenca de representantes de

espécies vivas e nao vivas em harmonia.
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Figura 18 — Representacdo do Aluno A14 sobre a compreensao do conceito e identificagao
do solo.

Fonte: Dados de pesquisa

Representacéo oral do aluno sobre seu registro de desenho:

Aluno A14: “Um céu, as nuvens, o chdo que a gente planta, que a gente
mora.”

As criangas utilizam a imaginacdo dando sentido a representacdo, e nisso
percebemos que “a imaginagdo elabora sempre a partir dos materiais captados da
realidade” (VYGOTSKY, 2012, p. 32) e tende a criar outros graus para combinacoes
que trazem os elementos da realidade e da fantasia, da historia que ouviram.

A elaboracdo do pensamento sobre a compreensao e identificagdo dos solos
foi observada no registro através dos detalhes das cores utilizadas para os demarcar
nos horizontes e na presenca dos seres vivos € nao vivos representando a
interacao.

Percebemos que os alunos demonstraram também as representacdes
socioculturais que as criancas trazem consigo sobre o tema, as quais foram
dispostas em seus desenhos como registros dessa aula, apos a solicitacao para tal.
Pudemos observar nas representacdes das criangas por meio dos desenhos que
estes retratavam a forma como elas visualizam o solo ao seu redor, de acordo com a
relacdo de pertencimento que possuem, tomando a leitura do livro como ponto de
partida para o estimulo.

A imaginacdo amplia esses recursos, impulsionando o raciocinio e as
representacées das acdes, pelos desenhos, na construgdo do conhecimento. Foi
possivel compreender a representagdo imaginativa “ndo como um capricho da
atividade mental, ndo como atividade que paira no ar, mas como uma funcgao
primordialmente necessaria” (VYGOTSKY, 2012, p. 30), que se faz presente no
registro, mediante elementos tomados da realidade, de suas experiéncias anteriores,
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e a partir do incentivo ao raciocinio desencadeado pela historia ouvida e pelo que
observou na aula.

Cabe ressaltar que a presenca da cor de prevaléncia na parte mais superficial
foi uma constante na maioria dos registros, o que nos faz perceber a compreensao
sobre o perfil do solo. As criangas, consideradas ouvintes extraordinarias (RINALDI,
2021), participaram ativamente dessa construcdo do conceito ao dialogar no
momento da historia com suas vivéncias, utilizando a criatividade, a imaginacao e a
fantasia para contextualizar com o que ouviam e observavam; foram mediadas pela
professora.

Constantemente a professora estimulava com situacbes para a
aprendizagem, demonstrando a capacidade de participar ativamente desse processo
de construcdo do conhecimento e apreensao com significado para além da sala de

aula.

5.2 AULA 2 — OS SOLOS SAO DIFERENTES!

Nas producoes realizadas nessa aula da Sequéncia Didatica, tomamos como
ponto de partida o alcance dos objetivos, como a diferenciagcdo dos solos e o
estimulo para tal a partir da Literatura Infantil. Apos a leitura do livro Rubens, o
semeador na Aula 2 — com o tema “Os solos sao diferentes!” — e a observacao dos
tipos de solo, os alunos sistematizaram as producdes e o0s resultados foram
apresentados no quadro que corresponde a andlise dos 14 alunos do total de 15 da
amostra, considerando que um aluno nao realizou a produggo.

O Quadro 10 demonstra os resultados das andlises dos registros de
desenhos referentes a Aula 2 da Sequéncia Didatica, em articulacdo com a leitura
do livro de Literatura Infantil Rubens, o semeador.

Quadro 10 — Diferenciagéao do solo e a evidéncia da aprendizagem
a partir das categorias

CATEGORIAS INDICADORES ALUNOS
Organizacao das | A2, A3, A4, A5,
DIFERENCIACAO DOs | 'nformagoes. A8, A7, A9,
SOLOS Comparacdo entre os solos | A10, A12, A13,




(textura, cheiro, tamanho das | A14, A15
particulas, permeabilidade).
. A1, A3, A4, A5,
RELACAO DE Presenca de seres vivos e ndo
INTERACAO vivos no solo (animais, | A6 A9, A10,
SOLONVIDA vegetais). A11, A2, A13
ASSOCIAGAO DO
TEMA SOLO COM A Representacéo imaginativa. A2, A3, A4, AS,
LITERATURA A6, A9, A10,
INFANTIL A11, A12, A13,
Al14

Fonte: Elaboragdo dos autores (2023)
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Na Aula 2, as quatro produgdes dos alunos (A4, A9, A10 e A13) selecionadas

tiveram como destaque a representacdo da categoria de diferenciacdo do solo

considerando o tema da aula: “Os solos sdo diferentes”.

A produgao do aluno A4 apresenta organizagdo nas informagdes e descreve,

pela coloragéo, os tipos de solo, caracterizando suas diferengas nos horizontes

coloridos, relacionando esse conhecimento com os da aula anterior. Pelo seu

registro oral, ele também identifica o tipo de solo propicio para o plantio, e o balde

contendo o solo para essa acao. A Figura 19 representa essa producao gréfica.

Figura 19 — Representacéo do Aluno A4 sobre a diferenciagéo dos solos

Fonte: Dados de pesquisa
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Registro oral do aluno, complementando a produc¢do do desenho:

Aluno A4: “A menina segurando o balde de terra boa para plantar a planta.”

Esse detalhe teve destaque na histéria narrada, e a producéo do desenho do
aluno deu énfase a esse acontecimento, estabelecendo a relacdo da Literatura
Infantil com o tema través da representagdo imaginativa, demonstrando o sucesso
do plantio com o vegetal ja crescido.

E possivel também observar a relagdo de interacdo Solo/vida presente na
cena com varios elementos vivos e nao vivos, e a utilizacdo do solo para a
manutencao da vida através do plantio.

Compreendemos que o processo de aprendizagem € criativo. Com isso,
podemos observar que essa aptidao, a criatividade, acontece nas construcdes de
conexdes novas que utilizam elementos conhecidos e trazem também novas
elementos (RINALDI, 2021).

A produgcdo do aluno A9 se apresenta com mais complexidade de
informacdes sobre a diferenciagcdo. Ele enfatiza essa diferenciagdo (humifero,
arenoso, argiloso), destacando tanto no desenho (organizacao, cor, elementos da
composi¢do) quanto na fala a organizagdo do perfil do solo, encadeando esse
conhecimento apreendido na producdo ao perceber e identificar a distingdo —
conhecimento esse apreendido na aula anterior e acrescido para a nova construcao
(Figura 20).

Figura 20 — Representacdo do Aluno A9 sobre a diferencia¢éo
dos solos

Fonte: Dados de pesquisa
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Producéo oral do aluno na representagdo do pensamento sobre o registro do
desenho:

Aluno A9: “Esta plantando girassol na terra preta e tem areia, tem barro e
pedra.”

Ele deixa em evidéncia a nogao apreendida nas atividades sequenciais sobre
o local de interacdo, com a presenca dos seres (animais, vegetais) na cena,
ressaltando a compreensao da relacao de interagdao Solo/vida.

A representacao imaginativa se destaca na producao pelo registro de plantio
em local de terra boa, como descrito na histéria, estabelecendo, assim, a relagao do
tema com a Literatura Infantil para estimulo do raciocinio, construcdo e apreenséo
do conhecimento, e nas relagées com as acgdes de plantio realizadas em sala, dando
énfase a espécie “girassol” e a ‘terra preta”.

O regqistro do aluno A 10 mostra a relacdo de interacdo com a presencga dos
seres no cenario, com organizagdo das informagdes (Figura 21). Ndo destaca os
diferentes tipos de solo, mas evidencia o tipo “terra preta”, reconhecendo,
identificando e diferenciando-o pela caracteristica da cor de prevaléncia como um

dos locais bons para o plantio, como também descreve oralmente.

Figura 21 — Representacéo do Aluno A10 sobre a diferenciagao
dos solos

Fonte: Dados de pesquisa

Registro oral do aluno, complementando a producdo do desenho e a
elaboragcao do pensamento:
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Aluno A10: “O menino esta plantando, nasceu um monte de planta na terra
preta.”

A representacdo imaginativa mostra a escolha de local para o plantio e a
diferenciacao do tipo de solo, associando os elementos presentes no registro com os
da historia da Literatura Infantil narrada, principalmente o desenho do menino
cavando o buraco para o plantio no local adequado.

O registro do aluno A13 representa as explicacbes quanto ao tipo de solo
para plantio, que se delimita também pela coloracdo. Destaca — no registro oral e
pela coloragédo — o tipo argiloso, que descreve como barro, e o humifero (terra preta),
levando-nos a interpretar a atencado para o humifero (terra preta) em que faz o
plantio, fato que observou durante a histéria narrada, e de acordo com situagbes
vividas em seu cotidiano. Mostra também a presenca dos elementos vivos e nao
vivos. A percepcdo do local para plantio estabelece a relagdo social e de
pertencimento para interagao e subsisténcia.

A Figura 22 representa o registro de desenho.

Figura 22 — Representacédo do Aluno A13 sobre a diferenciagdo dos solos

Fonte: Dados de pesquisa

Registro oral do aluno, complementando o desenho produzido:

Aluno A13: “Tem a terra preta e o barro. O menino esta colocando a

semente para nascer na terra boa!”

Essa compreensdo também se estabelece na presenca da representacao
imaginativa do momento de plantio de sementes, como narrado na histdria,
estabelecendo a relacao do tema com a Literatura Infantil a estimular o raciocinio e a

representacédo do desenho.
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A partir desses registros e suas respectivas interpretagdes, percebemos o
caminho da construcdo da aprendizagem sobre os diferentes tipos de solo; os
alunos foram capazes de compreender, cada qual dentro de suas especificidades, a
diferenciacdo. Observando e tendo contato com os solos durante a aula, associando
ao que puderam ouvir na historia e, como sujeito do conhecimento, percebemos as
criangas em constante movimento de construcao das explicagdes sobre o mundo
natural em que vivem (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011),
descrevendo isso através da representacdo do pensamento realizadas nos
desenhos.

Os desenhos sao capazes de demonstrar a percepgéo dos alunos quanto as
diferenciacdes pela cor, ou pelo formato dos elementos que compdem cada solo,
pelos registros dos nomes de cada componente e a disposicdo em que se
encontram nos horizontes.

A caracteristica imaginativa como elemento das produg¢des evidenciou a
interagdo aluno/historia, pois “o0 que a crianga vé e ouve constitui deste modo os
primeiros pontos de apoio para sua criatividade futura. A crianga acumula material a
partir do qual, posteriormente, ira construir as suas fantasias” (VYGOTSKY, 2012, p.
47-48), demonstrando nas gravuras a capacidade do uso desse recurso para

expressar o conhecimento construido e apreendido.

5.3 AULA 3 — SOLO PARA PLANTAR, SOLO PARA COLHER... SOLO PARA
VIVER!

Os registros de desenhos como producbes dos alunos nessa aula
representam as atividades relacionadas a leitura do livro Jodo e o pé de feijdo, no
qual os objetivos diziam respeito a reflexdo sobre a utilidade do solo para a
manuten¢do da vida e o reconhecimento dos locais propicios para o plantio, nessa
relagéo de pertencimento do homem com local de interagdo e manutencao da vida.

O Quadro 11 mostra os resultados das analises dos registros de desenhos
referentes a Aula 3 da Sequéncia Didatica, em articulagdo com a leitura do livro de
Literatura Infantil Jodo e o pé de feijao.
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CATEGORIAS

INDICADORES

ALUNOS

DIFERENCIAGAO DOS

Organizacao das informagdes.

Comparagdo entre o0s solos

A2, A3, A4, A6,
A7, A8, A9, A10,

SOLOS (textura, cheiro, tamanho das Al12, A13, Al4,
particulas, permeabilidade). A15
RELAQAOPE Presenca de seres vivos € ndo | A1, A2, A3, A4,
INTERACAO vivos no solo (animais, | A5, A6, A10, A1,
SOLO/VIDA vegetais). A12, A14, A15

ASSOCIAGAO DO
TEMA SOLO COM A
LITERATURA
INFANTIL

Representacao imaginativa.

A1, A2, A3, A4,
A5, A6, A9, A10,
A11, A12, A1S,
A14, A15

Fonte: Elaboracao dos autores

Foram selecionadas quatro producbes para demonstracdo da analise,

realizada nos apontamentos dos alunos A2, A6, A12 e A15 da Aula 3, tendo como

categoria de destaque e evidéncia a relacdo do tema Solo com a Literatura Infantil,

caracterizando a representacdo imaginativa e a habilidade de criacdo a partir de

uma historia.

Nessa representacao, o Aluno A2 apresenta a cena do plantio da semente no

local fértil, que caracteriza como terra preta, realizando a identificagcdo de um tipo de

solo, sem destacar os outros. A cena apresenta as sementes, a planta pequena e

depois a planta grande, ndo deixando evidente a ideia da evolucdo de um plantio, e

a presenca de sol e da chuva como compreensdo dos elementos naturais

necessarios para o plantio. A Figura 23 representa essa producgao.
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Figura 23 — Representacéo do Aluno A2 sobre o plantio no solo.

Fonte: Dados de pesquisa

Registro oral do aluno complementando o desenho:

Aluno A2: “A terra € molhada, a terra é preta e boa para a planta.”

Também deixa em evidéncia a relacao solo/vida nessa interacdo do homem
utilizando-o para o plantio, na compreensdo dessa relagdo de convivéncia e
manutencao de local para a vida e subsisténcia na relagéo social envolvida.

Tomando como base a demonstracdo da cena do livro, a representacao
imaginativa destaca a relagéo da Literatura Infantil com o tema da aula ao descrever
o0 solo adequado.

No registro do Aluno A6, é possivel perceber a ideia quanto aos tipos de solo
e plantas de tamanhos variados, que dao a ideia da evolug¢ao do plantio.

Também demonstra a necessidade de fatores, como a presenga do sol.
Identifica os tipos de solo através da coloracdo e a cobertura vegetal na superficie,
além da interacdo solo/vida com a evolucdo do plantio; apesar de ndo desenhar
nenhuma espécie humana, a deixou em evidéncia ao desenhar uma mao langando
as sementes no solo, o que caracteriza essa interacao (Figura 24).
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Figura 24 — Representacdo do Aluno A6 sobre o plantio no solo

e el T~ i

Fonte: Dados de pesquisa

Associagao do registro oral com desenho, complementando a interpretagao:

Aluno A6: “A terra é boa e tinha adubo. A terra é limpa, sendo ndo nasce a
planta.”

No registro oral, explicita outras necessidades de cuidado na relacéao
sociocultural e de pertencimento estabelecida, como o uso eventual de adubo para
plantio mais eficaz, para além do que ouviu na histéria, como se constata na
representacao imaginativa e nas contribuicées das préprias vivéncias.

A producédo do Aluno A12 indica a sucessao dos eventos, enumerando a
sequéncia da evolugdo do plantio (da semente ao pé de feijao maior). Identifica o
solo no registro oral dando énfase ao aspecto deste para plantio, ndo revelando na
gravura os demais tipos. Demonstra a compreensao na interagdo do plantio com a
manutengao da vida, acontecendo de forma evolutiva. A representacao imaginativa
também se traduz na descricdo do pé de feijao, passando pelo processo evolutivo
desde o plantio da semente até o vegetal adulto, como narrado na histéria e

traduzido pelo aluno na gravura (Figura 25).
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Figura 25 — Representacao do Aluno A12 sobre o plantio no solo

Fonte: Dados de pesquisa

Registro oral que complementa o desenho:

Aluno A12: “A terra é boa para a planta e a terra é fofa.”

A descricao desse registro indica a organizacao das informagdes: apresenta
uma pessoa plantando e vegetais de tamanhos diferentes, demonstrando a evolugao
do plantio em terra boa. Identifica o tipo de na gravura pela coloracdo e no registro
oral, e delimita pela cor o mais superficial. Mostra a necessidade da chuva e do sol,
que se fazem presentes no registro, agregando novos elementos; com isso,
demonstra compreender as necessidades para a evolugao dessa relacao do plantio
eficaz, bem como o solo identificado, revelando seres vivendo abaixo da superficie e
na camada mais superficial, demarcando a interacdo existente na relagéo solo/vida
como local de vida e subsisténcia.

Associacao da linguagem com a producdo do desenho realizada pelo aluno,
para complementar o registro:

Aluno A15: “Tem terra preta que é bom para a planta!”.

Essa compreensdo da crianga quanto a interacdo entre os seres vivos e 0
solo perceptivel nas representacdes, demonstra que o trabalho pedagdgico, a partir
da Documentagdo Pedagdgica, torna-se visivel e passivel de interpretagéo
(RINALDI, 2021).

A representagdo imaginativa se faz presente quando demonstra no registro a
cena do plantio do pé de feijao com varios elementos que fizeram parte da historia
narrada, desencadeando e estimulando a reproducao e a criacédo, de forma clara, na
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relagéo de convivéncia também estabelecida como conceito do tema para além das
ideias exploradas na histéria (Figura 26).

Figura 26 — Representacdo do Aluno A15 sobre o plantio no solo.

Fonte: Dados de pesquisa

Com os registros analisados, foi possivel perceber a incidéncia da utilizacdo
da caracteristica imaginativa como recurso estimulado pela leitura do livro de
Literatura Infantil para as produg¢des na interacdo e na associacdo com o tema da
aula. Nelas, as criancas foram capazes de empregar a fantasia para expressar e
representar a realidade.

A atividade de interacdo com a leitura do livro nesse processo de ensino-
aprendizagem — e nas articulagdes entre a historia narrada e as observagdes que
puderam fazer em sala — proporcionou as criancas problematizacao das situacoes e
hip6teses para as solucoes.

Nesses momentos, a ousadia de fazer uso da imaginacdo e associar as
vivéncias para as trocas de informagdes possibilitaram criacbes valiosas nas
producdes, correspondendo ao aprendizado adquirido. As nocdes de Ciéncias
implicitas na historia colaboraram para a compreensao de conceitos sobre o tema e

a apreensao do conhecimento.

5.4 AULA 4 — CUIDAR DO SOLO E CUIDAR DA VIDA!
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As producdes dos alunos para a Aula 4 — “Cuidar do solo é cuidar da vida!” —
na Sequéncia Didatica a partir da leitura do livro de Literatura Infantil A grande
assembleia objetivaram o reconhecimento das atividades de degradacdao e os
cuidados com o solo, além da manutencao da cobertura vegetal para essa garantia.

A partir das atividades observadas em aula e da histéria contada,
encontramos 0s seguintes resultados das analises descritas no Quadro 12 com os
registros de desenhos realizados na sistematizacdo do conhecimento referentes a
Aula 4 da Sequéncia Didatica.

Quadro 12 — Cuidados com o solo e as categorias em destaque

CATEGORIAS INDICADORES ALUNOS

Organizacao das informagdes.

DIFERENCIACAO DOS Comparacao entre os solos
SOLOS (textura, cheiro, tamanho das A6, A9, Al1
particulas, permeabilidade).

A1, A2, A3, A4,

RELAGAO DE Presenca de seres vivos e ndo | A3, A6, A7 A8,
INTERAGAO vivos no solo (animais, A9, A10, A12
ASSOCIACAO DO TEMA A1, A2, A3, A4,
SOLO COM A Representacao imaginativa. A5, A6, A7, A8,
LITERATURA A9, A10, A12,
INFANTIL A13, A14, A15

Fonte: Elaboragéo dos autores (2023)

Sao apresentadas a seguir quatro producdes selecionadas — dos alunos A4,
A5, A7 e A13, da Aula 4 —, nas quais as categorias de maior relevancia foram as de
interacdo Solo/vida e associagdo do tema Solo com a Literatura Infantil. Essas
producdes apresentaram destaque nas categorias da aula sobre o cuidado com o
solo, com a capacidade imaginativa e de criacdo das criangas.
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Caracterizando os pensamentos que possuem sobre tais fenbmenos e dando
conta de participar da constru¢cao do conhecimento e apreensao da aprendizagem,
admitindo significado para além da sala de aula com os sentidos socioculturais
envolvidos e as relagbes de pertencimento no que diz respeito aos cuidados para
um local de convivéncia, que é o solo.

A producgéao do aluno A4 apresenta-se organizada e nao faz referéncia ao tipo
de solo, contudo, destaca a interacdo Solo/Vida sendo explicitada pela convivéncia
na camada superficial com elementos como vegetais e pessoa, numa forma
harmoniosa de demonstrar tal relagéao.

Deixa perceptivel, também, a compreensdo da necessidade do cuidado com o
solo quando, no desenho da esquerda, o apresenta degradado e poluido, sem
interagcdo — e o0 Sol tem a descrigao facial de tristeza, em sinal de mostrar-se
contrario ao que observa. No desenho da esquerda, o local esta em bom estado de
conservacao e o Sol possui uma expressao de felicidade, no sentido de aprovar o
que observa Figura 27).

Figura 27 — Representagédo do Aluno A4 sobre o cuidado com o solo.

Fonte: Dados de pesquisa

Registro oral do aluno associado ao desenho complementando o registro:

Aluno A4: “O solo que tem lixo esté todo estragado. O solo protegido tem flor,
tem arvore, o solo € bom.”

A relagdo do tema Solo com a Literatura Infantil também se estabelece na
presenca da representagdo imaginativa, trazendo elementos da fantasia e usando a
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criatividade para demonstrar a construgéo e a apreensdo do conhecimento sobre o
tema da aula.

O aluno A5 nao faz referéncia aos tipos de solo, entretanto, deixa em
evidéncia o mais superficial, e nele realiza as representacoes relacionadas a
convivéncia, a interagdo, destacando no lado esquerdo a preservacao, no qual todos
conseguem interagir, numa demonstragdo de harmonia. No lado direito, a
representacdo do solo desgastado, poluido e sem interacdo, em virtude do estado
em que se encontra (Figura 28).

Figura 28 — Representacédo do Aluno A5 sobre o cuidado com o solo.

Fonte: Dados de pesquisa

Associacao da linguagem oral durante a producéo do desenho do aluno:

Aluno A5: “O solo protegido tem verde e é o solo com vegetal. O solo
desgastado é cheio de lixo, poluigdo.”

O registro oral que corrobora o desenho deixa esse fato esclarecido e
permite-nos perceber a construcdo do aprendizado sobre a necessidade de
cuidados com o local de vida e interagdo, e de manutencdo da cobertura vegetal
para sua conservacao. Estabelece, nesse sentido, a interagdo solo/vida intimamente
ligada as relagbes socioculturais, com a integracdo dos seres na cena, varios
elementos vivos e ndo vivos.

De acordo com a historia, percebemos que a crianca reproduz e traz para o
cenario novos elementos, fazendo uso de fatos da sua vivéncia e do cotidiano, com

base no pensamento de Coelho (2000), no sentido de que,
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[...] todo ato criador tem, em sua génese, uma determinada consciéncia de
mundo (que, de modo consciente ou inconsciente, interfere no ato da
criagdo), torna-se importante para compreendermos melhor cada obra
literaria, conhecermos as relagdes que se estabelecem entre seus fatores
constituintes (COELHO, 2000, p. 50).

O aluno A7 organiza as informacoes e deixa em evidéncia, no lado esquerdo,
a situacao de desgaste, poluicdo, sem harmonia na interacdo. No lado direito,
descreve o cuidado e reafirma essa descricao no registro oral, com a presenca dos
vegetais e o bom estado de conservagédo do espaco, em razdo da cobertura vegetal

preservada. A Figura 29 representa essa produgao.

Figura 29 — Representacéo do Aluno A7 sobre o cuidado com o solo

e

Fonte: Dados de pesquisa

Registro oral associado ao desenho, complementando a produgéo do aluno:

Aluno A7: “O solo desgastado tem muito lixo e muita poluigédo, esta ruim. O
solo protegido é tao limpo, cheio de plantas e arvores.”

Essa descricdo explicita a compreensdo da interacdo Solo/vida e a
necessidade dos cuidados com o solo para a manutencao da vida. Nao destaca os
diferentes tipos de Solo, mas na representagdo imaginativa traz para a produgao
elementos citados na histéria e outros criados por ele para exemplificar o solo
desgastado e o protegido. Assim, apresenta a relagdo do tema Solo com a Literatura
Infantil.

O aluno A13 descreve na gravura, com organizagdo das informagdes, a
compreensado da necessidade dos cuidados e explicita o bom estado, com cobertura
vegetal, a convivéncia entre o0s elementos da cena (pessoas, vegetais) e a
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expressao facial de afirmagéo e felicidade na nuvem, na arvore e no sol, pelo que
mostra no cenario do solo protegido (Figura 30).

com o solo

Fonte: Dados de pesquisa

Registro oral detalhado da producdo do desenho sobre solo desgastado e o
solo cuidado:

Aluno A13: “O solo esta feliz. Ele esta protegido por plantas. A arvore esta
feliz e as frutas bonitas. O solo esta triste e estragado. A arvore esta triste e as frutas
estdo amassadas.”

A direita do desenho, descreve 0 solo desgastado, em que 0s componentes
se encontram entristecidos pela situacao ruim. Essa representacdo demonstra como
a histéria pode se colocar entre a crianga e 0 mundo, no qual é exigido um esforgo
de imaginacgéao criativa para a interpretacéo entre o conteudo e a realidade (PIASSI;
ARAUJO, 2012), de acordo com o que ouviu e viu durante a histéria.

Tal representagdo caracteriza também a compreensdo da necessidade de
protecdo do local para a manutencdo da vida; a expressao facial entristecida da
nuvem e da &rvore, assim como as flores murchas, sdo manifestagcbes de
reprovagdo em relagdo ao que esta acontecendo no local de convivéncia e
interacao.

O aluno nao menciona, nessa producéo, a diferenciacdo dos tipos de solos. A
representacdo imaginativa € observada ao trazer para o desenho as caracteristicas
da fantasia e da imaginagdo, demonstrando a aprovagao e a reprovagao dos seres
de forma criativa e representativa.
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Isso confere a relagao do tema Solo com a Literatura Infantil, pois apresenta
elementos da historia para a criagdo como estimulo ao raciocinio para a constru¢ao
do conhecimento, com elementos da apreensdo do conhecimento, propondo a
criatividade na disposicao para os fatos.

Com essas representagdes graficas dos alunos como componentes da
Documentagdo Pedagogica, podemos perceber que esse contexto “permite a
conexao entre a teoria e a pratica, no trabalho do dia a dia” (RINALDI, 2021, p. 45).

Essa unido da teoria com a pratica é defendida pelas teorias de Reggio, pois
€ necessario caminhar lado a lado, sendo a separagdo uma forma inconcebivel. As
representacdes graficas através da documentacao estimulam o conflito de ideias e
de argumentacao que permite a visibilidade da aprendizagem.
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6 CONCLUSOES

Com essas producdes, percebemos o quanto o vinculo com a leitura de livros
de Literatura Infantil nas aulas, em especial, nas aulas de Ciéncias, deram a
oportunidade de participacdo dos alunos nos dialogos para a construcdo do
conhecimento sobre os cuidados com o solo, na forma respeitosa como sabem ouvir
e apreciam serem ouvidos.

As relacdes estabelecidas ao longo de todas as aulas do eu com o outro, com
o livro de histérias, com os colegas de classe, com o professor e com 0 meio para a
construgdo do conhecimento nos permitem a compreensdao do aprendizado no
despertar de processos internos para o desenvolvimento, que se realizam a partir
dessas interacoes (VYGOTSKY, 1991).

A apresentacdo do tema Solo associado a Literatura Infantil, no que diz
respeito as relagdes de interdisciplinaridade, permitiu que a utilizagdo do imaginario
das criangas trouxesse contribuicées que corroboraram suas construg¢des, de acordo
com o tema proposto.

Para além dessas expectativas, ainda destacamos o desenvolvimento do
processo de leitura e escrita que foi identificado, como fator de relevancia nessa
interacdo. Interessante notar a maneira como as criangas conseguiram agregar os
conhecimentos, relacionando-os aula a aula; compdéem o entendimento sobre o
desgaste do solo e os cuidados para manutencdo da vida em uma juncdo de
aspectos relacionados a valores, relagdes socioculturais, pertencimento e percepcao
do local para moradia, de cultivo, de interacdo e, sobretudo, de vida.

Na analise da Aula 3 sobre as utilidades do Solo foi possivel perceber a
associacao e o aprendizado pelos alunos, unindo e contextualizando as categorias
da Sequéncia Didatica. Com a reunido dos registros de desenhos das criangas
pudemos perceber o caminho percorrido para a aprendizagem e 0 processo
gradativo de aquisicdo do conhecimento das criancas. As reflexdes da pratica
educativa realizadas a cada aula e o processo de ensino-aprendizagem,
aconteceram com base nas ac¢des cotidianas no chdo de escola como juncédo da
teoria com a préatica.

A metodologia da Documentacdo Pedagdgica foi adequada, favorecendo os
meios de coleta e analise, e 0 encontro com a descoberta do objeto mediado. Essa
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metodologia aplicada nessa fase de ensino tem sua importancia na investigagao,
caracterizada pelos registros de desenhos autorais dos alunos que
complementavam as representacbes dos pensamentos e as construgbes do
conhecimento apds a contacdo das historias da Literatura Infantil. A partir das
produgdes dos desenhos complementadas pelos comentarios dos alunos, aliadas a
escuta pedagdgica e a propria capacidade infantil de ouvir, tornou-se visivel, durante
todo o processo de aplicacao e investigagao, que as criancas possuem as
perspectivas de interacao, de construcao de valores e de pertencimento.

Nas descricdes dos desenhos dos alunos, foi possivel constatar a apreensao
do conhecimento elaborado, como resultado das aulas. Pudemos observar o
momento da descoberta, as producdes criativas e a interacdo das criancas, tendo

como consequéncia o aprendizado.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional da presente pesquisa é uma Sequéncia Didatica:
“Contar e encantar! Solo — A pele da Terra, o nosso lugar!”, com fundamentacéo, a
partir de Zabala (1998), composta por sequéncias de atividades de Ciéncias sobre o
solo, associadas as histérias da Literatura Infantil utilizadas para desenvolver e
estimular o raciocinio como objeto didatico a ser aplicado.

A Sequéncia Didatica apresenta a seguinte estrutura: Capa, Folha de Rosto,
Sumario, Apresentacdo, Sequéncia Didatica, A Sequéncia Didatica sobre o tema
Solo em interacdo com a Literatura Infantil, Estrutura e orientagdes para a utilizagéo
da Sequéncia Didatica, Aulas sequenciais relacionadas aos conteudos associadas
aos livros de Literatura Infantil, Sugestoes de literaturas e Referéncias.

A Figura 31 representa a capa do produto educacional.

Figura 31 — Capa do Produto Educacional

Sequéncia Didatica
Contar e encantar:
Solo — A pele da Terra, o nosso lugar!

Autoras:
Pesquisadora: Marcia Regina de Moura Nunes
Orientadora: Prof* D" Patricia Maneschy Duarte da Costa

Fonte: Elaboracao de pesquisa

As atividades propostas foram indicadas para utilizagéo nas aulas de Ciéncias
a serem ministradas por professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
considerando a aprendizagem dos alunos.

Escolhemos o formato de Sequéncia Didatica com o objetivo de desenvolver
0 processo de ensino-aprendizagem a partir da Literatura Infantil, empregando
conteudo do tema Solo pelo fato de apresentar relagdo com a perspectiva da
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interacdo dos alunos na proposicao de didlogos. No sentido de proporcionar
momentos de questionamentos, de formulacdo de hipdteses e de respostas as
questdes envolvidas nas atividades propostas sobre o solo, como componente
integrador entre 0s seres e pelas quais as criangas se reconhegcam como agentes
ativos neste processo de construgdo do conhecimento e o professor atuante como
mediador desta apropriacao.

Nessa construgdo, a Literatura Infantil se apresenta como objeto didatico e de
significacdo, como meio para apreensao do conhecimento considerando as
associagdes decorrentes desse meio ao conteudo nas aulas de Ciéncias, por meio
da interdisciplinaridade.

Na Sequéncia Didatica, podemos observar e estimular a participacao dos
alunos e suas relagdes com os conteldos que estdo sendo trabalhados, percebendo
que cada atividade é passivel de adaptagdo de acordo com as necessidades
educacionais dos alunos, e que possuem seus modelos dentro da especificidade do
que se propde alcancar.

O planejamento da sequéncia prevé a participagdo dos alunos a partir dos
didlogos, da interagdo do professor com o aluno, dos alunos e alunos, dos alunos
com o meio, com a histéria da Literatura Infantil. Na observancia do alcance dos
conteudos nessas relagbes, além do papel desempenhado por todos no
desenvolvimento das relacdes estabelecidas.

A participacao dos sujeitos nas atividades com suas vivéncias e experiéncias
contribuem para a internalizacdo do conhecimento e, quando compartilhadas,
auxiliam na visualizacdo do que precisa ser alcancado e concretiza a aprendizagem.

Com isso, podemos compreender que a utilizacao da Literatura Infantil como
componente da Sequéncia Didatica configura como um diferencial pelo qual as
associagdes sao realizadas mediante a participacdo dos alunos nos dialogos e na
interacdo, até a construcao do conhecimento e a apreensao dos conteudos sobre o

tema solo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos o quanto as relagdes que se estabelecem no ambito da sala de
aula — mediante as aprendizagens que ocorrem nas interacdes e pelas interacdes —
nos conduzem a compreender as diversas formas pelas quais a apreensao do
conhecimento se revela e sdo demonstradas, a partir da participagdo do aluno como
agente dessa construgao.

Nesse sentido, a reflexdao se destaca pela proposicao de viabilizar a qualidade
de um ensino que priorize a aprendizagem, estimulando e oferecendo agdes
educativas mediante o fazer pedagdgico que também permita tornar relevante os
valores culturais. Que estes se possam se desenvolver na sala de aula, para além
dos muros escolares, a fim de que sejam capazes de realizar intervengdes no
mundo a sua volta e na realidade que o0s cerca, nessa interacéao e pertencimento.

A identificagdo com a Literatura Infantil nas atividades da Sequéncia Didatica
tomou maiores proporgdes, pois, atuando nos Anos Iniciais, esse lidar ja se
configurava como uma pratica educativa. Considerando a priorizagdo da formacao
do leitor, isso se consolidou na aprendizagem dos alunos nas aulas de Ciéncias,
contribuindo para que as criangas se reconhegcam como pertencentes ao ambiente
com o qual interagem e que podem nele intervir.

Observamos o0 alcance do objetivo da pesquisa de investigar se as
aprendizagens ocorrem no Ensino de Ciéncias, por meio de associa¢cdes dos
conteudos sobre o Solo e a Literatura Infantil, que suscitam o imaginario e a
fantasia, de modo a estabelecer analogias ao conhecimento cientifico e a
interdisciplinaridade. A contribuicdo da Literatura Infantil a partir das contacdes de
histérias utilizando a ludicidade, a imaginacdo e a fantasia para realizar as
aproximacbes com os conteudos de Ciéncias sobre o solo foi capaz de estimular o
raciocinio das criancas para o alcance das aprendizagens sobre o solo.

De igual modo, verificamos o alcance dos objetivos especificos propostos
para a pesquisa, pois foi possivel observar a aprendizagem sobre o tema solo por
meio da associacao com a Literatura Infantil. ldentificamos as aproximagdes entre a
Literatura Infantil e o Ensino de Ciéncias com analogias ao conhecimento na
aprendizagem sobre o tema Solo; produzimos e aplicamos a Sequéncia Didatica
como produto educacional para o ensino-aprendizagem articulada com a Literatura
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Infantil com interag@o e participagdo do aluno no processo de sistematizacdo dos
conceitos sobre 0 Solo da qual os dados foram coletados.

Percebemos a compreensdo dos alunos sobre o conceito de solo, tipos de
solos, utilidades do solo e cuidados com o solo a partir da interacao com as histérias
da Literatura Infantil, com os outros, com o ambiente, na Sequéncia Didatica
mediada pelo professor. As associagdes e analogias da Literatura Infantil com o
tema foram identificadas nas histérias nas quais as criancas foram capazes de
desenvolver a aprendizagem em cada tema utilizando a imaginagéo para estimulo
do raciocinio, para as representacbes do pensamento e construcdo do
conhecimento.

Com isso, respondemos a pergunta de pesquisa: “Como a Literatura Infantil,
compondo-se como objeto didatico de ensino-aprendizagem, pode contribuir para a
aprendizagem no Ensino de Ciéncias no 32 ano do Ciclo de Alfabetizagédo do Ensino
Fundamental no tema Solo a partir de uma Sequéncia Didatica?”

No decorrer da pesquisa foi possivel compreender que a interacao das
criangas com as histérias de Literatura Infantil, com o ambiente, com os colegas de
classe e com os professores representou relevancia nas aulas de Ciéncias, pois
desse modo elas puderam utilizar os recursos da imaginacgéo e fantasia estimulados
pelos momentos de contacdo de historias para realizar as associagbes com 0s
conteudos sobre o solo. Também demonstraram seus pensamentos em forma de
desenhos para compor a estrutura da apreensdo do conhecimento, admitindo
valores culturais e de pertencimento com as suas producoes.

Com a utilizagdo da Pedagogia Reggio Emilia e da Documentacao
Pedagdgica para a coleta e andlise dos dados para registro das producdes dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, constatamos que, na maioria dos registros, os
alunos se apropriaram do conceito de solo como suas casas, local em que moram,
vivem e plantam, e de onde podem retirar 0s recursos necessarios para a vida.

Ao registrarem o solo (chdo) com casas, arvores, flores e pessoas, 0 mais
préximo possivel da realidade que visualizam e vivenciam, percebemos que isso
evidencia a associacao da Literatura Infantil com as aulas de Ciéncias. Esses eram
os itens de mais valor para eles, ja que a partir das associagdes construiram a ideia

de solo como lugar de viver, conviver, utilizar e cuidar.
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Avaliar essa chegada a apreensdo do conhecimento é necessario, pois todo o
processo de construgdo precisa ser apreciado com cuidado. Assim, podemos afirmar

que:

Isso faz com que a documentacao se torne especialmente valiosa para as
préprias criangas, pois elas podem encontrar aquilo que fizeram em forma
de uma narragao, vendo o significado que o autor extraiu do seu trabalho.
Aos olhos das criancgas, isso pode demonstrar que aquilo que fizeram tem
valor, tem significado, e assim elas descobrem que “existem” e podem sair
do anonimato e da invisibilidade, observando que aquilo que dizem e fazem
tem importancia, € ouvido e apreciado: € um valor (RINALDI, 2021, p. 136).

Pudemos verificar que, a partir da construcao e aplicagcdo da Sequéncia
Didatica como produto educacional — estabelecida com a Literatura Infantil, tendo
como consequéncias as producdes de desenhos dos alunos, as interacdes se
estabeleciam. As participagbes das criangcas ocorriam de forma respeitosa,
valorizando cada contribuicdo para as informacbes que eram apreendidas e
compartilhadas.

As estratégias realizadas e desenvolvidas na pesquisa, alinhadas com a
interdisciplinaridade entre Ciéncias e Literatura Infantil, confirmaram a efetivacao da
aprendizagem de acordo com as atividades articuladas e planejadas para esse fim.

Compreendemos também a necessidade da associagdo com a oralidade, pois
os relatos das informagdes dos desenhos das criangas complementaram as
interpretacbes das suas representacbes, dando vez e voz, para além da
oportunidade de escuta pedagdgica.

Proporcionar momentos em que as criangcas possam expor suas ideias de
forma oral, durante a contacdo das histérias de Literatura Infantil, compondo
perguntas e propondo solucdes para os problemas, tornou as aulas envolventes.

Evidenciamos momentos de construcdo de agentes que podem sair da
passividade para a atuacao ativa no local em que vivem, no que tange aos cuidados
e a protecdo do solo, reconhecendo-o como local de interacdo e integracéo entre os
seres.

Todo o desenvolvimento realizado em uma escola publica, em uma classe
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que prioriza os aspectos de educacéao de
qualidade com equidade, buscou se concentrar na contribuicao em favor de praticas
educativas que prezem a aprendizagem e a reflexdo do fazer educativo. Isso se
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traduz no chdo de escola e no cotidiano da sala de aula, para a formacao de
cidadaos capazes de participar da construgdo do conhecimento, de se reconhecer e
estabelecer as relagdes de pertencimento com o ambiente em que vivem.

Destacamos o envolvimento dos alunos nos diadlogos decorrentes da historia
contada, com o0 acesso a cultura por meio da Literatura Infantil, bem como a
participacao deles no processo de construgao do conhecimento sobre o tema Solo, a
partir da relacdo de pertencimento com o solo como componente integrador entre 0s
seres.

Podemos apontar que as criangas, que participaram ativamente, puderam
acrescentar em suas construgdes a capacidade de elaborar as ideias e associa-las
aos conhecimentos construidos sobre o solo e as suas vivéncias; nos momentos de
discussdes apds a contacdo das historias, constatamos o desenvolvimento do
raciocinio e das perspectivas de agregar valores para a vida.

Muito ainda precisa ser investigado sobre a relacao interdisciplinar entre
Ciéncias e Literatura Infantil. A investigacao ora realizada de maneira alguma esgota
os trabalhos académicos sobre o tema; por isso, propomos que novas pesquisas
sejam feitas sobretudo para que as possibilidades dessa interagdo sejam ampliadas
em funcédo de uma aprendizagem que se estabeleca no chao de escola e para além
da sala de aula.
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ANEXOS
ANEXO A - Termo de autorizacao para desenvolvimento da pesquisa na
instituicao
® Ministério da Educagéo (MEC)

i Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnologica (SETEC)
BN B (T EED AL D6 Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)
W Epucacko, cewaa ETECNOLOGIA - Programa de Pos-graduagéo Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias (PROPEC)

TERMO DE AUTORIZACAO PARA DESENVOLVIMENTO DE PESQUISA NA
INSTITUICAO

Venho, por meio deste documento, autorizar o (a) pesquisador (a) MARCIA REGINA
DE MOURA NUNES a desenvolver o projeto intitulado “A APRENDIZAGEM NO
ENSINO DE CIENCIAS NA TEMATICA SOLO A PARTIR DA UTILIZACAO DA
LITERATURA INFANTIL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”, na
“ESCOLA MUNICIPAL JOSE CAMILO DOS SANTOS”. Cabe citar que estou ciente
de que o (a) pesquisador (a) esta regularmente matriculado (a) no Programa de Pds-
Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), campus Nilépolis. Foi esclarecido
que os sujeitos da pesquisa serdo ‘UM GRUPO DE 15 ALUNOS DO 3° ANO DO
CICLO DE ALFABETIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL”. Estou ciente de que a
pesquisa consiste nos instrumentos de coleta referentes aos “REGISTROS DE
DESENHOS DAS ATIVIDADES DOS ALUNOS”, nao comprometendo a qualidade
de atividades desenvolvidas nesta instituicio e nem o0s sujeitos da pesquisa.
Poderao ser realizados registros de imagem e som durante a realizacdo das
atividades da pesquisa. A qualquer momento, esses sujeitos poderdo desistir de
participar da pesquisa, ndo causando isso nenhum prejuizo a eles ou a instituicao
envolvida. Cabe citar que os procedimentos adotados pelo (a) pesquisador (a)
garantem sigilo da identidade dos participantes, tanto dos sujeitos como da
instituicdo, e que os dados serdo utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados

divulgados apenas em producdes cientificas.

NOME / Diretor da Instituicao
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ANEXO B - Termo de autorizacao para desenvolvimento da pesquisa na

'.- instituicdo
. Ministério da Educacao (MEC)

.-.ﬁuugmﬁﬁﬁﬁxmm Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC)
B o Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)

Campin Hildgalia

Programa de Pés-graduacéao Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias (PROPEC)

e b AL I IR I BAREIRCE

PR U S ML PCTFAL. D DR T C A AR
slLEETT A ERA LIS I!I'|||L:.I'l.l;,:.i|L|

B LN, e L G A AT D S ST
O THERTT Y A

TERMT OE AUTORIZATCAD PARA DESENVOLVIMENTO DE PESOUISA NA
INETITUICAD

Venho, pof mess deste doosmento, aulorrar 0 (@) pesgusador da)
MARCIA REGINA DE MOURG, NUNES o desenvohar o projeto indlulada “A
APRENDIZAGEM N EMSING DE CIERCIAS NA TEMATICA S0LO A PARTIR
DA UTILZEAGAD DA LITERATURA INEANTIL NOS ANOS INICLAIS DO
EMSINDG FUNDAMENTAL®, na “ESCOLA MUMICIPAL JOSE CAMILO DOS
SANTOE". Caba ciar que osiou clente o qua o [B) pesouiiador (&) estd
reguame ma malticulido (s) mo Programa de Péds. Gradudess S one ot s om
Ermna de C¥rcas do Insthiin Faderad da Educa@o, Cetnoa = Tecnologia oo
R de Jerssim (FR, compus Milcpoils. Fol csdanecdn qus co mojeine ds
posguiza sardo "M GRUPMO DE 18 ALUNCS DO 3 AND DO CICLD DE
ALFABETIZACAD D3 ENEMO FUNDAMENTAL" Felnu cienle de gue @
FeEcpa el cormEis nos el b colela ederenion aon "REGEETROS DE
DESEMHOS OAS ATRWOADES DOS ALUNGS®, ndo compmmabends =
qualded: de aivideios desenvolvideas msla aedihegdio & nem os SURihcs ok
pomusisa. Poderds sar maimmdos regisincs da magsm = som dumnks @
rsdliracado das abvichders dy pen@nsa. A Juabpasr oo, seses supeBos
podsrdo dessar de partcpar do pesquss, NBO Cousandc leas nenfm prejldzo
u sbnx 0w A insiie A0 envohida Cabe otar gue of proocd i ni ssctecon peko
(&) pasquiascdor (3) gammsm wgio da demdede doa participanies, bk dos
Sucics auna de nehecio, & gue o dacos serdo uHiEodos aperes reoile
PR UGS & 06 nisufleccs chvulgados sparms smproducBess pksrsfoes.
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ANEXO C - Termo de Assentimento Livre e esclarecido

i Ministério da Educacao (MEC)

B S INSTITUTO FEDERAL DE Secretaria de Educagéao Profissional e Tecnologica (SETEC)
JEDUCACAO, CIENCIAETECHOLOGIA  |nstituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)

Programa de Pés-graduagéo Stricto Sensu em Ensino de

Ciéncias (PROPEC)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da Pesquisa “A aprendizagem no
Ensino de Ciéncias na tematica Solo a partir da utilizacao da Literatura Infantil
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.”. Seu(s) pai(s) / responsavel (is)
permitiu/permitiram que vocé participe. Queremos avaliar as contribuigdes de uma
sequéncia didatica para o ensino de Ciéncias, envolvendo conteudos de Ciéncias na
tematica Solo em funcdo da aprendizagem dos alunos e utilizando livros de
Literatura Infantil. Os alunos que irdo participar da pesquisa possuem idades entre 8
e 9 anos, matriculados e frequentes na turma do 3° ano do Ciclo de alfabetizacdo do
Ensino fundamental da ESCOLA MUNICIPAL JOSE CAMILO DOS SANTOS,
localizada na Avenida Governador Leonel Brizola, 6560 — Gramacho, Duque de
Caxias — RJ. Vocé néo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu
e nao tera problema se desistir. A pesquisa sera feita na propria escola e a coleta de
dados envolvera a producado de material referente aos registros de desenhos feitos
pelos alunos durante o desenvolver das atividades no cotidiano escolar, tendo
também como forma de registro as gravagdées de audio, video, imagens e/ou
anotacoes feitas pela professora durante a aula. Os riscos relacionados a sua
participacdo sdo aqueles inerentes as atividades de aula realizadas em grupo, como
discussdes, conflito de ideias ou opiniées, que serdo resolvidos pela intervencéo e
didlogo com a pesquisadora. Coisas boas podem acontecer, como vocé participar de
uma dindmica de ensino diferenciada na aprendizagem de contetddos de Ciéncias, e
colaborar na elaboracdo de um material didatico para favorecer o ensino dos temas
abordados. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa e ndo daremos
a estranhos as informacbes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa estardo
dispostos no site do IFRJ, para divulgagdo publica, e podem ser divulgados em
revistas educacionais sem identificar os participantes da pesquisa. Se tiver alguma
duvida ou problema durante a atividade pergunte ou comunique a pesquisadora
Marcia Regina de Moura Nunes.



121

Eu aceito

participar da pesquisa “A aprendizagem no Ensino de Ciéncias na tematica Solo
a partir da utilizacao da Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino
Fundamental”, que tem como objetivo investigar se as aprendizagens ocorrem no
Ensino de Ciéncias, por meio de associagbes dos conteudos sobre o Solo e a
Literatura infantil que suscitem o imaginario e a fantasia de modo a estabelecer
analogias ao conhecimento cientifico, a elaborar e aplicar uma Sequéncia Didatica
para tal investigagdo. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndo” e desistir. A pesquisadora tirou minhas duvidas e
conversou com meus responsaveis. Recebi uma via deste termo de assentimento e

li e concordo participar da pesquisa.

Data: / /

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro —
IFRJ

Nome do pesquisador: Marcia Regina de Moura Nunes Tel: (21) XXXXX-XXxx

E-mail: marciaregmoura@agmail.com
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ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

. S — Ministério da Educacao (MEC)
- Secretaria de Educagéao Profissional e Tecnolégica (SETEC)
f:'[ﬁﬂt,;”fnfgﬂfm;ﬁmnm‘ Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) _
i ! Programa de Pés-graduacao Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias (PROPEC)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DADOS DE IDENTIFICACAO
Titulo do projeto: “A aprendizagem no Ensino de Ciéncias na tematica Solo a partir
da utilizacao da Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental”
Pesquisador responsavel: Marcia Regina de Moura Nunes
Instituicdo: Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro —
IFRJ
Telefones para contato: (21)

E-mail: marciaregmoura@gmail.com

Nome do voluntario:

|dade: anos R.G.

Responsavel legal (quando for o caso):

R.G.Responsavel legal:

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “A
aprendizagem no Ensino de Ciéncias na tematica Solo a partir da utilizacao da
Literatura Infantii nos anos iniciais do Ensino Fundamental.”, de
responsabilidade do (a) pesquisador (a) MARCIA REGINA DE MOURA NUNES, a
ser realizada na ESCOLA MUNICIPAL JOSE CAMILO DOS SANTOS, que tem
como objetivo principal investigar se as aprendizagens ocorrem no Ensino de
Ciéncias, por meio de associacdes dos conteldos sobre o Solo e a Literatura infantil
que suscitem o imaginario e a fantasia de modo a estabelecer analogias ao
conhecimento cientifico. Este é um estudo baseado em uma abordagem
QUALITATIVA, que envolvera aos “REGISTROS DE DESENHOS DAS
ATIVIDADES DOS ALUNOS”, e ndao oferece nenhum risco aos participantes. A
pesquisa tera duracao de 12 meses, com término previsto para 2022.

Suas respostas serao tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em
nenhum momento sera divulgado o seu nome. Quando for necessario exemplificar
determinada situagao, sua privacidade sera assegurada. Os dados coletados serao

utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados apenas em producdes
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cientificas. Sua participacao € voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé podera
recusar-se a responder qualquer pergunta ou podera desistir de participar da
pesquisa, e retirar seu consentimento.

Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagcdo com o pesquisador ou
com a instituicdo. Sua participagdo nesta pesquisa consistira na participagdo das
atividades nos registros escritos e desenhos e falas, que poderdo ser gravados em
audio para posterior transcricdo, e suas respostas serdo guardadas por até cinco
anos e incineradas apés esse periodo.

O Sr. (a) ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras. O
beneficio relacionado a sua participacao sera o aumento do conhecimento cientifico
para a area de Ensino de Ciéncias.

O Sr. (a) recebera uma coépia deste termo no qual constam os dados de
identificacdo do pesquisador responsavel, podendo tirar as suas duvidas sobre o
projeto e sua participagédo, agora ou a qualguer momento. Desde ja agradeco!

Eu, , RG n® :
responsavel legal por , RG

ne declaro ter ciéncia deste termo e concordo com a sua

participagcdo como voluntario no projeto de pesquisa acima descrito.

, de

Sujeito da pesquisa ou responsavel legal Pesquisador responsavel
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ANEXO E - Termo de autorizacao de uso de imagem e voz

. T Ministério da Educagéo (MEC)
- Secretaria de Educagéao Profissional e Tecnologica (SETEC)
|| Enuchcho cencin eTecnotoan  INStituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) _
i il Programa de Pés-graduacao Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias (PROPEC)

TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM E VOZ

Pelo presente termo particular de autorizagao de uso de imagem e voz,

Nome:

Responsavel:

(em caso de participante menor de idade)
Nacionalidade: Estado civil:
Profissao: RG n®.

Autorizo ao INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO DE JANEIRO (IFRJ), instituicao publica de ensino e
pesquisa, a gravar e registrar todas as atividades pertinentes a realizacdo da
pesquisa conduzida por “MARCIA REGINA DE MOURA NUNES’, sob o titulo “A
aprendizagem no Ensino de Ciéncias na tematica Solo a partir da utilizacao
da Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, das quais
participei voluntariamente.

O presente instrumento particular de autorizacdo é celebrado a titulo
gratuito, podendo a referida participacao ser utilizada com a finalidade de
divulgacdo do projeto, sob o formato de artigo cientifico, dissertagcéo, tese,
comunicagdo em congressos ou similares, livros, relatérios de pesquisa e/ou
outros instrumentos de divulgagédo cientifica. A minha imagem, voz e/ou texto
podem ser reproduzidos em qualquer veiculo (radio, TV, impresso, internet com
todas suas ferramentas e tecnologias existentes e que venham a existir), por todo
o territério nacional e internacional, no todo ou em parte, de forma ao vivo ou
gravada, podendo ser reexibidos a qualquer tempo conforme necessidade.

O IFRJ esta autorizado, gratuita e exclusivamente, a fixar todo ou parte, o
conteudo de minha participacdo e sua conexa interpretacdo e execucao em CD,
DVD, CD-ROM, MD e/ou qualquer outra modalidade de utilizagdo, existente ou
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que venha a ser inventada, podendo essa instituicdo divulgar, distribuir e
comercializar tais fixagoes.

O presente instrumento particular de autorizacdo é celebrado em carater
definitivo, irretratdvel e irrevogavel, obrigando as partes por si e por seus
sucessores a qualquer titulo a respeitarem integralmente os termos e condi¢des
estipuladas no presente instrumento.

, de de

(Participante voluntario do projeto ou responsavel pelo menor)



