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RESUMO

Esta dissertacao apresenta discussodes e resultados acerca da analise ao estimulo ao
ensino-aprendizagem de ciéncias naturais, de alunos da EJA em um contexto afetivo,
colaborativo e interdisciplinar, utilizando uma sequéncia didatica que parte de
Receitas Afetivas. A pesquisa descreve as observacgdes, discussdes e 0s resultados
de atividades realizadas em uma escola municipal de Belford Roxo (RJ), em uma
turma de oitavo ano do ensino fundamental da EJA, composta por 19 alunos, entre 18
e 69 anos de idade. No que se refere a proposta metodologica esta pesquisa
caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa participante
devido ao carater de interacdo entre professor e alunos, com a observacao
participante em uma perspectiva de metodologia ativa Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP). A coleta de dados foi realizada por meio de um diario de campo com
anotacdes descritivas e reflexivas e roda de conversa, que ocorreram dentro do
segundo bimestre do ano letivo de 2022, durante a aplicacdo da sequéncia didatica.
A pesquisa propiciou a reflexdo sobre a valorizacdo dos saberes prévios dos alunos
da EJA, associados aos saberes curriculares formais, na promo¢do de uma maior
interacao e participacdo na constru¢ao de conhecimentos. Nesse sentido, a utilizagao
das Receitas Afetivas trazidas pelos alunos, com o intuito de estabelecer elos entre
conhecimentos prévios e novos aprendizados advindos de pesquisas que perpassam
por questfes afetivas, interdisciplinares e de inclusédo digital, tornou o aprendizado
algo mais ativo e critico. Os resultados foram analisados segundo a Analise de
Conteudos de Bardin (2011), buscando trazer contribuicdes para o cotidiano da EJA.
A sequéncia didatica ao utilizar a ABP propiciou ao aluno uma participacao ativa, com
mudanca de postura durante as atividades, aumento da autoestima, fortalecimento de
vinculos tanto entre os alunos quanto entre alunos e professora. Desta forma, foram
criados dois artefatos, sendo um deles o livro “Sabores e Saberes da EJA”, o qual
contempla as receitas, histérias e as pesquisas realizadas, e um mural digital
formatado com opinides dos participantes sobre o projeto e a EJA. Ao final do projeto,
foi observado que os alunos compreenderam que as ciéncias naturais e demais areas
do conhecimento podem ser vistas em uma Receita Afetiva favorecendo a
alfabetizacao cientifica, a pesquisa e a incluséo digital.

Palavras-chave: EJA. Aprendizagem Baseada em Projeto. Ciéncias Naturais.
Interdisciplinar.
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ABSTRACT

This dissertation presents discussions and results of the analysis to stimulate the
teaching-learning process of natural sciences, of EJA students in an affective,
collaborative and interdisciplinary context, using a didactic sequence that stars from
Affective Recipes. The research describes the observations, discussions and results
of activities carried out in a municipal school in Belford Roxo (RJ), in an eighth grade
class of elementary school at EJA, composed of 19 students, between 18 and 69 years
of age. Regarding the methodological proposal, this research is characterized by a
qualitative approach, using participatory research due to the character of interaction
between teacher and students, with participant observation in an active methodology
perspective Project-Based Learning (PBL).Data collection was carried out through a
field diary with descriptive and reflective notes and conversation circles, which took
place within the second two months of the 2022 school year, during the application of
the didactic sequence. The research provided reflection on the valorization of the EJA
students previous knowledge, associated with formal curricular knowledge, in the
promotion of greater interaction and participation in the construction of knowledge. In
this sense, the use of Affective Recipes brought by the students, in order to establish
links between previous knowledge and new learning arising from research that
permeate affective, interdisciplinary and digital inclusion issues, made learning
something more active and critical. The results were analyzed according to Bardin’s
Content Analysis (2011), seeking to bring contributions to the daily life of EJA. The
didactic sequence when using PBL provided the student with nan active participation,
with a change of posture during the activities, increases self-steem, strengthening of
bonds both between students and between students and teacher. In this way, two
artifacts were created, one of them being the book “Sabores e Saberes da EJA”, which
includes recipes, stories and research carried out, a digital wall formatted which has
participants opinions about the project and EJA. At the end of the project, it was
observed that the students understood that the natural sciences and other areas of
knowledge can be seen in an Affective Recipe favoring scientific literacy, research and
digital inclusion.

Keywords: EJA. Project-Based Learning. Natural Sciences. Interdisciplinary
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APRESENTACAO

N&o posso pensar em falar de muitas das minhas escolhas de vida, sem falar
e enaltecer minha amada mae, Dona Regina, a professora de Lingua Portuguesa, que
sofreu toda a sorte de preconceitos advindos de sua origem e historia sem baixar a
cabeca e nem pensar em desistir. Nordestina, 6rfa, pobre e estudiosa, essa € minha
mae. Lembro-me de acompanha-la para suas aulas em uma escola da rede estadual
do Rio de janeiro, onde ela lecionava no antigo primario, primeiro segmento do ensino
fundamental, atualmente. La, eu aos trés anos de idade, me sentava na primeira
cadeira, com todo o material, prestava atencao a aula ministrada por ela e imitava as
criancas maiores. E foi assim, dia a dia que, aos cinco anos, eu estava completamente
alfabetizada pela minha mée e apaixonada pelo contexto escolar.

Comecei a estudar em uma escola particular aos cinco anos, na classe de
alfabetizacdo mesmo ja sendo alfabetizada, pois minha mae queria que eu ficasse
com criancas da mesma idade e junto ao meu primo, meu melhor amigo. E assim,
iniciei meus estudos, sempre muito atenciosa, organizada e estudiosa. Ao escolher o
curso que eu faria no ensino médio, optei pelo magistério, antigo curso normal.

Aos dezoito anos participei de uma selecao para trabalhar como bolsista em
CIEPs e CIACs, que eram escolas de turno integral da rede estadual. Desta forma,
comecei a lecionar muito jovem e com uma carga horaria de 40 horas. Aos 19 anos,
fiz um concurso para a prefeitura do Rio de Janeiro, também para lecionar 40 horas
para o ensino fundamental, assim sai do Estado e assumi minha primeira matricula
no ensino publico ao mesmo tempo que ingressei no curso superior de Licenciatura
Plena em Ciéncias Bioldgicas, em 1992. Em pouco tempo precisei me organizar e
encarar todas as demandas que assumi, e confesso que néo foi facil. Eu trabalhava
distante de minha casa, nao tinha carro e o tempo era escasso, mas as dificuldades
Nnos proporcionam o crescimento e estimulam a vontade em trilhar novos caminhos.

Em 1993, fiz um concurso para lecionar na Rede Estadual para o ensino
fundamental no regime de 40 horas, em Belford Roxo e, assim, sai da Prefeitura do
Rio de Janeiro, pois a distancia era muito sacrificante. Em 1996, terminei minha
graduacéo e fui desviada da func&o passando a lecionar para o segundo segmento
do ensino fundamental e para o ensino médio. Em 1998, ingressei como professora
de ciéncias na prefeitura de Belford Roxo, onde atuo até hoje com a Educacgéo de

Jovens e Adultos. Em 1999, iniciei uma Poés-graduacdo Lato-Sensu em



Psicopedagogia, uma vez que senti a necessidade de me preparar e de adquirir um
maior entendimento sobre o0s processos de assimilacdo e construcdo de
conhecimento, pois me deparava a todo instante com alunos com dificuldades de
aprendizagem e nesse sentido, eu queria poder compreender e auxiliar no que fosse
possivel.

Em 2007, retornei ao quadro de funcionarios da prefeitura do municipio do Rio
de Janeiro como professora de Ciéncias onde atuo até hoje, saindo da rede estadual,
onde eu era desviada de funcéo e por razdes diversas tinha minha vida funcional muito
conturbada.

Sendo assim, atuo na rede municipal de Belford Roxo e do municipio do Rio de
Janeiro como professora de ciéncias, com muito orgulho de minha trajetoria, inspirada
nos passos de minha mae. Iniciar o mestrado no ensino de ciéncias, por muito tempo
me pareceu algo distante de ser vivenciado, isto, pois sempre trabalhei muito e
constitui minha familia, tive filhas, cuido da minha mée com saude fragil, ou seja, o
tempo passou e me senti fora dos padrdes para uma mestranda. Mas impulsionada
por amigas especiais, hoje estou aqui independentemente da minha idade e histéria
de vida.

Em funcéo de lecionar por mais de 20 anos com a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), em Belford Roxo, minha pesquisa caminhou para minha pratica com
esse publico, buscando trazer a ciéncia atrelada as vivéncias dos alunos de forma que
eles pudessem ser estimulados a participarem ativamente na construcdo de

conhecimentos.
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1 INTRODUCAO

A demanda por uma educacao de qualidade, inclusiva e que esteja atenta as
mudancas que ocorrem no papel da escola, do professor e do aluno é um assunto
contumaz em nossa sociedade. A escola, sendo a base da educacéo sistematica,
tem a possibilidade de atuar como espaco de socializacdo de conhecimentos que
ndo permanecem encerrados em seu interior, mas que sao libertadores, construidos
pela relacao dialégica entre professor e aluno. Nesse contexto, a possibilidade de
abordar o tema Ciéncia nas Receitas Afetivas de forma interdisciplinar e que possa
propor a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacédo (TDIC),
tendo a colaboragdo ativa dos alunos, vem corroborar a aquisicdo de novos
comportamentos no cotidiano escolar, ao considerar suas histérias e vivéncias.

A associacdo de historias, que surgem a partir de uma comida afetiva aos
variados aspectos sociais, e aos diversos saberes disciplinares, possibilitam a
criagdo de um enredo, delineando um caminho a ser trilhado pelo aluno com o
professor de forma consciente, participativa e critica. Desta forma, pode-se
estabelecer uma comunicacdo presencial ou virtual, com intuito de criar
possibilidades para a construcdo do conhecimento, tornando o professor um
mediador na identificacéo de interesses do grupo no que se refere ao tema proposto,
unindo a teoria da ciéncia com a subjetividade da vivéncia.

Nessa linha de pensamento, cria-se a possibilidade de utilizagdo de Receitas
Afetivas para salientar a importancia da ciéncia e da interdisciplinaridade ao criar
elos com diferentes saberes na constru¢do do conhecimento, a partir da histéria de
vida que o aluno traz. Para isso, evidencia-se a utlizacdo de ferramentas
pedagdgicas, incluindo as digitais, que auxiliem nesse contexto. Segundo Moran e
Bacich (2018),

As tecnologias facilitam a aprendizagem colaborativa, entre colegas
proximos e distantes. E cada vez mais importante a comunicacgéo entre
pares, entre iguais, dos alunos entre si, trocando informacdes, participando
de atividades em conjunto, resolvendo desafios, realizando projetos,
avaliando-se mutuamente. Fora da escola acontece o mesmo, na
comunicacao entre grupos, nas redes sociais, que compartilham interesses,
vivéncias, pesquisas, aprendizagens. A educacdo se horizontaliza e se

expressa em multiplas interagdes grupais e personalizadas (MORAN;
BACICH, 2018, p.52).
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A presente pesquisa foi realizada com alunos do 8° ano da EJA, do municipio
de Belford Roxo, que estdo em defasagem idade/ano escolar. Eles, pertencentes a
um setor vulneravel da sociedade, sédo avidos por aulas diferenciadas, que abram
espaco para ouvir suas histérias e experiéncias, tornando-os parte ativa do
processo e enfatizando a importancia de cada um no contexto escolar.

Nesta perspectiva, foi proposta, como produto educacional, uma sequéncia
didatica (SD), a qual cogita-se sua utilizagdo como material de apoio ao docente, no
que tange a elaboracdo do projeto sobre Receitas Afetivas que aborde o Tema
Contemporaneo Transversal Saude, o qual inclui educacéo alimentar e nutricional
de forma interdisciplinar. Desta forma, o presente trabalho alinha-se ao processo de
ensino e de aprendizagem com a producao de material didatico para o ensino de
ciéncias, contemplado na linha de pesquisa 2, proposta pelo Curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ).

A construcdo do produto baseia-se em uma pesquisa basica e exploratéria,
utilizando como procedimento técnico a pesquisa participante, tendo a envolvimento
efetivo do grupo de alunos em conjunto com a pesquisadora no que se refere as
observacdes e pesquisa sobre o tema abordado. Pois, ao docente cabe “saber que
ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua construcao” (FREIRE,1996, p.25). Com o propdsito de
facilitar o entendimento e a apropriacdo da tematica foi utilizada a metodologia ativa
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).

Conforme Moran e Bacich (2018, p.41), “as metodologias ativas ddo énfase
ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo
em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com
orientagcdo do professor [...]". Assim, cria-se um elo entre o aluno-conhecimento-
professor, pois 0 processo passa a ser algo integrado e significativo para todos. Nao
€ a teoria pela teoria, mas a pratica, vinda dos conhecimentos prévios do aluno
aliada a teoria, fortalecendo vinculos e favorecendo a aprendizagem.

Diante do exposto, objetivando valorizar os saberes prévios dos alunos da
EJA e associando esses conhecimentos aos saberes curriculares formais, a
presente pesquisa visa responder a seguinte pergunta: Como a Aprendizagem
Baseada em Projetos, a partir de atividades interdisciplinares por meio de Receitas
Afetivas, pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias

Naturais para alunos da EJA?
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Na sociedade atual torna-se relevante ao discente da EJA participar de forma
ativa da construcdo do seu conhecimento, oportunizando a utilizacdo de TDIC no
cotidiano escolar e o0 estabelecimento de vinculos que favorecam a permanéncia e
a inclusao deste grupo neste contexto. A utilizagdo de Receitas Afetivas, um género
textual de dominio publico, tem a possibilidade de estimular a participacdo dos
alunos uma vez que utiliza seus conhecimentos vinculados a emocdo no
desenvolvimento de atividades que propiciam varios tipos de pesquisa, incluindo as
midiaticas.

Justifica-se a pesquisa para construcdo da sequéncia didatica sobre Receitas
Afetivas em virtude da real aplicacdo desses conhecimentos no cotidiano do aluno.
Isto pois, além do conhecimento tedrico e pratico, ha o fator afetivo que estabelece
um elo com o tema através das receitas, despertando no aluno o exercicio da
interacao e reflexdo sobre situacdes rotineiras. Para Chassot (2003, p.93), “ha uma
continua necessidade de fazermos com que a ciéncia possa ser ndo apenas
medianamente entendida por todos, mas, principalmente, facilitadora do estar
fazendo parte do mundo”.

Com base em estudos por meio de pesquisas elaboradas pelos alunos,
observacdes e interacdes sobre o tema Receitas Afetivas, o presente trabalho pode
estimular o aluno a construir seu conhecimento cientifico utilizando diferentes
recursos disponiveis referentes ao tema proposto. Sendo assim, acredita-se ser
possivel estabelecer foco na problematizacao e interacao que alicercam a pesquisa

por meio da metodologia ativa ABP.

1.1 OBJETIVOS DO ESTUDO

1.1.1 Objetivo geral
Promover o uso de sequéncia didatica para analisar o estimulo ao processo de
ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais, de alunos da EJA em um contexto

afetivo, colaborativo e interdisciplinar.

1.1.2 Objetivos especificos:
Os obijetivos especificos do estudo visam:
a) Verificar o uso de abordagem interdisciplinar por meio de Receitas Afetivas

mediadas pela Aprendizagem Baseada em Projetos;
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b) Organizar atividades pedagogicas que contemplem a participacdo ativa e
colaborativa dos alunos no processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias
Naturais;

c) Elaborar um produto na forma de sequéncia didatica utilizando Receitas
Afetivas trazidas pelos alunos, que estimulem a correlacdo com tematicas

oriundas do ensino de Ciéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacdo como direito universal € algo recente em nosso pais, sendo
repensada pelo poder publico como direito social na Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), a qual em seu artigo 6°diz que: “Sao direitos sociais a educagéo, a saude, o
trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (BRASIL,
1988).Sendo assim, entende-se, a luz do direito, que a educacdo tem cunho
fundamental, abarcando também a EJA engquanto caminho para o desenvolvimento
pleno de cidad&os. O artigo 205 da CF/88 explicita o dever do Estado no que tange o
direito & educacao: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagédo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Para Paula e Oliveira (2011, p.15), a
EJA exemplifica uma conquista de direitos educacionais em um processo que se
desdobra em meio a lutas sociais, as quais Ihes conferem especificidades e uma forte
identidade.

Ao observar o contexto da EJA, nos sujeitos que ali se encontram, pode-se
pensar na constituicao de diretrizes que sejam norteadas a partir das identidades, dos
saberes prévios dos alunos, criando possibilidades reais, relevantes para a
construcdo do conhecimento, mesmo dentro de condi¢cdes excludentes, condicdes
marcadas por trajetérias educacionais permeadas por evasoes, reprovacdes, a
desisténcia e por vezes, a aceitacdo do fracasso. Sendo assim, cada retorno a escola
apos um, dez, vinte ou mais anos deve ser vista com uma mostra de luta e resisténcia
diante ao sistema.

A EJA, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), € uma modalidade
educativa, a qual destina-se aos alunos que néo tiveram acesso ou oportunidade de
estudos na idade prépria, sendo assegurada a sua gratuidade e oportunizada uma
educacgdo condizente ao publico, o qual € muito heterogéneo e com peculiaridades
referentes ao estimulo em aprender (BRASIL, 1996). Desta forma, cabe ao professor
repensar sua pratica e seu papel enquanto incentivador desses alunos que retornam

ao contexto escolar com diferentes perspectivas. De acordo com Freire (1999),
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O educador estabeleceu, a partir de sua convivéncia com o povo, as bases
de uma pedagogia onde tanto o educador como o educando, homens
igualmente livres e criticos, aprendem no trabalho comum de uma tomada de
consciéncia da situagdo que vivem. Uma pedagogia que elimina pela raiz as
relagdes autoritarias, onde ndo ha “escola” nem “professor”, mas circulos de
cultura e um coordenador cuja tarefa essencial é o dialogo (FREIRE, 1999,
p.26).

O professor que atua na EJA tem um importante papel como mediador da
aprendizagem, pois ao buscar estabelecer um bom relacionamento demonstrando
afeto e preocupag¢do com cada um deles, cria um vinculo de confianca e respeito. A
relacdo entre professores e alunos da EJA, quanto mais estreita, maior pode ter a
capacidade de influenciar positivamente o aluno, de elevar sua autoestima e
consequentemente estimular o aprendizado.

Segundo Arroyo (2017), as relagbes existentes entre professor e alunos na EJA
sao vividas e aprendidas no convivio do dia a dia, o qual mostra a dura realidade de
jovens e adultos que se sentiram por muitas vezes a margem da sociedade. Esse é
apenas um dos inUmeros problemas que acompanham esse grupo tdo marcado, e
que por isso deve ser acompanhado com um olhar firme e terno, conduzindo-os a
libertacdo da vitimizacdo rumo a luta por conquistas na sociedade (ARROYO, 2017).

Em 2014, foi aprovado pela Lei 13.005 de 25 de junho, o Plano Nacional de
Educacao (PNE), o qual traz diretrizes e em anexo destaca as 20 metas e estratégias
relacionadas a melhoria na educacao para um periodo de dez anos, estabelecendo
uma visao global, incluindo a EJA em suas metas 8, 9 e 10, mais especificamente
(BRASIL, 2014). Isto posto, o0 PNE apresenta a meta 8 como um caminho para
equidade, reducéo das desigualdades e a valorizacdo da diversidade, almejando a
ampliacdo da escolaridade média da populacdo entre 18 e 29 anos, observando a
diversidade regional, social e racial (BRASIL, 2014).As metas 9 e 10 seriam metas
estruturantes, uma vez que centralizam garantias a educacédo basica, ao acesso ao
ensino e ao fim do analfabetismo (BRASIL, 2014). Explicitando um pouco mais, a meta
9 tem o intuito de erradicar o analfabetismo absoluto até o final de 2024 e de reduzir
em 50% a taxa de analfabetismo funcional dentro do mesmo periodo, enquanto a meta
10 deseja a implementacao da educacao profissional integrada ao ensino fundamental
e médio, com a oferta de pelo menos 25% das vagas de EJA para este fim (BRASIL,
2014).

Assim, como o proprio histérico recente demonstra, ha uma preocupagéao com

a EJA, mesmo que seja a principio, legal. Isto pois, leis que contemplam a EJA
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existem, as metas e estratégias criam caminhos que sdo pensados e tratados com
vistas a diminuir a desigualdade no acesso e permanéncia desses sujeitos no ambito
escolar. Mas, pensar a EJA é pensar em todo um arcabouco de anos de abandono,
de necessidades primérias que precisam ser atendidas, para que assim possa haver
uma educacéo que obedeca a uma continuidade. A evaséo ou a desisténcia e as faltas
ao serem analisadas no cotidiano de uma escola, passam pela pobreza, necessidade
de trabalhar, gravidez na adolescéncia, ou seja, sdo apelos sociais de grande monta.

Para Arroyo (2017), os sujeitos que buscam a EJA devem receber um olhar que
compreenda as marcas desumanizantes as quais carregam, advindas desse ir e vir
de relacbes opressoras de trabalho. Nesse sentido, o autor destaca a relevancia do
trabalho dos educadores em ressaltar o direito a uma vida mais justa e fazé-los se
entenderem como sujeitos valorosos, dignos, conscientes de si e do mundo, que
compreendam o sentido da equidade e da justica, dentro de um processo de
humanizacdo (ARROYO, 2017). Segundo o Parecer da Camara de Educacédo Béasica
(CEB) do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), a EJA apresenta-se como uma
divida social no que tange a utilizacdo de sua forca de trabalho em detrimento ao
acesso a escolarizacdo (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, os alunos devem ser vistos e pensados como sujeitos que tém
direito a uma escola que leve em consideracdo suas especificidades, que atue no
trabalho incansavel de integrar verdadeiramente esse aluno para que ele exercite sua
cidadania, se integre em um mundo globalizado, ndo como for¢a bracal, mas usando
outros potenciais mascarados pela desigualdade e pela falsa limitagdo que lhe é
imposta. Conforme, Silva Junior e Garcia (2018), ao reconhecer e discutir a
diversidade e a inclusdo no ambiente escolar, deve-se compreender historica, politica
e culturalmente a marginalizacdo daqueles que ndo se enquadram em um padrao ja
determinado. Acredita-se que a ampla discussao na EJA possa abrir portas, onde haja
valorizagdo de conhecimentos prévios, reconhecimento de habilidades inatas,
favorecimento na troca de experiéncias para construcdo de conhecimento, onde
jovens, adultos e idosos compartilhem seus saberes na sala de aula.

O gréfico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP/2022), a seguir, demonstra o nimero de matriculas na EJA Brasil —
2017 - 2021, e as seguintes informacdes foram selecionadas: na EJA Ensino

Fundamental havia 2.172.904 alunos matriculados em 2017, e este numero sofreu um
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decréscimo chegando a 1.725.129 alunos matriculados no Ensino Fundamental em
2021 (BRASIL, 2022), conforme demonstra a figura 1, abaixo:

Figura 1 - Gréafico do numero de matriculas na educacéo de jovens e adultos — Brasil —
2017-2021

Numero de matriculas na Educacédo de Jovens e Adultos — Brasil

2017-2021
2.500.000 2.172.904 2.108.155
1.937.583
2.000.000 1.750.169 1.725.129
1.500.000
1.000.000
500.000
0
2017 2018 2019 2020 2021

EJA fundamental

Fonte: Inep com base nos dados do Censo Escolar Educacéo Basica/ elaborado pela autora (2022)

Cabe ressaltar que, no Plano Municipal de Educacéo de Belford Roxo, Lei n°
1529 de 24 de junho de 2015, constam as metas 8, 9 e 10 do PNE sobre a EJA
(BELFORD ROXO, 2015). Porém, essas estratégias aprovadas nao obtiveram
impactos na taxa de matricula, pois nos anos subsequentes ela continuou em declinio,
seguindo uma linha de decréscimo que acompanha dados do pais. A diminui¢cdo no
namero de matriculas na EJA abre espaco para discussbes, pois levando em
consideracao a necessidade de jovens e adultos por qualificagéo para o mercado de
trabalho, esta diminuigcdo n&o parece condizente com a realidade social da localidade.

No periodo em que a pandemia assolou nosso pais, entre 2020 e 2021, foi
perceptivel que houve um decréscimo de matriculas na EJA, mas ao observar o
grafico esse esvaziamento é algo anterior a Covid-19, sendo evidenciado entre os
outros periodos.

De acordo com Ventura (2016), a EJA na pratica, é ofertada em maioria no
turno da noite, abordando conteddos minimos, com grande rotatividade de
professores e com nucleacéo da oferta em escolas-polo, o que dificulta o acesso de
varios alunos. Assim, o esvaziamento das turmas € nitidamente visto ano pés ano,

como pode ser evidenciado através dos dados do INEP. Para Ventura (2016), a
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desisténcia dos alunos tem sido usada como justificativa para o encerramento de
turmas e de oferta da modalidade em escolas, como se o proprio aluno fosse o
responsavel pela diminuicdo de matriculas.

Segundo os quadros 1, 2 e 3 a seguir, 0 numero de escolas com EJA no
municipio de Belford Roxo, entre os anos de 2016 e 2021, apresentou pouca variacao.
No entanto, a quantidade de alunos matriculados foi reduzida drasticamente no
mesmo periodo descrito, tanto no municipio em sua totalidade de escolas, quanto na
escola onde a pesquisadora exerce a fungéo de professora ha mais de 20 anos e onde

foi realizada a pesquisa aqui relatada.

Quadro 1 - Escolas com EJA em Belford Roxo entre 2016 e 2021

Ano letivo Numero de escolas em Belford Roxo com EJA/Fundamental
2016 21
2017 18
2018 19
2019 17
2020 19
2021 19

Fonte: Inep/ novo.gedu.org.br/municipio/3300456-belford-roxo/censo/ elaborado pela autora (2022)

Quadro 2 - Numeros de matriculas para EJA em Belford Roxo entre 2016 e 2021

Ano Numero de alunos matriculados em Belford Roxo na EJA/Fundamental
letivo

2016 4.847

2017 4.302

2018 4.129

2019 3.812

2020 3.937

2021 3.408

Fonte: Inep/ novo.qedu.org.br/municipio/3300456-belford-roxo/censo/ elaborado pela autora (2022)

Quadro 3 - Numeros de matriculas para EJA na E. M. Ruda I. Villanova entre 2016 e 2022

Ano Numero de alunos matriculados na E. M. Ruda Iguatemi Villanova, em
letivo Belford Roxo, na EJA/Fundamental

2016 355

2017 291

2018 364
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2019 322
2020 316
2021 286
2022 239

Fonte: Inep/novo.qedu.org.br/escola/3304774-e-m-ruda-iguatemi-villanova/ideb/ elaborado pela autora
(2022)

Ao buscar analisar a realidade da EJA no municipio de Belford Roxo, encontra-
se segundo dados do Inep/2022, a diminuicdo de matriculas para esta modalidade de
ensino no ambito municipal e mais diretamente na escola onde a pesquisa € realizada.
Assim, por pertencer ao quadro de professores da UE e vivenciar no cotidiano o
contexto social em que os alunos vivem, a pesquisadora observa como a violéncia no
entorno, a priorizagdo do trabalho para manutencdo de necessidades bésicas, o
cansaco, a falta de motivacao e n&o ter com quem deixar os filhos para que possam
estudar sao fatores impactantes, decisivos e que necessitam de solucdes para que 0
aluno faca sua matricula e continue estudando. Além de metodologias que, por vezes,
ndo estdo voltadas para esse publico que busca ter sua identidade reconhecida na
escola com contetidos apropriados a faixa etaria, as suas vivéncias, necessidades e
o desenvolvimento de seu potencial como cidaddo (ARROYO, 2017).

Para Ventura (2016), apesar da necessidade dos alunos da EJA em concluir a
educacdo basica visando, a principio, o ingresso no mundo do trabalho, a evaséo e a
falta de estimulo, por muitas vezes, prevalecem. Segundo Arroyo (2017), repensar
praticas para jovens e adultos que retornam ao convivio escolar pode possibilitar, ndo
somente a superacao da exclusdo, mas conectar todo um cabedal construido ao longo
de suas experiéncias de vida, onde 14 sdo os protagonistas de histérias reais, que
possuem seus valores, crencas e responsabilidades no processo de ensino-
aprendizagem da escola.

Assim, estabelecer nexos entre a vida e a escola, pode aumentar as razdes
para que os alunos permanecam estudando, ndo apenas por um certificado, mas pelo
sentido de ampliar sua visdo, ndo como expectador, mas como participante da

construcéo desse mundo.
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2.1.1 AEJA e o ensino de ciéncias

O Ensino de Ciéncias & abordado nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), os quais afirmam que as ciéncias naturais objetivam o desenvolvimento de
competéncias dos alunos que Ihes favorecam a compreensao de mundo, enquanto
cidaddos atuantes que possam utilizar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos em
prol da vida em todos os seus aspectos (BRASIL, 2007). Entédo, reconhecer nos alunos
o potencial de exercer sua cidadania ao buscar, através da ciéncia ampliar sua
participagdo social, sua interagdo com o mundo, tornam o ensino de ciéncias um
desafio pautado em criar possibilidades que favorecam o aprendizado, que estimulem
a reflexdo, a criticidade e o dialogo diante de diversos temas que podem conferir
sentido ao conhecimento cientifico no cotidiano.

A Area de Ciéncias da Natureza, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), torna claro a relevancia do compromisso em desenvolver o
letramento cientifico, como capacitacdo para atuar no e sobre o mundo, utilizando a
ciéncia articulada aos conhecimentos éticos, politicos e culturais (BRASIL, 2018).
Portanto, o estimulo a realizacdo de atividades planejadas, cooperativas e
investigativas, que despertem a curiosidade cientifica dos alunos véao ao encontro da
formacdo de pessoas mais criticas, reflexivas, com um olhar mais atento diante do
mundo e com a possibilidade de construir argumentos, tirar conclusées, mudar
atitudes e intervir diante de situagcdes-problema no ambito das ciéncias da natureza
com ética. Chassot (2003), destaca seu envolvimento na busca de como fazer do
saber popular um saber escolar, trazendo um ensino de ciéncias que abarque
aspectos mais abrangentes, no que se refere a posturas sociais, éticas, ambientais,
histéricas. Essa abrangéncia ao se buscar compreender a linguagem escrita na
natureza, cria a possibilidade do entendimento da importancia das transformacdes do
mundo e suas implicacdes na sociedade.

As transformac0des constantes, cada vez mais aceleradas em nossa sociedade,
afetam diretamente a escola ao se pensar nos avancos na area da tecnologia e da
informacéo, sendo uma tarefa nada simples para os professores, modificar praticas
gue por décadas acentuaram a evasao e a excluséo, criando um desafio ao ensinar
jovens e adultos que possam se inserir nesse mundo globalizado e complexo
(KENSKI, 2012). O estudo das Ciéncias Naturais ao utilizar diferentes métodos pode
despertar e estimular o aluno o qual, frequentemente, relaciona as aulas aos textos,

guestionarios, aulas expositivas, 0S quais nem sempre proporcionam



30

posicionamentos para a construcdo de conhecimentos. Assim, falar sobre o assunto
e discutir novas técnicas é essencial para a democratizacdo do ensino de ciéncias
para a EJA.

Em que pese a importdncia dos objetivos, metodologias e técnicas que
favorecam o aprendizado, parece relevante pensar em um contexto escolar que
valorize a intencionalidade do professor ao atuar observando a teoria e a pratica,
visando a utilizagdo de saberes cientificos no cotidiano, estabelecendo nexos que
instrumentalizam os alunos no processo de construgdo de seu conhecimento através
da pesquisa, dialogo e troca de experiéncias.

Os alunos da EJA trazem muitas informagfes do seu cotidiano, desta forma
valorizar suas bagagens culturais e sociais € estreitar essa relacdo entre a ciéncia e

a vivéncia. Segundo Pozo e Crespo (2009),

[...] a ciéncia deve ser ensinada como um saber histérico e provisério,
tentando fazer com que os alunos participem, de algum modo, no processo
de elabora¢é@o do conhecimento cientifico, com suas dividas e incertezas, e
isso também requer deles uma forma de abordar o aprendizado como um
processo construtivo, de busca de significados e de interpretacdo, em vez de
reduzir a aprendizagem a um processo repetitivo ou de reprodugdo de
conhecimentos pré-cozidos, prontos para o consumo (POZO; CRESPO,
2009, p. 21).

No que se refere aos alunos da EJA e a discussao sobre temas que se iniciam
em suas vivéncias, através do didlogo, de formas mais atrativas de estabelecer
conexdes entre os saberes pode-se aumentar o interesse dos alunos pela ciéncia,
tornando-a algo visivelmente relevante para este publico. Para Pozo e Crespo (2009),
deve-se considerar o aluno que recebera os contetdos cientificos, observando suas
caracteristicas e demandas a serem satisfeitas para que possa realmente aprender.

Pensando em um ensino que atinja as necessidades do publico da EJA, a
utilizacao das falas e historias, que séo trazidas pelos alunos, podem ser conectadas
aos conteudos escolares transpondo o saber empirico ao estabelecer uma interacao
entre disciplinas, favorecendo uma aprendizagem alicercada pelo conhecimento
cientifico. Logo, o Ensino de Ciéncias pode tornar-se mais atraente e estimulante aos
jovens e adultos ao utilizar e valorizar seus conhecimentos prévios; estabelecer
conexdes com outras disciplinas construindo um conhecimento mais integral e

emancipador.



31

2.1.2 O saber e o fazer do professor de ciéncias na EJA segundo pressupostos
freirianos

Atuar como professor de Ciéncias Naturais pressupde que haja o dominio de
teorias cientificas e saberes que se relacionam a conceitos, porém apesar da
importancia dessas especificidades para o trabalho em sala de aula, a que se falar
gue esses conhecimentos, muitas vezes, sdo transmitidos mecanicamente. E desta
forma, o uso do livro didatico e de apostilas prontas, adotadas pelas escolas, acabam
sendo um aparato para alguns professores, pois séo praticas ao trazerem contetdos
selecionados e divididos em capitulos, além de exercicios prontos e experiéncias
montadas. Por vezes, os planejamentos sdo elaborados antes do professor
conhecer seus alunos, suas caracteristicas e interesses, levando em consideracao
somente o material disponibilizado, ou seja, uma educagcdo mecanica, criando-se
uma forma acritica de receber informacdes através de atividades massivas,
desarticuladas com o cotidiano, trazendo ao aluno uma ciéncia pronta e acabada,
guase inquestionavel, sem estimulo ao pensamento e a participagcdo, constituindo
uma concepc¢do bancéria da educacao (FREIRE,1987).

Freire (2001), ressalta que ndo € cabivel um educador que pense somente em
procedimentos didaticos e conteddos a serem ensinados, ainda mais se forem
estranhos a realidade do aluno. Desta forma, conhecer o aluno com o qual sera
realizado o trabalho é de extrema relevancia para que sé assim o educador possa
pensar o seu agir, selecionar contetdos, criar caminhos que despertem esse
discente e que favorecam uma educacédo e um dialogo.

A educacéo de adultos € muito mais abrangente do que se possa imaginar, pois
lida-se com muitas realidades que perpassam por conteddos que devem ser
ensinados, porém em um contexto de discussdo, de andlise, de referenciais
concretos, haja visto, que sdo adultos que vivenciam muito do que se é ou deveria
ser ensinado e discutido. Segundo Freire (1989), a leitura de mundo precede até
mesmo a leitura da palavra, e quando o educador toma como ponto de partida os
sonhos, desejos, duvidas dos alunos para iniciar uma acgao, ela se torna algo vivo e
demaocrético.

Ao se pensar em uma escola imbuida de uma abordagem humanista e

libertadora, o respeito e a valorizacdo da leitura de mundo dos alunos e de toda uma
gama de relacdes sociais, culturais e politicas faz-se necessario para que haja a

construcéo colaborativa do conhecimento. Para Freire (1996),
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Tao importante quanto ele, o ensino dos conteldos, é o meu testemunho
ético ao ensina-los. E a decéncia com que o faco. E preparacéo cientifica
revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito jamais
negado ao educando, a seu saber de “experiéncia feito” que busco superar
com ele. Téo importante quanto o ensino dos contetidos é minha coeréncia
na classe. A coeréncia entre o que digo, o que escrevo e o que fago. (FREIRE,
1996, p. 40)

Segundo o pressuposto freiriano da dialogicidade, faz-se necesséria uma
abordagem mais humanizada das relagbes, criando uma proximidade entre
professor e aluno permeada pelo didlogo que favorece a conscientizacdo, a reflexao,
interacao e a construcdo de bases mais solidas para o aprendizado. Assim, o dialogo
torna-se fundamental para uma educacdo problematizadora a qual valoriza o
pensamento de todas as partes envolvidas em torno de uma tematica, na qual
professor e alunos ensinam e aprendem juntos. Para Freire (1987), o didlogo néo
pode ser reduzido a uma conversa, pois ha a necessidade da reflexdo e da acéo dos
sujeitos ali envolvidos.

O didlogo dentro da educacdo contemporanea € vital para que a troca exista,
para que as vozes sejam ouvidas, pensadas, discutidas levando ao planejamento de
acOes viaveis, para que haja a palavra verdadeira, a praxis (FREIRE, 1987). A EJA
tem a voz dos trabalhadores, dos excluidos, do povo que sempre foi doutrinado a se
calar ou a simplesmente concordar com o que Ihe é imposto pelos opressores. Freire
(1987), alerta que o dialogo, sendo uma relac¢do horizontal, fundamenta-se no amor
ao préximo e ao mundo, na humildade, na fé nos homens em um estado de encontro
e de confianca. Ao ouvir os alunos e trazer suas angustias, alegrias e historias e,
dentro desse contexto iniciar discussfes que os levem a reflexdes, possibilita-se
determinada libertacdo, o que abriria caminho para valorizar a for¢ca de cada historia
e de cada comentério, os quais poderiam ser temas geradores para que o professor,
como parte desse encontro de ideias, pudesse trazer a tona muitas outras tematicas.

Ao mencionar temas geradores que emergem da realidade do aluno a partir do
dialogo, abre-se espaco para que a vida seja o ponto de partida para a discusséo e o
aprendizado. A EJA ao instigar os alunos utilizando conteudos com significado para
suas vidas, que perpassem por suas trajetorias dentro de um ambiente acolhedor, cria
a expectativa de favorecer o acesso ao conhecimento em um sentido mais amplo. As
aulas de ciéncias podem possibilitar o aprendizado de conteddos inerentes a essa

area do conhecimento trazendo a tona reflexdes e oportunizando a todos experiéncias
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relevantes na construcdo de saberes em uma producao coletiva. Para Freire (2001,
p.86), “[...] por mais fundamentais que sejam os conteudos, a sua importancia efetiva
nao reside apenas neles, mas na maneira como sejam apreendidos pelos educandos
e incorporados a sua pratica”.

Na perspectiva de Freire, o aprendizado que se inicia a partir da vida do aluno
constituindo um tema que possa gerar uma discussdo, uma reflexdo, um
posicionamento no mundo, baseia-se em uma educagdo que nega a concepgao
bancéria, onde o aluno é mero receptor de saberes prontos (FREIRE, 1987). Assim,
a problematizacéo torna-se um dos pressupostos observados nas obras de Freire, a
qgual incide nos temas geradores que surgem dentro de didlogos, ou seja, cria-se uma
conexdo em prol do aprendizado. Freire (1987, p. 80) diz que “[...] a educagéo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de
desvelamento da realidade”. Ao se criar um ambiente favoravel ao pensar e agir, tem-
se junto aos alunos uma intencionalidade no aprender, na necessidade de decodificar
o mundo em que se vive e em pensé-lo para que haja mudanca, acabando com a
aceitacado tacita de uma divisdo entre sabios, que definem o que é importante ensinar,
doar, e 0s ndo sabios, os quais ndo tém nada a oferecer (FREIRE, 1987).

Em uma educacédo dialégica na EJA, tematicas surgem espontaneamente e
podem ser conduzidas em um viés interdisciplinar, agregando cada vez mais
significado aos contetdos. Assim, a utilizacdo de temas geradores oriundos de
discussbes abertas, através do didlogo, pode criar elos que abordam dentro de um
contexto de aprendizagem, tanto conteddos do curriculo escolar, quanto assuntos
relevantes aos alunos enquanto cidadaos, favorecendo uma aquisicao interdisciplinar
de conhecimentos de forma gradual e participativa.

Investigar tematicas vindas da realidade do aluno é buscar atuar sobre sua
situacdo no mundo, visando compreender as relagdes homem-mundo dentro de uma
perspectiva que envolva diversas éareas, as quais sao partes de um todo.
Segundo Freire (1987) o educador dialogico trabalha a interdisciplinaridade de
tematicas vindas de investigacdoes e as devolve como problematizacbes, a serem
analisadas a partir de uma percepcéo critica. Dessa forma, ao se pensar nas ciéncias
naturais e de como suas tematicas sdo vivenciadas no cotidiano de todos, parece
l6gico e pertinente que assuntos desta area do conhecimento emerjam das vozes dos

alunos e que sejam discutidos a partir de um olhar critico e interdisciplinar. Isto posto,
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a falta de dialogo entre disciplinas torna o conhecimento fragmentado e fragil,

engquanto uma visdo globalizada permite um pleno desenvolvimento.

2.2 RECEITAS AFETIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS COM PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR

A abordagem interdisciplinar busca superar a fragmentacdo do conhecimento
trazendo um significado mais amplo ao estabelecer conexfes entre as areas do
conhecimento. Sendo assim, partir de uma tematica que aborde Receitas Afetivas
com o intuito de estabelecer uma visdo que contemple aspectos afetivos, culturais,
cientificos, dentre outros, possibilita a construcdo de saberes contextualizados e que
unam a teoria com a vivéncia.

Desta forma, torna-se relevante compreender o significado do termo Receitas

Afetivas e as possibilidades de sua utilizacdo em um viés interdisciplinar.

2.2.1 Receitas Afetivas: a comida e sua voz

A teméatica acerca de Receitas Afetivas tem a perspectiva de abranger assuntos
cotidianos e relevantes, como o alimento e o significado da comida em contextos com
um desdobramento amplo. Logo, fazem-se necessarias a compreensdo e a
diferenciacdo de alguns termos que se encontram no decorrer do estudo, para que
haja a construcdo correta do que seja, a principio, uma Receita Afetiva. De acordo,
com Kaufman e Rodriguez (1995), uma receita é uma tipologia textual, que pode ser
compreendida ao se analisar o género, funcado, linguagem e outras caracteristicas
explicitadas abaixo:

e Uma receita culindria € um género textual injuntivo discursivo, pois indica
procedimentos a serem adotados no preparo de uma iguaria. Havendo uma
divisdo em trés partes bem definidas - o titulo, a lista de ingredientes e o modo
de preparo, que sao as instrucdes que apresentam, habitualmente, verbos no
imperativo ou oragées unimembres, formadas por constru¢cdes com o verbo no
infinitivo;

e Em uma receita ha uma linguagem instrucional que apresenta as orientacoes
para o preparo do alimento. Podendo conter detalhes acerca de indicacdo de
calorias por por¢éo; tempo de preparo; temperatura ideal do forno, ou seja, uma

gama de informacgdes que propiciem o resultado positivo;
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e H& uma funcdo apelativa ao prescrever acbes corroborando os propositos

dessas ages estruturadas visando um objetivo, o prato culinario;

e A receita tem uma trama descritiva ao representar o processo a ser seguido na

tarefa empreendida.

Desta forma, segundo as orientacdes da Area de Linguagens, compreende-se a
receita culinaria como um género textual (BRASIL, 2018). No entanto, deve-se
ressaltar que a presente pesquisa envolve Receitas Afetivas, assim, cria-se a
necessidade de entendimento sobre o tema proposto. Uma Receita Afetiva € aquela
gque descreve, de forma detalhada, o preparo de uma comida que traz em seu bojo
sentimentos que despertam emocdes e recordacdes. Nao é simplesmente um prato
culinario, um alimento com significado apenas nutricional, mas trata-se de uma
comida. Para Lutti (2021), ndo é somente a receita em si, mas também um olhar que
traz um mundo de significados e significantes que colocam a comida e o ato de comer
como centro de relacdes.

Ao se falar em receitas que envolvem comidas afetivas, pode-se refletir sobre o
que seja alimento e comida, termos que por vezes sdo compreendidos como
sindnimos devido a similaridade. Porém, em contextos mais especificos, peculiares,
h& uma diferenca semantica entre ambos. O alimento, segundo o dicionario Aurélio
(2011, p. 70), é “toda substancia que, ingerida ou absorvida por um ser vivo, o alimenta
ou nutre”. Enquanto a definicdo de comida, ainda de acordo com Aurélio (2011, p.
227), é “0 que se come ou é préprio para se comer. Agao de comer; refeicdo: a hora
da comida”. Nota-se que nas definicbes encontradas no dicionario ja é perceptivel
uma diferenciacéo, onde uma busca a referéncia somente biolégica, enquanto a outra
insere um contexto social. De acordo com DaMatta (1987), a comida permite
expressar e destacar identidades que seguem um contexto de refeicdo, onde o ato de
comer fortalece a emocao e as identidades sociais.

A necessidade do alimento € algo natural, uma vez que o organismo precisa de
energia para a manutencao da vida. No entanto, os alimentos, a comida escolhida,
disponivel, acessivel a um determinado grupo da sociedade, encontra-se também em
outras esferas tais como culturais, sociais, econdmicas e religiosas. Pode-se afirmar
gue a comida tem a possibilidade de carregar em si a diversidade cultural, a qual traz
séculos de historias que envolvem etnias, simbologias de povos oriundos de
diferentes continentes que trouxeram ou criaram receitas com os ingredientes que

possuiam em maos.
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Ao pensar no surgimento de determinados pratos e no grupo social que 0s
criou, inicia-se uma busca por um entendimento histérico, criativo e de resisténcia
diante de realidades tao distintas. Assim, para Amon e Menasche (2008), a comida
possui sua natureza vital, trazendo nutrientes que visam a manutenc¢do do organismo,
mas também possui voz, carrega historias e muita afetividade. Entende-se por comida
afetiva aquela que também sacia a alma, que rememora tempos idos carregando
sentimentos diversos, 0s quais podem ir da alegria a saudade, trazendo na memaria
aguele gosto peculiar cheio de significados (AMON; MENASCHE, 2008).

No filme Ratatouille (2007), por exemplo, a expresséo “comida afetiva” € muito
bem explicitada em uma cena emblematica, na qual um critico culinario experimenta
um prato servido em um restaurante. Ao saborea-lo sua memoria 0 convoca ao
passado, trazendo lembrancas que envolvem o prato ratatouille, sua infancia e a
familia.

A escolha pela utilizacdo de Receitas Afetivas na EJA, da-se em virtude de
trazer ao contexto escolar conhecimentos prévios dos discentes carregados de
emocao e de lembrancas, os quais possibilitam a participacao, a interagéo do grupo e
0 interesse na construcdo do conhecimento. Para as autoras Amon e Menasche
(2008, p. 13), “a relacdo que estabelecemos entre comida e memoria esta
fundamentada na ideia de que se a comida tem uma dimens&do comunicativa, como a
fala, ela pode contar historias”. Segundo Amon e Menasche (2008),

A comida constituiria, assim, um veiculo para manifestar significados,
emocdes, visbes de mundo, identidades, bem como um modo de transformar,
pela resolucéo de conflitos, realizacdo de mudancas, desisténcias. O conceito
de voz da comida coloca em relevo seu potencial para abordar temas como

tradicdo, etnia, harmonia, discordancia, transitoriedade, identidade (AMOM,;
MENASCHE, 2008, p.17).

Pensar a comida em um contexto afetivo e identitario traz toda uma gama de
temas que podem enveredar por raizes profundas oriundas de aspectos sociais,
culturais e politicos, 0s quais potencializam vozes que muitas vezes foram caladas.
Desta forma, trabalhar as Receitas Afetivas dos alunos, unindo o aprendizado
cognitivo ao emocional, visa uma analise com um olhar que estabelece nexos entre
areas de conhecimento, criando uma proposta mais complexa e esclarecedora em
torno do que realmente essa comida representa para a sociedade e para o mundo.

Ao analisar conceitos de ciéncias relativos ao alimento e a comida num

contexto afetivo, busca-se o reconhecimento do potencial que o tema tem de ser
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abordado por diferentes aspectos. Uma Receita Afetiva ndo é tdo somente a
lembranca de uma comida ou apenas 0s nutrientes que contém, ha um enredo maior
que traca a sua entrada em um cardépio e as razdes de ser escolhida dentre outros
pratos. E € essa dimensdo comunicativa que amplia o estudo, que abre espaco para

uma visao critica sobre o consumo e preparo de determinadas receitas.

2.2.2 Receitas de comidas afetivas em um viés interdisciplinar

De acordo com as orientagBes presentes nos PCN, é de grande valia
contextualizar conhecimentos utilizando a interdisciplinaridade e o incentivo ao
raciocinio ampliando a visdo sobre tematicas (BRASIL, 1996). Para Krasilchik e
Marandino (2007, p.32), integrar elementos curriculares de diferentes areas cria
significado aos conceitos, aos valores e as habilidades apresentados e discutidos.

A interdisciplinaridade busca a cooperacdo e o didlogo entre as areas do

conhecimento, possibilitando uma interacao. Assim, Brasil (2018),

Propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construgéo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018,
p.15).

A proposicdo de um projeto interdisciplinar, que envolve Receitas Afetivas,
torna de grande valia a interagdo das ciéncias naturais com diferentes disciplinas em
torno da tematica, com visdes complementares no que tange a construcdo do
conhecimento, rompendo a fronteira disciplinar que compartimenta os saberes. De
acordo com Fazenda (1998), a interdisciplinaridade pode trazer reformulagbes, as
quais promovam praticas com intuito de superar fragmentacdes de saberes. Na
realidade, estabelecer elos entre as areas do conhecimento pode contribuir para que
ocorra paulatinamente uma mudanca na préatica docente na proposigéo de conteudos.

Como propbde Zabala (1998), os conteudos disciplinares, inerentes as
especificidades de cada matéria devem ser apresentados, porém de acordo com o
nivel de desenvolvimento do aluno, de seus conhecimentos prévios e do seu
interesse, outros contetdos advindos de diversas areas do conhecimento diversas

podem ser contemplados.
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Para Zabala (1998), o professor deve partir de uma situacéo real e interessante
para o aluno, a qual Ihe incite a buscar respostas para determinadas questdes, o pode
ser um fator que os motive.

Desta forma, ao trazer para o contexto escolar a receita de uma comida afetiva
do aluno, parte-se de uma situagao vivenciada por ele. Assim, o interesse pela busca
de informacdes sobre aquela receita passa a ter um carater legitimo e representativo,
uma vez que faz parte, a principio, da sua histéria de vida.

Ao utilizar todo o conteddo de uma receita, a area de ciéncias naturais encontra
campo fértil para lidar com teméaticas contemporaneas, como alimentacao saudavel,
nutricdo, obesidade, dentre outros assuntos que envolvem conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais. Assim, ao se ter um olhar globalizado em torno do tema
e conceber o aluno como protagonista de seu processo de aprendizagem, cria-se a
possibilidade da construcdo de saberes que unem conceitos, pela andlise,
interpretacdo e enriquecimento enquanto cidadao que vé, pensa e que pode ser um
agente transformador do mundo.

O componente curricular Ciéncias, seguindo a proposta da BNCC, tem o
interesse de tornar as experiéncias educacionais verdadeiros aprendizados sobre o
mundo e as relacbes existentes entre fenbmenos naturais e sociais, favorecendo a
apropriacdo de conhecimentos cientificos, tecnolégicos e sociais (BRASIL, 2018).

Ao se pensar a ciéncia, deve-se considerar as intervencdes e interacdes
necessarias a sociedade visando o bem comum, pois 0s avangos que ocorrem no
meio cientifico afetam diretamente a sociedade contemporanea, sendo necessarias
posturas reflexivas, fundamentadas e conscientes diante de questbes de carater
cientifico e social.

As relagdes interdisciplinares no ambito escolar vém corroborar o
desenvolvimento de habilidades que reforcam a compreensdo do mundo,
incentivando o olhar critico e novas formas de pesquisa, as quais utilizam também
tecnologias disponiveis (KENSKI, 2012). Uma situacao-problema, que une diferentes
saberes visando um maior entendimento pratico e tedrico, contribui para uma atuacéo
mais critica e analitica diante dos fatos.

Deve-se ressaltar que a sociedade cada vez mais se apropria de ferramentas
digitais na resolucéao de atividades e problemas cotidianos, favorecendo a busca de
informagdes em diversos contextos. Sendo a escola um espag¢o democratico, e que

busca desenvolver habilidades que auxiliem os discentes na interagcdo em um mundo
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globalizado, € de grande importancia a abordagem de tecnologias na educagédo como
forma de inclusdo no mundo digital (MORAN; BACICH, 2018).

Nessa perspectiva, utilizar a tecnologia em sala de aula, de forma a aumentar
0 acesso dos alunos a informacéo, vem estimular uma aprendizagem interdisciplinar
e inclusiva, que busca formar cidaddos capazes de interagir com novas formas de

comunicacao e de socializacdo em contextos educativos.

2.3 AMETODOLOGIA ATIVA POR APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS EM
UM CONTEXTO ESCOLAR

Metodologias ativas s&o processos que possibilitam o aprendizado dos
estudantes incentivando a autonomia, o protagonismo, o trabalho em equipe,
relacionando teoria e pratica, favorecendo a reflexdo dos conteudos e andlise de
dados reais. De acordo com Moran (2014, p.23), “o curriculo precisa estar ligado a
vida, ao cotidiano, fazer sentido, ter significado, ser contextualizado”.

O processo de aprendizagem, no que tange aos alunos da EJA, tem a
possibilidade de ter como escopo a contextualizagdo da realidade. E a utilizacdo de
metodologias ativas no espago escolar visa conquistar cada vez mais o publico
discente, o qual exige uma forma mais participativa e atrativa para construcéo de seu
aprendizado, uma vez que a escola tradicional compete de forma desigual com os
aspectos da globalizacdo e informatizacdo do conhecimento (MORAN, 2014).

A Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP) é um tipo de metodologia ativa,
uma vez que, estimula atividades colaborativas e diversificadas que colocam o aluno
como protagonista de seu aprendizado. Conforme Bender (2014, p.15),
“aprendizagem baseada em projetos € um formato de ensino empolgante e inovador,
no qual os alunos selecionam muitos aspectos de sua tarefa e sdo motivados por
problemas do mundo real [...]".

Ao se levar em consideracgéo todas as peculiaridades da EJA no que se refere
ao publico, aos horarios, a motivacdo e ao incentivo, propor estratégias de ensino, as
quais sdo descritas no contexto ABP, que estimulem a cooperagcéo na resolucéo de
problemas, que envolvam e despertem o interesse do aluno, parece pertinente como
forma de trabalho pedagogico. O autor, Bender (2014), discute caracteristicas
essenciais da ABP, para que esta seja diferenciada de um projeto tradicional (Quadro
4).
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Quadro 4: Caracteristicas da ABP

Caracteristicas

Explicacbes

Ancora

Algo que introduza e desperte o interesse dos alunos

podendo ser um texto, video, imagens e outros.

Questao Motriz

Questionamento que motive e auxilie os alunos a

delinearem o trabalho.

Voz e escolha do aluno

Participagao ativa com a apropriacéo do projeto por parte

do grupo envolvido.

Investigacdo e inovacao

Estimulo a utilizacdo de meios diversos para pesquisa e

discussao.
Cooperacéao Busca pela resolucdo de problemas em grupo,
favorecendo a troca.
Oportunidades e | Momentos para refletir sobre o projeto e experiéncias
reflexdo vivenciadas no percurso.

Feedback e revisao

O professor como facilitador cria oportunidades para
analise e assisténcia aos alunos durante a execucédo do
projeto.

Ha avaliacdes continuas dos resultados, visando analisar

0 progresso da pesquisa e do artefato em construcéo.

Apresentacdes publicas

dos resultados

Na ABP a apresentacdo publica € fundamental para
demonstrar o valor da pesquisa e dos artefatos criados

pelo grupo.

Fonte: Adaptado de Bender/2014

Face ao conceito de ABP, torna-se pertinente aproximar o publico da EJA das

ferramentas digitais desenvolvendo atividades, que as utilizem no sentido de terem

acesso as informacgdes e ao conhecimento que é produzido, estimulando a interacao

com a tecnologia. Segundo Moran e Bacich (2018),

A tecnologia em rede e movel e as competéncias digitais sdo componentes
fundamentais de uma educac¢do plena. Um aluno ndo conectado e sem
dominio digital perde importantes chances de se informar, de acessar
materiais muito ricos disponiveis, de se comunicar, de se tornar visivel para
os demais, de publicar suas ideias e de aumentar sua empregabilidade futura
(MORAN; BACICH, 2018, p.52).
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O uso da metodologia ativa intenciona colocar o aluno como sujeito ativo na
construcdo do conhecimento, sendo estimulado a expor suas opinides, buscar
solugcdes dentro de um grupo, fazer escolhas e entender consequéncias. Assim, as
respostas sao criadas gradativamente, de forma coletiva e critica, tornando o ensino

algo desafiador e interessante.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo tem por base a abordagem qualitativa, atuando com foco
na compreensdo, a inteligibilidade dos fendmenos sociais, o significado e a
intencionalidade que Ihes conferem os atores (MINAYO, 2005).

Como procedimento técnico foi utilizada a pesquisa participante devido ao
carater de interacdo entre o professor e os alunos, uma vez que a pesquisadora atua
como professora da turma selecionada. Sendo assim, buscou-se uma comunicagao
horizontal, uma interlocucéo entre as partes, por meio de técnicas que aproximaram

0 pesquisador do cenario social e cultural do grupo. Como destaca Brandao (1987),

Quando o outro se transforma em uma convivéncia, a relagdo obriga a que
0 pesquisador participe de sua vida, de sua cultura. Quando o outro me
transforma em um compromisso, a relacdo obriga a que o pesquisador
participe de sua histéria (BRANDAO, 1987, p.12).

A pesquisa participante tem origem na a¢ao educativa tendo como influéncia
Paulo Freire com seus trabalhos relacionados a educacéo popular. Para Novaes e
Gil (2009), a pesquisa participante traz a populacdo para uma condicdo ativa tanto
ao planejar quanto ao conduzi-la. Ha um processo de geracdo de conhecimento a
partir da troca e das experiéncias de cada participante.

Ao se tratar de uma pesquisa qualitativa, houve o empenho em trabalhar o
universo dos significados, dos valores que foram observados, pois 0 homem age,
pensa e interpreta os fatos, como destaca Minayo (2009).

A insercdo em uma turma, estabelecendo lagos para um trabalho comum,
buscou uma analise mais aberta, onde a fala, a escuta e as acbes dos participantes
diante das atividades e experiéncias, que ocorreram durante a pesquisa, tracaram um
caminho analisado cuidadosamente dentro de uma relagdo entre a subjetividade e a
pratica.

A escolha de desenvolver uma pesquisa qualitativa, utilizando a metodologia
ativa de ABP deu-se devido ao campo fértil no trabalho possibilitando o engajamento
dos alunos nas diferentes fases do processo, de forma reflexiva e emancipatoria. De
acordo com Moran e Bacich (2018), os alunos se envolvem em tarefas que associam
a sala de aula com a vida, tomando decisbes e lidando com questdes

interdisciplinares, visando solucionar desafios. Segundo Brandao (2003),
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[...]dizem os fisicos e os bidlogos, ndo ha “coisas” que existam ou que se
conhecam a ndo ser como, dentro e através de campos de relagdes onde
elas existem e ganham as suas razdes de ser. Onde ha coisas, ha causas.
Onde ha causas, ha relagcdes. Onde ha relagdes, ha sentidos. Onde ha
sentidos, ha finalidades. Onde ha finalidades, ha histéria (BRANDAO, 2003,
p. 43).

Em um contexto que enfatiza a participacdo ativa dos alunos, o
estabelecimento de conexdes entre saberes, a valorizacdo de conhecimentos
prévios, o confronto aos problemas e situacdes reais, a busca de solu¢des agindo
cooperativamente, a ABP torna-se uma abordagem de ensino que envolve os alunos
e por consequéncia cria maiores possibilidades de aprendizagem.

Para Bender (2014, p. 25), “[...] a ABP assemelha-se aos problemas
enfrentados na vida, pois muitas vezes ndo ha uma estrutura organizada aparente
gue permita que se chegue a uma solucéo, e essa estrutura deve ser criada e imposta
pelos proprios alunos na ABP”. Além disso, durante o estudo, houve a possibilidade
de observar questdes referentes a tematica escolhida por diversos olhares, criando
vinculos entre diferentes areas do conhecimento, tornando um tema que poderia ficar

limitado a ciéncia, em algo observado por varios ambitos.

3.1 O CONTEXTO ESCOLAR E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA
A pesquisa teve como publico-alvo os alunos do 8° ano da EJA, com faixa
etaria entre 18 e 69 anos, matriculados no ano letivo de 2022, para estudarem no
periodo noturno na escola em que a pesquisadora atua como regente de Ciéncias,
no municipio de Belford Roxo, no bairro de Nova Aurora. A escolha em desenvolver
a pesquisa com jovens da EJA deve-se a experiéncia da professora-pesquisadora
gue leciona ha 24 anos para esse segmento, além de visar proporcionar a esta
parcela da comunidade escolar a possibilidade de ter o sentimento de engajamento
e de participagao ativa no processo. Cabe ressaltar que a pesquisa foi autorizada
pela direcdo da unidade escolar, submetida e aprovada pelo CEP, sob o numero do
parecer 5.468.261.

A escola funciona em trés turnos, atendendo ao Ensino Fundamental 1, no
periodo da manha, Ensino Fundamental 2, no periodo da tarde e a EJA do ensino
fundamental, somente no noturno, o qual tem suas aulas organizadas em 5 tempos
diarios de 40 minutos cada. A unidade escolar possui 23 turmas no periodo diurno e

10 turmas no noturno de EJA. Com relacdo a sua estrutura a escola possui 12 salas
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de aula, uma sala de professores, uma sala de coordenacao pedagogica e orientacéo

educacional, sala de leitura, sala de atividades, refeitorio e uma quadra de esportes

(Figuras 2 e 3).

Figura 2 - Foto da EMRIV
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Fonte: Acervo pessoal/2022

Figura 3 - Foto da sala de aula onde parte do projeto foi realizado
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Fonte: Acervo pessoal/2022

As salas possuem as mesmas dimensfes e objetos, como quadro negro,
qguadro branco, mural, armario, cadeiras confortaveis para alunos e professores, além

de espacgo para atividades diferenciadas.
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A equipe docente, a qual atua com a EJA, € formada por professores
concursados e alguns contratados, havendo uma certa rotatividade anual, devido aos
contratos e duplas regéncias.

A escola fica situada no bairro de Nova Aurora, o qual pertence a Subprefeitura
Il de Belford Roxo (Figura 4). O bairro possui um bom comércio, escolas publicas e
privadas, posto de saude, praca, rodoviaria, igrejas, porém ha poucas opcdes de lazer
e cultura. Cabe ressaltar que a escola fica em um local com alto indice de violéncia,

0 qual afeta diretamente a presenca e permanéncia dos alunos na EJA.

Figura 4 - Mapa de Belford Roxo
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Fonte: site Noticias de Belford Roxo

3.2 ETAPAS PARA PESQUISA

Com vistas a melhor compreensédo da pesquisa, as etapas serdo descritas,
detalhadamente.

A primeira etapa consistiu na opg¢dao em trabalhar com os Temas

Contemporaneos Transversais (TCT), os quais “[...]Jttm a condicdo de explicitar a
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ligacdo entre os diferentes componentes curriculares de forma integrada, bem como
de fazer sua conexdo com situacfes vivenciadas pelos estudantes em suas
realidades]...]" (BRASIL, 2019, p. 5).

Abaixo, encontra-se a imagem da organizacéo dos TCT atualizados (Figura 5):

Figura 5 - TCT (2019)
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Fonte: Adaptado da BNCC/2019

A pesquisa foi norteada pelo TCT - Saude, que abrange educacao alimentar e
nutricional, que sdo competéncias e habilidades do 1° bimestre do 8° ano da EJA de
Belford Roxo, as quais referem-se aos conhecimentos sobre os tipos de alimentos,
funcionalidades e fatores para uma alimentacédo saudavel.

No entanto, os demais TCT s&o temas que se associam ao assunto principal,
possibilitando uma gama de situacbes que podem ser analisadas ao utilizar como
ponto de partida Receitas Afetivas, em um contexto de ampliagdo de saberes
interdisciplinares, incluindo o desenvolvimento da autonomia na busca de
conhecimento e de suas articulagdes.

Em uma segunda etapa, optou-se pela constru¢cdo de uma SD com base na
proposta de Zabala (1998). Cabe ressaltar, que Zabala (1998), ao pensar nas
atividades propde que elas tenham a possibilidade de contemplar contetudos
conceituais (0 que é preciso saber), procedimentais (0 que € preciso saber fazer) e

atitudinais (o que é preciso ser), de forma clara e sujeitos a critérios avaliativos.
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Assim, o autor cria quatro unidades referentes a SD com abordagens distintas, onde
ha a unidade 1, 2, 3 e 4, que obedecem a uma ordem crescente de etapas, as quais
podem incluir ou ndo atividades que visem desenvolver os trés tipos de conteddos
descritos acima (ZABALA, 1998).

A SD elaborada foi baseada na Unidade 4, por encontrar uma diversidade de
etapas que contemplavam os contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais,
com atuacéo direta dos alunos ao participarem de atividades que envolviam técnicas
e habilidades que estimulavam o dialogo, a cooperagdo, o trabalho em grupo,
analises, o trabalho de pesquisa em campo, ou seja, criando maiores possibilidades
de construcdo do conhecimento de fato, buscando uma formacao integral do aluno.

Como terceira etapa, houve a opgéo por utilizar um Estudo Piloto da SD, o qual
ser& descrito em um subitem.

E como ultima etapa, houve a aplicacdo da SD final, com as contribui¢cdes e

modificacdes indicadas apoés a aplicacdo do Estudo Piloto.

3.2.1 Estudo piloto

De acordo com as concepcdes de Canhota (2008), o estudo piloto € de grande
valia pois pode auxiliar na elaboracdo de um protocolo de investigacdo, testar
procedimentos e instrumentos, avaliando a adequacao para a finalidade proposta,
fazendo a imersao no campo de pesquisa utilizando toda a metodologia prevista com
vistas a dar um retorno no que tange identificar lacunas, imprevistos, apreciar a
utilizacdo de determinado instrumento durante o estudo, ou seja, favorecendo a
construcdo do desenho da pesquisa final. Como destaca Canhota (2008, p.69) “O
estudo piloto deve conter a metodologia que se pretende utilizar no projeto final de
investigacao e realizar todos os procedimentos previstos no estudol...]".

Sendo assim, optou-se pela aplicagcdo da SD, no segundo semestre de 2021,
na pesquisa Ciéncia nas Receitas Afetivas: interdisciplinaridade e afeto, importantes
ingredientes em um Projeto para EJA, com o intuito de testar os instrumentos de coleta
de dados escolhidos, avaliar e aprimorar as decisbes metodoldgicas, dando maior
seguranca para sua futura aplicacdo. O estudo piloto utilizou uma amostragem por
conveniéncia, sobre a qual Gil (2008, p.94), afirma que, “O pesquisador seleciona os
elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma,

representar o universo”. O estudo foi desenvolvido com alunos matriculados no 8° ano



48

da EJA, os quais comecaram a frequentar as aulas de ciéncias em outubro de 2021,
ressaltando que eles tinham similaridade aos sujeitos da pesquisa que seria
desenvolvida em 2022.

A turma selecionada foi convidada para participar do Estudo, tornando claro
gue eles nao seriam obrigados. Houve a explicacdo sobre como seria a atividade,
tomaram ciéncia e assinaram o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido —
RCLE (Apéndice B) e o Termo de Autorizacdo do Uso de Imagem e Voz (Apéndice
D).

Desta forma, foi aplicada a SD elaborada com o intuito de verificar a
metodologia proposta e possiveis ajustes para a aplicacdo na pesquisa oficial,
proporcionando maior seguranca ao professor-pesquisador. Assim, foram utilizados o
diario de campo e a roda de conversa, entre o periodo compreendido entre 19/10/2021
e 17/11/2021, os quais forneceram dados valorosos que conduziram ao
aprimoramento das decisfes metodologicas para a pesquisa final em questao.

Com relacdo aos objetivos propostos acredita-se que houve uma resposta
positiva diante das inovacdes trazidas para as aulas, no que se relaciona ao estudo
piloto, desenvolvido. O objetivo geral da pesquisa propde o uso de SD para analisar o
estimulo ao processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais, de alunos da
EJA em um contexto afetivo, colaborativo e interdisciplinar e, diante das respostas do
estudo piloto houve a percepcdo de que os participantes conseguiram estabelecer
elos entre suas receitas e historias reais e praticas, com o cotidiano escolar e com a
ciéncia embutida nas Receitas Afetivas.

Considera-se que a utilizacdo do estudo piloto foi relevante, por acrescentar
novos olhares, sugestbes praticas e demonstrar que ha a possibilidade de
desenvolver a tematica proposta com ampliacdo de saberes, com afeto, com
colaboracédo e a interdisciplinaridade, partindo do concreto dos alunos da EJA. Isto
pois, segundo Canhota (2008), o estudo piloto além de ajustar instrumentos, ele
auxilia no preparo do pesquisador proporcionando maior confiabilidade e
fidedignidade a coleta definitiva da pesquisa. Como supracitado, o projeto final sofreu

alteracOes de acordo com as observacgoes advindas do estudo piloto.



49

3.2.2 Sequéncia didatica utilizada

A sequéncia didatica utilizada em 2022, ap6s as modificacdes feitas, incluiu

sete aulas duplas de 40 minutos cada, discriminadas da forma que se segue:

12 aula dupla:

e Desenvolvimento de atividades de motivacdo e contextualizagéo,
utilizando videos e cartazes.

e Apresentacdo da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em
Projetos.

e Breve discusséo para reflexdo sobre A Ciéncia das Receitas Afetivas.

e Utilizacdo de questdes motrizes sobre Receitas afetivas para discussao
em grupo.

22 aula dupla:

e Apresentacdo das Receitas Afetivas e histérias dos alunos
participantes.

e Discussdo sobre o Tema Contemporaneo Transversal Saude
(educacao alimentar e nutricional), através de uma minilicdo com o
aplicativo Sway®.

e Atividade utilizando texto sobre alimentos e nutrientes;

e Atividades de organizacdo e elaboracdo de planejamento de forma
coletiva, utilizando a interdisciplinaridade nas Receitas Afetivas.

32 aula dupla:

e Entrega da pesquisa iniciada e montagem do quadro sobre alimentos;

e Discusséo sobre tecnologias digitais da informacéo e da comunicacao;

e Atividades de registro e reflexdo com troca de ideias e sugestoes,
visando a producéo e apresentagéo das pesquisas em sala e para a
comunidade escolar.

42 aula dupla:

e Apresentacao das pesquisas dos participantes e um feedback avaliativo
por parte do pesquisador participante, visando possiveis alteracdes nas
pesquisas.

e Organizacao para a montagem do livro e do mural: com envio de fotos

e de complementacdes da pesquisa.
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52 aula dupla:

Roda de conversa com todos os participantes do projeto, com o intuito
de fazer uma analise final da proposta aplicada.
Pensar a apresentacéo para a Comunidade Escolar e a formatacéo das

pesquisas escritas em um livro.

62 aula dupla:

Apresentacdo das pesquisas desenvolvidas para a Comunidade
Escolar.

Entrega do livro produzido pela pesquisadora com os trabalhos dos
participantes.

Entrega de questdes para elaboracao do Padlet®;
Envio de um Padlet® para os participantes para elaboracdo de um

mural virtual e impresso sobre o projeto, para exposi¢cdo na escola e

formatado como uma revista para os alunos.

72 aula dupla:

Segue

Finalizacdo e apresentacdo do Padlet® para 0 grupo; montagem do

mural impresso no corredor da escola e montagem da capa da revista

gue sera impressa para a unidade escolar e para os participantes.

abaixo, o cronograma das atividades desenvolvidas em conjunto com

0s participantes da pesquisa (Quadro 5).

Quadro 5 - Cronograma da Sequéncia Didatica

DATA

PRATICA DESENVOLVIDA

18/04/2022

Apresentacao da metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos.
Motivagao e contextualizacdo sobre A Ciéncia das Receitas Afetivas,

através de videos e discussoes.

25/05/2022

Apresentacdo das receitas e historias dos alunos, com a
contextualizacdo do tema Alimentacdo atraves de minilicdo no
Sway®.

Andlise das Receitas Afetivas no que se refere a interdisciplinaridade,

com a organizacao das pesquisas de forma coletiva.
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02/05/2022 | Discusséao e apresentacdo sobre o uso de tecnologias digitais da
informacéo e da comunicacdo na elaboracéo de trabalhos.

Troca de ideias entre os alunos para producao de suas pesquisas.

16/05/2022 | Atividade de apresentacédo das pesquisas e feedback avaliativo.
18/05/2022 | Roda de Conversa.

01/06/2022 | Apresentacao do produto para a comunidade escolar.

Envio do Padlet® para os participantes.

06/06/2022 | Finalizacdo do Padlet®; montagem do mural na escola e escolha da

capa da revista,

Fonte: Autora/2022

3.3 INSTRUMENTOS E COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados na pesquisa sédo relacionados a abordagem
gualitativa, uma vez que esta ndo se prop6s a mensurar dados. Para Minayo (2009,
p.22), “A abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos significados”. Isto posto,
foi utilizada a observacdo participante com registro das atividades em diario de
campo e roda de conversa visando maior integracao e estabelecimento de vinculos
entre 0 pesquisador participante e os alunos participantes. Cabe destacar que para
Gil (2008),

A observacao participante, ou observacgéo ativa, consiste na participacao real
do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacdo
determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto,
o papel de um membro do grupo. Dai por que se pode definir observagéo
participante como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de
um grupo a partir do interior dele mesmo (GIL, 2008, p.103).

Como enfatiza Minayo (2004), na observacao participante, o pesquisador deve
ter um olhar com foco nos pontos a serem observados com vistas aos temas que
constituem objeto da investigacéo, sua funcionalidade, as relagdes, os simbolos e os
sinais significativos que estdo sendo emitidos e naturalizados no cotidiano.

A observacdo participante destaca-se como um instrumento qualitativo de
coleta de dados, o qual fundamenta-se na relevancia em ressaltar as dimensdes
desveladas por diversos fatores sociais, que se referem diretamente a pesquisa,

como a capacidade de articulagcéo entre questdes do cotidiano e a ciéncia; a aquisi¢cao
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de novos conhecimentos; a socializacdo de conhecimentos; a interacdo e a
motivacdo para aprender; o ganho de capacidade de argumentacéo; as atitudes e os
valores em relacdo a determinada questédo e a autoestima.

Devido a dindmica das tematicas abordadas, foram utilizados como
instrumentos para a coleta de dados: Diario de campo e Roda de Conversa,
percorrendo um caminho que priorizou as linguagens e acBes em diferentes

perspectivas.

3.3.1 Diario de Campo

A utilizacdo do Diario de Campo, como forma de registro de falas,
comportamentos, expressdes que surgiram durante as atividades, traz para a
pesquisa observacoes e impressdes que foram utilizadas na interpretacéo de dados
colhidos no decorrer de toda a pesquisa. De acordo com André e Ludke (2018), as
observacdes devem conter uma parte descritiva e outra reflexiva, no que se refere ao
registro das observacdes facilitando a organizacdo dos dados coletados.

Cabe ressaltar que o Diario de Campo esteve presente desde a primeira aula
da SD, com o intuito de que todas as percepcdes fossem descritas pela pesquisadora
de forma detalhada e minuciosa para posterior analise.

A SD teve a duracao de sete encontros, tendo inicio no final do més de abril e
terminando na terceira semana de junho, devido a intervalos para execu¢cao das
atividades. A cada encontro, o Diario de Campo era preenchido com toda a descricdo
das atividades e com as reflexbes da pesquisadora, tornando as anotacdes mais
robustas, com uma visdo mais ampliada do contexto, uma vez que as falas dos
participantes, as participacdes, os olhares e até o siléncio eram contemplados na
escrita.

Para André e Ludke (2018, p.13), “o interesse do pesquisador ao estudar um
determinado problema é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interagdes cotidianas”. Assim, a pesquisadora fez uma imersao
no ambiente, na situacao estudada, buscando dados a serem interpretados em sua

completude.

3.3.2 Roda de Conversa
No que se refere ao uso da Roda de Conversa, na pesquisa desenvolvida com

alunos da EJA, relacionou-se a proposi¢ao do didlogo como uma caminhada coletiva
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gue trouxe nas narrativas maneiras diversas de ver e compreender uma tematica,
implicando no desenvolvimento de capacidades que envolveram o ouvir, o se colocar

diante do outro, o respeito e a confianca. Moura e Lima (2014) apontam que,

As rodas de conversa consistem em um método de participacdo coletiva de
debate de determinada tematica em que € possivel dialogar com os sujeitos,
gue se expressam e escutam seus pares e a Si mesmos por meio de
exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos & de socializar saberes e
implementar a troca de experiéncias, de conversas, de divulgacdo e de
conhecimentos sobre a tematica proposta (MOURA; LIMA, 2014, p.101).

A Roda de Conversa ocorreu na sala de recursos da escola, sendo gravada
em video, reunindo os alunos participantes da pesquisa que estavam presentes na
data agendada, para o nosso encontro. Cabe ressaltar, que todos os participantes
assinaram o Termo de Uso de Imagem e Voz, concordando com a gravacao.

No que se refere ao levantamento de dados, a Roda de Conversa trouxe com
riqueza de detalhes, concepcdes, opinides, perspectivas, comportamentos que
perpassaram por questdes com foco na construcdo de saberes que se relacionavam
a tematica da ABP, com foco na alimentacdo saudavel e na nutricdo a partir de
Receitas Afetivas apresentadas pelos participantes, buscando enfatizar a
interdisciplinaridade, a pesquisa e a apresentacao construida de forma colaborativa.

A Roda de Conversa e o Diario de Campo foram instrumentos relevantes para
uma abordagem qualitativa revelando o peso de valores, atitudes e vivéncias dos
participantes dentro de um cenario que possibilitou uma visdo mais abrangente do

contexto.

3.4 SEQUENCIA DIDATICA APLICADA
A SD, ap0s sofrer as alteracdes indicadas pela analise do estudo piloto
desenvolvido, foi proposta como produto educacional, utilizando atividades que
estimulassem a colaboracéo entre pares, além da empatia e autonomia no processo
de ensino/aprendizagem, onde o aluno pode participar de atividades diversificadas
com intuito de estabelecer vinculos entre a temética da alimentacdo, as Receitas
Afetivas e a constru¢do de conhecimentos que abarcam outras disciplinas, além das
Ciéncias.
Por tratar-se de uma pesquisa que utilizou a metodologia ativa do tipo ABP, 0s

alunos foram estimulados de formas variadas a participar na elaboracéo e criacédo
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de artefatos durante a realizacdo da sequéncia didatica a qual foi realizada em sete
momentos, utilizando dois tempos de 40 minutos cada.

Os momentos de desenvolvimento da SD foram agendados e organizados de
forma a facilitar a entrega e participacao dos alunos nas atividades. Cabe ressaltar
gue na EJA os alunos possuem quatro tempos semanais de 40 minutos cada,
selecionados para a area de ciéncias da natureza, divididos em dois dias diferentes.

A SD foi organizada seguindo algumas etapas, tais como, uma dinamica de
apresentacao; um video ancora para motivacao e contextualizacdo, com o propdésito
de introduzir e familiarizar o grupo no que se refere a Receitas Afetivas, pesquisas,
minilicdo, desenvolvimento de atividades midiaticas e informacionais; roda de
conversa filmada e gravada em audio; apresentacéo da pesquisa para a comunidade
escolar e o diario de campo que esteve presente em todas as atividades, ou seja,
acfes que contribuiram para a implementacdo do projeto em um contexto
interdisciplinar e associado ao cotidiano.

Para o desenvolvimento da SD foram utilizados alguns materiais - um laptop,
um projetor datashow, videos, smartphones com conexdo com a internet,
aplicativos, materiais de papelaria, folder e cartazes.

Assim, a SD aplicada utilizou Receitas Afetivas, dentro da Metodologia Ativa

ABP, elaborada com o intuito de ser utilizada na EJA do Ensino Fundamental. Para
tal, foi seguido como referencial Zabala (1998), o qual define a SD como um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas com vistas a realizacdo de
objetivos educacionais que apresentem principios e fins conhecidos pelos professores
e alunos envolvidos no processo.

A SD aplicada se baseou na unidade 4 explicitada por Zabala (1998), a qual
apresenta atividades diversificadas e que buscam abarcar conteltdos conceituais,
procedimentais e atitudinais. Desta forma, torna-se relevante compreender o
significado desses conteudos visando uma aprendizagem mais completa. De acordo
com os PCN (1997), os conteudos conceituais estao relacionados a aprendizagem de
conceitos, simbologias, representacdes, que permitem a atribuicdo de significados aos
conteudos aprendidos.

J& os conteudos procedimentais referem-se ao saber fazer, uma vez que estéo
presentes em pesquisas, maquetes e demais acdes propostas durante as aulas, e 0s

conteudos atitudinais sdo necessarios pois permeiam valores e atitudes interpessoais
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e também na escolha de tematicas a serem abordadas (BRASIL, 1997). Sendo assim,
observa-se que os trés tipos de contetdos se complementam na formacéo do aluno.

As atividades foram elaboradas com vistas a contemplar as trés categorias de
contelidos, nas quais os alunos foram participantes ativos no desenvolvimento da
sequéncia, tendo a oportunidade de dialogar, dar sugestdes, trabalhar em grupo
exercitando a resolucdo de conflitos, a tolerancia e a cooperacao, além de criar
possibilidades diferenciadas de aprendizagem de contetdos, ou seja, uma formagéo
mais integral, Zabala (1998).

As atividades propostas para o desenvolvimento da SD aconteceram em trés
ambientes da unidade escolar, devido a necessidades especificas de espaco e
materiais. Em um primeiro momento foi utilizada a sala de atividades, ja as atividades
subsequentes ocorreram na sala de aula da turma participante, enquanto sua
finalizacao realizou-se novamente na sala de atividades e no refeitério.

A SD aplicada visou trabalhar conteudos relacionados as Receitas Afetivas dos
alunos, de forma interdisciplinar abarcando assuntos voltados para a area de ciéncias
naturais, com o tema saude e nutricdo fazendo uma associa¢cdo com outras areas do
conhecimento.

O estimulo ao aluno para que este se percebesse agente de sua propria
transformacao cognitiva, afetiva e social se mostrou muito latente no decorrer das
aulas, pois eram visiveis as mudanc¢as comportamentais entre uma aula e outra, além
dos comentarios positivos sobre a forma que o projeto foi desenvolvido.

O aluno ter a compreensao de que as ciéncias ndo se encontram apenas em
laboratérios e em questionarios, mas no cotidiano, fez com que se estabelecessem
naturalmente elos entre assuntos de forma gradativa. Como afirma Zabala (1998,
p.29), “E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide
em maior ou menor grau ha formacao de nossos alunos”.

De acordo com as concepc¢des de Krasilchik e Marandino (2007),

Decidir qual a informacgéo bésica para viver no mundo moderno é hoje uma
obrigacao para os que acreditam que a educacao é um poderoso instrumento
para combater e impedir a excluséo e dar aos educandos de todas as idades

possibilidades de superagdo dos obstaculos que tendem a manté-los
analfabetos (KRASILCHIK; MARANDINO (2007, p.10).

A primeira aula foi realizada com a turma 8A, composta por 19 alunos, os quais

foram convidados a se deslocarem para a sala de atividades, que ja estava preparada



56

para recebé-los, com o retroprojetor e o laptop devidamente instalados e cadeiras
dispostas em semicirculo, de forma a facilitar a visualizacdo da tela e a interacéo do
grupo (Figuras 6, 7 e 8). A aula foi iniciada com uma conversa inicial e a apresentagéo
de dois videos: Video 1 - “ O melhor sabor do mundo
"https://www.youtube.com/watch?v=fYpXTDt6R-Q e Video 2 - “ Anton Ego prova o
Ratatouille | Ratatouille (2007)” - https://youtu.be/IPWOtuM6p6k

Figura 6 - Foto da primeira reunido com o grupo participante

Fonte: Autora/2022


https://www.youtube.com/watch?v=fYpXTDt6R-Q
https://youtu.be/lPW0tuM6p6k
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Figura 7 - Exibicdo do filme Ratatouille (2007)

Fonte: Autora/2022

Figura 8 - Turma 8A assistindo aos videos

Fonte: Autora/2022

Como afirma Bender (2014), a ABP possui uma ancora, a qual pode ser um
texto, uma noticia ou como foi utilizado, um video que envolva os alunos para que se
sintam motivados a participar. Levando isso em consideragéo, apos a exibicdo dos
videos, os alunos foram convidados a falarem suas percepg¢fes informalmente e
atraves de questdes problematizadoras, assim comecaram a interagir e dar opinides

sobre a relacéo entre os videos apresentados e a tematica das Receitas Afetivas.
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Em um segundo momento, foi fixada ao quadro a receita completa de
Ratatouille que € a comida afetiva do personagem do primeiro video exibido. Assim,
a receita foi lida com a turma e novamente foi pedido para que pensassem sobre as
informagdes que uma receita pode trazer. Evidenciou-se, desta forma, quais questbes
podem surgir e desencadear uma pesquisa a partir da receita (Figura 9), e quais

assuntos relacionados as ciéncias podem ser estudados.

Figura 9 - Receita de Ratatouille e temas propostos pelos alunos
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TOMATE DO
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5 DENTES DE ALHO PREX E EORMA NTERCALADR ()ES
SVEGETALS EM RODELAS FINAS E:Qr:\ PE GOMO 9E FOSSEUMA ROS
pi BRI REGUE COM 3COLHERES DE
AZEITE, SAL E TOMUHO.
‘»CUBRACOM PAPELMANTEIGA £
COLOQUE NO FORNO A 180C POR
30 MINUTOS.

Fonte: Autora/2022

Mediante o questionamento levantado pela pesquisadora, houve estimulo a
analise e a oralidade do grupo, no que se referiu a questao norteadora: “Como e o que
podemos aprender e pesquisar sobre a Receita Afetiva’? A principio, os alunos
ficaram olhando para o cartaz em siléncio, tentando identificar um tema que achassem
pertinente, mas no decorrer da aula comecaram a expor seus pensamentos, sendo
estimulados a falarem cada vez mais sobre o0 assunto, a razao das escolhas e em que
momentos poderiam ser trabalhados (Figura 9). A ancora torna-se base para se
pensar na questdo norteadora, a qual traz tarefas explicitas ao projeto que sera
construido (BENDER, 2014).

Como proposta de leitura e de busca de informagdes, os alunos levaram para
casa um folder sobre o tema retratado (Figura 10 e 11). Ele continha defini¢des,
explicacbes além de questdes para que fossem respondidas individualmente. Esse
momento é de grande valia, pois trata-se de uma proposicdo para que o aluno,

enguanto individuo, possa procurar dados, investigar e iniciar o processo de pesquisa,
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visando contribuir com o todo, ou seja, o grupo. Segundo Behrens (2006, p.64), “a

pesquisa individual desenvolve atitudes de busca e de investigacdo nos diversos

recursos de que dispde a sociedade do conhecimento”.

Figura 10 - Folder reduzido lado 1
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Fonte: Autora/2022

Figura 11 - Folder reduzido lado 2

Agora é com
vocé!

Pense e busque:

Apds analisar o folder é a
sua wvez de buscar a sua
Receita Afetiva

Traga para o préaximo
encontro sua receita e a
histéria que a faz ser tdo
especial para vocé!

Vocés analisaram a
receita de Ratatouille,
agora que vocds [ém a

possibilidade de
pesquisar com mais
calma, ler, perguntar,
pensen:

O que podemos aprender com a
sua receita?

O qgue podemos pesquisar sobre
a sua receita? Como?

PARA VOCE, QUAL

A IMPORTANCIA
DOS ALIMENTOS?

Fonte: Autora/2022

Ao final da primeira aula, a professora-pesquisadora sugeriu que os alunos

criassem um grupo no whatsapp, para que eles pudessem manter contato e, para que
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ela enviasse conteudos ou tirasse duvidas relacionadas as aulas e ao projeto. Assim,
os alunos foram avisados que assim que o grupo fosse montado seriam enviados
materiais por meio de mensagens para serem analisados por todos. Entdo, um dos
alunos ficou com a responsabilidade de criar o grupo durante a semana. O grupo foi
criado de uma forma muito interessante, pois quando a professora-pesquisadora
recebeu o convite todos foram colocados como administradores e o nome do grupo ja
havia sido escolhido: “Unido que faz a forga”.

Segundo Kenski (2012, p. 33), “A linguagem digital, expressa em multiplas TIC,
impbe mudancas radicais nas formas de acesso a informacdo, a cultura e ao
entretenimento”. Colocar para os alunos a tecnologia da informacdo dentro de um
contexto educacional e atual é de grande relevancia, uma vez que para muitos a
escola esti distante de tarefas, atividades que envolvam a tecnologia. E esta
conclusao nos é apresentada quando alunos afirmam usar a tecnologia apenas com
aplicativos voltados para entretenimento e que ndo conseguem perceber onde a
educacao poderia fazer parte desse mundo, a ndo ser com pesquisas no google.

Assim, os alunos que estavam no grupo de mensagens receberam um Sway®
para ser visto durante a semana, com o tema Alimento e Comida, o qual apresentava
textos, imagens, videos, audios voltados para ampliacdo tanto dos conhecimentos
guanto demonstrando a utilizacdo de uma linguagem digital no contexto de uma aula.

Para Kenski (2012 p. 44), “A presenga de uma determinada tecnologia pode
induzir profundas mudangas na maneira de organizar o ensino”. 1sso pode demorar
um tempo, mas cada passo visando a incluséo social e digital dos alunos da EJA tem
um grande valor para a educacdo desse publico. E observar a rapidez com que 0s
alunos se alinharam para montar 0 grupo e mostrar através de mensagens que
estavam dispostos a participar aumentou o estimulo para o desenvolvimento das
atividades.

A segunda aula foi iniciada com a apresentacdo individual das atividades
propostas no folder (Figura 12), na qual cada aluno leu suas respostas e apresentou
sua Receita Afetiva e a sua histéria. Foi um momento de interacdo do grupo, pois a
turma demonstrou muito interesse em ouvir a histéria do outro, saber a receita e
conversar sobre temas que surgiram no decorrer das apresentacoes.

Foram abordados temas diversos, como a saude dos idosos, mal de Alzheimer,
comidas de pobres e de ricos, comidas regionais, dentre outros. E isso abriu um

espaco para uma discussdo que deu énfase a posterior escolha de tematicas para
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pesquisas dos alunos. Cabe ressaltar que nesse dia estavam presentes 16 alunos,
dos quais 9 ndo levaram a pesquisa, dando explicacdes e comprometendo-se a enviar

pelo whatsapp a foto do folder e da pesquisa.
Figura 12 - Folder preenchido
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Fonte: Autora/2022

A exposicao oral das receitas e de suas historias trouxe ao grupo um momento
de escuta e troca muito grande, porém, ao entregarem suas tarefas por escrito foi
perceptivel a dificuldade na escrita da maioria absoluta dos alunos participantes. Eles
falaram durante a conversa detalhes de suas histdrias, no entanto, ao descrevé-las
no papel foram sucintos e demonstraram deficiéncia em regras de acentuagao,
concordancia e pontuagédo. Sendo necessario em alguns casos, que a pesquisadora
além de corrigir os textos, tivesse que complementar lacunas existentes, por meio de
guestionamentos aos alunos, para que fossem feitas anotacdes para melhor
compreensao.

As informacdes retiradas de livros ou sites para elaborarem suas tarefas
constavam praticamente sem erros, isto pois, a transcricdo € algo contumaz. Mas ao
se depararem com a necessidade de escreverem suas historias, ficaram face a face
com entraves antigos que os acompanham desde o inicio da vida escolar.

Dificuldades com a gramética, producdo textual, falta de leitura, ou seja, sdo

varios elementos que em atividades que envolvem a escrita se tornam latentes. Desta



62

forma, a pesquisadora adotou o posicionamento de corrigir as producbes e de
conversar com os alunos anotando informacfes que foram ditas e ndo escritas,
favorecendo a producdo colaborativa, onde o erro € visto como parte de um processo
de crescimento e ndo como uma barreira que limita o acesso ao conhecimento. Segue
abaixo o exemplo de pesquisas iniciais de dois participantes, antes da correcéo e de
anotacoes da pesquisadora (Figuras 13, 14, 15 e 16).

Figura 13 - Exemplo da pesquisa inicial do participante A

Fonte: Autora/2022



Figura 14 - Exemplo da pesquisa inicial do participante A

Fonte: Autora/2022

Figura 15 - Exemplo da pesquisa inicial do participante B

Fonte: Autora/2022
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Figura 16 - Exemplo da pesquisa inicial do participante B

Fonte: Autora/2022

Criar possibilidades que estimulem o aluno a escrever é um dos caminhos que
podem ser trilhados, pois 0 mundo exige que sejamos letrados e nos deparamos a
todo o instante com situacdes que necessitam da leitura e escrita. Logo, torna-se
relevante mostrar ao aluno que a EJA n&o pode ser apenas uma forma de acelerar
estudos para obter um diploma, mas uma possibilidade de trazer a esse aluno a
autonomia na leitura e escrita com fluidez, com entendimento real.

Para Schwartz (2010), a alfabetizacdo esta associada a leitura e a escrita,
onde ao escrever 0 autor organiza seu pensamento para sistematiza-lo na escrita.
Desta forma, cabe ao professor olhar a escrita, corrigir, opinar, mostrar caminhos que
favoregam a participacdo do aluno na construcéo de sua historia detalhada.

Apbs a apresentacao e discussdo com os participantes, foi projetado o Sway®
(https://sway.office.com/I6gmUkj6hUsT71Pn?ref=Link), que foi montado para o

desenvolvimento do projeto, com o tema Alimento e Comida, com o intuito de ser
explicado como uma minilicdo trabalhando a tematica proposta e ampliando saberes.

Cabe ressaltar, que o Sway® traz inUmeras possibilidades de organizacao de
contetdos com variedade de linguagens, assim ele foi organizado com assuntos
pertinentes a tematica utilizando conceitos, imagens, &udios gravados pela
professora-pesquisadora com explicacdes, video e uma proposta de adicionar uma
linguagem artistica, usando tanto um layout atrativo em todas as paginas quanto
adicionando poesia e arte sobre o alimento e a comida. Uma parte da turma ja tinha


https://sway.office.com/I6qmUkj6hUsT71Pn?ref=Link

65

visto a atividade em casa e tiveram a oportunidade de revé-la com pausas e

explicacdes, outros por razdes varias so o viram naquele momento (Figuras 17 e 18).

Figura 17 - Sway
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Fonte: Autora/2022

Figura 18 - Minilicdo com o uso do Sway

Fonte: Autora/2022
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Segundo Bender (2014), uma minilicdo é uma licdo dividida em topicos, que
apresentam de forma objetiva e clara informacdes que todo o grupo pode necessitar
para organizar o projeto. Logo, a explicacdo pontual associada as contribuicbes dos
alunos foi uma acao facilitadora para que os alunos tragassem seus caminhos diante
da ciéncia que havia nas receitas trazidas.

Apoés a apresentacao, os alunos receberam o resumo do capitulo do livro de
ciéncias que discute o tema alimentacdo, cujo texto atuou como fechamento da
explicacdo sendo, desta forma, mais um recurso didatico.

A aula prosseguiu com questionamentos para que o grupo falasse sobre o tema
Alimentos e Nutrientes e fizesse um elo com as receitas apresentadas, com o intuito
de contextualizar a tematica, através da seguinte problematizacdo: “Qual a relagéo
entre uma Receita Afetiva e as Ciéncias da Natureza™?

Em seguida foi pedido para que os alunos se dividissem em pequenos grupos
gue tivessem, pelo menos uma Receita Afetiva em maos, para que juntos fizessem
uma analise dos conteudos referentes a ciéncias e outras areas do conhecimento que
poderiam ser pesquisados, tanto em relacdo a receita quanto a histéria. Esse
momento fez com que 0s grupos trocassem informacgfes e dessem sugestdes, uma
vez que a proposta era a construcao de saberes através da pesquisa.

Para Bender (2014), em uma ABP, a voz e a escolha do aluno tornam-se
cruciais para que ele se sinta parte integrante e ativa no processo. Assim, apés as
discussodes, acordos e registros ocorreu a apresentacao de cada grupo sobre temas
gue poderiam ser estudados (Figuras 19 e 20). Além disso, ficou combinado que cada
aluno iria elaborar e entregar na préxima aula sua pesquisa individual, se
aprofundando em pelo menos dois assuntos de sua receita, tornando o trabalho da

turma mais robusto e rico.
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Figura 19 - Reunidao em grupo 1

Fonte: Autora/2022

Figura 20 - Reunido em grupo 2

Fonte: Autora/2022

A terceira aula, iniciou-se com o recolhimento das pesquisas dos alunos,
deixando claro que seriam analisadas, fazendo algumas consideracdes no que se
refere a escrita, a ortografia, as imagens com o objetivo de tornar o trabalho mais

completo e estimular a pesquisa (Figura 21)
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Figura 21 - Trabalho de um participante

Fonte: Autora/2022

Em seguida, os nomes das receitas foram colocados no quadro para que o
grupo escolhesse o ingrediente principal do prato e o relacionasse ao tipo de alimento,
ao nutriente e a fungéo que ele poderia ter no organismo. Nesse momento, 0s alunos
tinham em maos o texto da aula anterior e receberam uma tabela para completar com
as informacdes resumidas do quadro montado junto com o professor.

Em um segundo momento, utilizando seu laptop a professora-pesquisadora
apresentou ao grupo algumas possibilidades da utilizagdo das TDIC para estudar,
pesquisar, montar trabalhos, dentre outras. Discutiu-se, desta forma, a importancia do
e-mail, além do uso de navegadores para pesquisa e aplicativos que facilitam o
estudo. Logo, o Canva® foi escolhido para ser apresentado aos discentes por meio
de um video, sendo uma ferramenta gratuita e de facil utilizagdo, demonstrando que
trabalhos podem ser apresentados de forma diferenciada, ndo necessitando de
cartazes, por exemplo, como se observa no link do video utilizado na demonstracao
do aplicativo: “Design de Curso de Canva - Aula1”:  https://youtu.be/alOApUsOgv0

Ao conversar com o grupo, trés alunos comentaram que ndo tinham e-mail, e
entdo, a professora-pesquisadora se comprometeu a criar um e-mail para cada aluno
no seu horario vago. Para Kenski (2012), a escola necessita preparar cidadaos que


https://youtu.be/a1OApUsOgv0
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lidem com as inovacdes e transformacdes que acontecem com grande rapidez em
todas as areas do conhecimento. Deve-se pensar em uma escola dentro de uma
sociedade da informacédo a qual preocupa-se com a ampliacdo do uso das TDIC na
educacao de forma gradativa e possivel.

Em seguida, a pesquisadora falou com o grupo sobre como eles poderiam
construir uma apresentacdo que seguisse a mesma ordem para todos,
independentemente de como iriam monta-la e apresenta-la. Entdo, apds uma breve
discusséo, optou-se por utilizar a seguinte ordem de apresentagdo: a receita; a
historia; as informacdes separadas por disciplina, as referéncias e as imagens que
poderiam aparecer a qualguer momento.

Outra questao abordada foi como a pesquisa poderia ser apresentada para a
escola toda, uma vez que havia receitas, histérias e pesquisas. E nesse momento
surgiram algumas sugestfes, como cartazes para o mural do corredor; construir um
livro de receitas; uma feira de ciéncias com degustacéao, produzir um video, fazer uma
peca teatral, dentre outras. Analisando as possibilidades reais, a professora junto aos
alunos optou por construir um mural; criar um livro e fazer uma apresentagdo no
refeitério com video/slides.

Os alunos se mostraram entusiasmados com a possibilidade de desenvolverem
suas pesquisas utilizando aplicativos, porém temerosos por inimeras questdes, tais
como: tempo, internet e habilidades. Mas, isto ja era esperado, pois qualquer inovagao
traz o medo. E é nesse momento, que o professor tem que se mostrar participativo,
compreensivo e entender que alguns alunos irdo enfrentar o desafio, porém outros
irdo sucumbir ao cansaco, ao medo, a preguica, vergonha e a falta de tempo que
assola muitos alunos da EJA.

A pesquisadora procurou incentiva-los a tentar montar a pesquisa usando
aplicativos tornando claro que poderiam recorrer a sua ajuda tanto pelo whatsapp,
guanto na escola, que teriam duas semanas para organizar a apresentacao e que
daria tempo de desenvolverem lindos trabalhos com ou sem aplicativos.

Durante as duas semanas que antecederam a apresentacéo, alguns alunos
procuraram a professora-pesquisadora, em particular e na escola, para tirarem
davidas e mostrarem o trabalho. E desta forma ela foi auxiliando o grupo e
conversando durante as aulas sobre o processo de pesquisa e criacdo, buscando
sempre criar momentos de reflexdo sobre o trabalho em si. Assim, 5 alunos criaram o

trabalho usando o aplicativo Canva® com a ajuda da professora para a finalizacéo,
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mantendo o padréo. E os demais alunos nao tiraram nenhuma duvida durante esse
tempo.

Na quarta aula a turma foi para a sala de atividades, a qual j4 estava organizada
para a apresentagao de cada aluno. Do grupo inicial com 19 alunos tivemos a seguinte
configuracdo: 15 alunos participaram das atividades trazendo suas pesquisas
completas e 4 acabaram desistindo durante o processo. No dia da apresentacéo, 11
compareceram, porém apenas 9 apresentaram suas pesquisas para a turma.

Os alunos estavam muito nervosos, mesmo sabendo que apenas sua turma
estaria presente. Como eles estdo acostumados a apenas entregar trabalhos escritos
e ndo os apresentar, para eles foi muito diferente, mas com todas as dificuldades, eles
apresentaram suas pesquisas, ha maioria das vezes enfatizando mais a histéria da
receita e lendo a parte da pesquisa referente aos contelidos.

No momento da apresentacdo ndo foi efetuado nenhum gquestionamento, pois
havia grande nervosismo de todos, entdo so foram realizadas algumas perguntas ao
final de todas as apresentacgdes, visando saber o que aprenderam sobre as tematicas
abordadas.

Finalizando as apresentacdes foi feito um feedback avaliativo, o qual segundo
Bender (2014), € um elemento importante para 0 amadurecimento do grupo, ajudando
a reorientar uma pesquisa; dar dicas de como tornar o artefato mais interessante;
completo, ou seja, a intencao é revisar as producdes e motiva-los a cada vez mais
procurarem participar e desenvolver projetos de ABP.

Durante o feedback, todos puderam dar suas opinides cordialmente com o
intuito de auxiliar na melhoria dos trabalhos do grupo como um todo, uma vez que o
trabalho da turma teria uma apresentacao publica dentro da unidade escolar com o
propdsito de valorizar a pesquisa e estimular professores e alunos a desenvolverem
mais projetos com a EJA.

Apos a discussdo, os alunos que decidiram modificar suas pesquisas, se
comprometeram a finaliza-las com o auxilio da professora-pesquisadora. Assim, 15
alunos concluiram todo o processo no decorrer da semana, criando material para a
organizacédo de um livro pela professora. Os outros 4 alunos eram muito faltosos, nédo
assinaram o RCLE e s6 participaram como ouvintes na maioria das vezes em que
foram as aulas.

A quinta aula foi programada para promover uma Roda de Conversa com o

intuito de ser um instrumento de partilha de opinides, conhecimentos e reflexdes sobre
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todas as etapas do projeto desenvolvido. Para Freire e Schor (1987), uma educacao
dialégica parte do entendimento que os alunos tém de sua realidade, de suas
experiéncias cotidianas, as quais guiam suas falas e ddo motivagdo ao observarem
que podem ser estabelecidas relagbes entre eles com a matéria e com as relacdes
sociais existentes no grupo. Logo, uma comunica¢do democratica traz confianca ao
aluno em se expressar e por si sO tomar ciéncia de sua vida, de sua trajetoria e
vislumbrar um destino diferente.

A Roda de Conversa traz em seu bojo aquele momento direcionado, porém
menos denso, porque ha um estimulo a fala, a participacdo, mas também ha o respeito

pelo modo de agir, pelo corpo que fala. Freire e Schor (1987, p.65) dizem que:

O dialogo é a confirmacao conjunta do professor e dos alunos no ato comum
de conhecer e reconhecer 0 objeto de estudo. Entdo, em vez de transferir o
conhecimento estaticamente, como se fosse uma posse fixa do professor, o
dialogo requer uma aproximacéo dinamica na direcdo do objeto” (FREIRE;
SCHOR, 1987, p.65).

A Roda de Conversa foi agendada com os alunos participantes, ocorrendo na
sala de recursos, a qual foi preparada com cadeiras em um semicirculo, muasica
ambiente, ou seja, o local foi organizado com intuito de tornar-se um ambiente
agradavel, acolhedor e diferenciado em relacdo as salas de aulas no cotidiano
escolar. Assim, a Roda de Conversa seguiu um roteiro visando manter uma
organizacédo que facilitasse e estimulasse a participacdo de todo o grupo (Figuras 22
e 23).

¢ 1°Momento — Recepcao feita pela professora-pesquisadora, a qual fez
a leitura de um trecho da crbnica de Rubem Alves (2004) “Gaiolas ou
Asas”?

e 2°Momento — Apresentacao individual livre.

e 3° Momento — Temas norteadores da discussao foram langcados pela
pesquisadora.

As perguntas norteadoras ou temas norteadores sao importantes no decorrer
da Roda de Conversa, pois facilitam a discussdao mantendo o foco nos assuntos
relevantes para a pesquisa; encorajam os participantes a falarem informalmente;
auxiliam na transicdo de temdticas; conecta os participantes, ou seja, torna o
momento mais proveitoso para todos.

Perguntas norteadoras:
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1 — Iniciamos nosso projeto usando as Receitas Afetivas de cada um de vocés.
Entdo, o que seria uma Receita Afetiva?

2 — Como vocés fizeram suas pesquisas?

3 — Quais matérias vocés encontraram pesquisando sobre as receitas e as
historias?

4 — O gue vocés acharam da Ciéncia dentro das receitas? Ela apareceu?

5 — Vocés acham que podemos estudar diferentes matérias dentro de um
mesmo assunto? E interessante ou ndo?

6 — De todos os assuntos de que falamos, o que vocés aprenderam? O que
vocés estdo levando hoje?

7 —Para vocé o que significa estudar na EJA?

Figura 22 - Roda de Conversa

Fonte: Autora/2022
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Figura 23 - Roda de Conversa

Fonte: Autora/2022

O dialogo estabelecido foi de grande valia, pois cada participante que
compareceu, no total 10 alunos, fez sua andlise do projeto, de sua propria
participacdo, daquilo que trouxe, daquilo que levou e de como toda aquela parceria foi
concebida criando uma conexdo entre os alunos, suas histdrias e a escola como
espaco de aprendizado.

Durante a finalizacdo foi projetado um slide para que cada participante
escolhesse uma imagem e dissesse uma palavra que o definisse naquele momento
(Figura 24).

Figura 24 - Fechamento da Roda de Conversa
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"0 SER HUMANO JAMAIS PARA DE EDUCAR-SE.”
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Fonte: Autora/2022
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Cabe ressaltar que também foi enfatizado ao grupo a proximidade da data de
apresentacao do trabalho para a comunidade escolar. Desta forma, os alunos foram
avisados de que a professora organizaria um video descrevendo o projeto para que
a escola compreendesse como foi todo 0 processo; que alunos que participaram do
projeto poderiam apresenta-lo, mostrando com suas proprias palavras o
desenvolvimento das atividades para a confec¢cao de um livro e que a ultima tarefa
do grupo seria a de responder perguntas recebidas no dia da apresentagédo, para
montagem do mural, o qual seria virtual e impresso, utilizando a ferramenta Padlet®,
a qual foi descrita brevemente.

Com relacdo a apresentacdo, o grupo optou para que fossem representados
por dois participantes que demonstraram interesse e desembaraco.

Ao final, os alunos receberam um convite surpresa para que pudessem trazer
seus familiares na apresentacdo e na entrega dos livros confeccionados. Os
participantes ficaram surpresos com o convite, o qual teve como objetivo fortalecer o
elo escola/familia e ampliar a valorizacdo e a visualizacdo dos projetos e das
atividades que envolvem a EJA.

O encerramento da Roda de Conversa contou com um delicioso bolo de milho
com goiabada que foi ensinado por um dos participantes da pesquisa e 0
agradecimento da professora pelo empenho de todos no decorrer do projeto até
aguele momento.

A Roda de Conversa produziu dados qualitativos que foram analisados
legitimando as falas, os olhares, as expressfes que deram significados as acfes e
relaces estabelecidas.

A sexta aula foi a finalizacdo do projeto com a apresentacao de todo o0 processo
até a confeccao dos produtos desenvolvidos com os alunos, utilizando o trabalho em
grupo, a cooperacdo, a empatia e a tecnologia, para criar pesquisas compiladas e
organizadas em um livro. A apresentacao do trabalho ocorreu no refeitorio da UE com
a presenca de professores, alunos e convidados dos alunos participantes.

Segundo Bender (2014), a apresentacao publica dos resultados dos projetos &
uma etapa muito importante, pois nesse momento a comunidade escolar visualiza o
trabalho desenvolvido, valoriza os esfor¢cos do grupo e validam todo o processo
(Figura 25).
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Figura 25 - Apresentacao do produto para a comunidade escolar (A)

Fonte: Autora/2022

Em um primeiro momento a professora apresentou um video que contemplava
todo o processo da ABP utilizando as Receitas Afetivas dos alunos até as pesquisas
para criagao do livro da turma. Logo a seguir, duas alunas representaram o grupo ao
falarem do desenvolvimento do projeto durante as aulas e de como se sentiram ao
participarem de forma téo ativa das atividades. Foi um momento muito intenso pois
falaram das receitas compartilhadas e das histérias contadas, trazendo emocédo ao
grupo. Falaram da importancia da leitura, da pesquisa e de usarem a tecnologia na
escola, algo que para muitos parecia muito dificil. Ambas finalizaram suas falas
agradecendo a oportunidade de se sentirem importantes, afinal de contas, suas

receitas, historias e pesquisas faziam parte de um livro (Figuras 26, 27 e 28).
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Figura 26 - Apresentacéo do produto para a comunidade escolar (B)

.
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.
e

Fonte: Autora/2022

Figura 27 - Apresentacao do produto para a comunidade escolar (C)

Fonte: Autora/2022
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Figura 28 - Apresentacao do produto para a comunidade escolar (D)

Fonte: Autora/2022

Ao final, os alunos participantes foram presenteados com o livro “Sabores e
Saberes da EJA: uma abordagem interdisciplinar da Ciéncia a partir de Receitas

Afetivas”, fruto das pesquisas de cada aluno (Figura 29).

Figura 29 - Entrega do livro impresso Sabores e Saberes da EJA

Fonte: Autora/2022
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Segue abaixo, os links do livro:
https://drive.qgoogle.com/file/d/14DrYHBJNiaMypxGOYCvnkOOsWagb dgi
80/view?usp=share link

https://drive.gooqgle.com/file/d/1gsfOQUKIMIAYVIZ2 pfXFpPAQIDGVE|BT/view
?usp=share lik

Os alunos patrticipantes do projeto receberam também as questdes em maos e
o link do Padlet® para que acompanhassem a elaboracédo do mural interativo. Segue
abaixo, as questbes dadas aos alunos:

1) Com relacdo ao Projeto Sabores e Saberes da EJA, o que vocé aprendeu?
2) O que vocé achou de participar do projeto com sua receita, histéria e pesquisa?
3) Qual a importancia da EJA para vocé?

Ao receberem as questbes, alguns alunos prontamente ja responderam e
outros entregaram ou enviaram suas respostas durante a semana. Por meio do
aplicativo de mensagens, alguns alunos enviaram fotos, deram sugestbes e
acompanharam a organizacdo do mural. Para torna-lo algo diferenciado foi utilizado
pela professora-pesquisadora um aplicativo que modifica as fotos transformando-as
em desenhos, pinturas ou quebra-cabecas.

No sétimo encontro o mural interativo foi finalizado com os ajustes necessarios
e o aval dos alunos que participaram, sendo apresentado para a turma por meio do
notebook da professora e sendo salvo em pdf para ser impresso na UE, formatando
um mural convencional. Com o link do Padlet®, os alunos tém acesso ao trabalho
utilizando tanto o computador, quanto o aparelho celular, sendo um formato de
elaboracdo de atividades bastante rico e com a possibilidade de criagcdo conjunta
(Figura 30).


https://drive.google.com/file/d/14DrYHBJNiaMypxGOYCvnk0QsWgb_qi8O/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/14DrYHBJNiaMypxGOYCvnk0QsWgb_qi8O/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1qsfQUK9mIAYVlZ2_pfXFpPA0iDGVEjBT/view?usp=share_lik
https://drive.google.com/file/d/1qsfQUK9mIAYVlZ2_pfXFpPA0iDGVEjBT/view?usp=share_lik
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Figura 30 - Opinido de um aluno participante no mural

{3 @ padlet.com/ellenabreuruda/s @ ©

2 Andnimo

Eu participando de uma Roda de Cor

Estou ao lado do notebook

Minha receita afetiva lembra o meu
passado e eu tenho muita saudade. E o l
strogonofe que meu pai tanto gostava.

Da minha historia podemos aprender o .
sabor da unido e do afeto da familia.
Pesquisando aprendi que essa receita é
de origem russa e entao fui buscar
informacgoes sobre a Russia e descobri
que a receita de |a € menos caldrica do
que a nossa que foi modificada.

Uma receita pode trazer todas as
matérias.

Fonte: Autora/2022

Para finalizar a proposta de mural, utilizando o Canva® escolhemos um layout
para apresentacao do mural e foi criada a capa de uma revista que cada um receberia.

ApOs a impressao das paginas do mural convertido em pdf, foi construido um
cartaz o qual foi disponibilizado no mural da escola. Nesse dia foi impresso apenas o
material para montagem do mural, devido ao gasto de tinta e papéis, porém a
professora se comprometeu a imprimir um exemplar para cada participante
transformando-o em uma singela revista. Desta forma, mesmo os alunos que nao
tinham acesso a internet e/ou ao link, puderam levar o livro e a revista que ajudaram

a construir (Figuras 31 e 32).
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Figura 31 - Mural para exposi¢do na escola

Fonte: Autora/2022

Figura 32 - Revista impressa

Fonte: Autora/2022
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Em um primeiro momento a revista e o mural foram formatados com os relatos
de participacdo dos alunos, mas atendendo a pedidos foram anexadas as receitas e
um pouco da pesquisa de cada um.

Segue o link e 0 QR code do Padlet®

https://padlet.com/ellenabreuruda/g3gaquwxaor64yyp



https://padlet.com/ellenabreuruda/g3gaquwxaor64yyp
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4 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

A analise dos dados objetiva compreender de forma critica o sentido de todos
0s elementos coletados, para que se transformem em informagdes que respondam ao
guestionamento inicial da pesquisa: Como a Aprendizagem Baseada em Projetos, a
partir de atividades interdisciplinares por meio de Receitas Afetivas, pode contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais para alunos da EJA?

Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, foram utilizadas como base para
analise, as observacoes, as interacdes e as falas obtidas durante a aplicacdo da SD
ao utilizar o Diario de Campo e a Roda de Conversa. Assim, optou-se pela analise de
contetidos (AC) categorial, a qual consiste em ser uma andlise que estuda, valores,
opinides através de dados qualitativos, ndo havendo compromisso com frequéncias e
calculos. De acordo com Bardin (2011), a analise categorial desmembra o texto em
categorias que sédo agrupadas analogicamente para seu estudo. Para Bardin (2011),

a Analise de Conteudos pode ser definida como,

[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagfes, visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contedado das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cfes de producao/recepcao dessas mensagens (BARDIN,
2011, p.42).

Os dados construidos ao longo da aplicacdo da SD foram organizados de
acordo com os critérios elencados pela Analise de Conteudos de Bardin (2011), que
a explica como forma de utilizacdo de técnicas para explicitar, sistematizar os
conteudos das mensagens e 0 que expressam para propor deducdes légicas e
justificadas que ampliem a validade da interpretacdo final. Desta forma, foram
utilizadas as trés fases determinadas para a AC: a pré-analise; exploragdo do material
e tratamento dos resultados obtidos e interpretacao (Quadro 6).
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Quadro 6 - Etapas da Andlise de Conteudos de Bardin

12 ETAPA PRE-ANALISE

1°passo Leitura flutuante, onde o pesquisador estabelece contato com o
material;

2° passo Escolha dos documentos;

3° passo Reunido de documentos em um corpus com base em escolhas e

sele¢cbes que seguem as regras da exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia;

4° passo Formulacdo de hipéteses e objetivos;

5° passo Referenciacdo dos indices e elaboracéo dos indicadores;
6° passo Preparacao do material a ser analisado.

22 ETAPA EXPLORACAO DO MATERIAL

1° passo Codificacdo em unidades de registro e unidades de contexto;
2° passo Enumeracgéo;

3° passo Categorizacao

32 ETAPA | TRATAMENTO DOS RESULTADOS OBTIDOS E INTERPRETACAO

Finalizacao Inferéncias

Fonte: Adaptado de Bardin/2011

Sendo assim, o diario de campo foi construido pela professora-pesquisadora,
no decorrer das aulas, com base em registros das observacdes feitas dos alunos no
gue refere as falas, as atitudes e os comportamentos, em conjunto com reflexées de
cada momento. O diario foi escrito desde o primeiro encontro (18/04/2022) até o
sétimo encontro (06/06/2022), sendo elaborado em duas colunas, uma contendo a
observacdo em si e a outra com as impressoes da pesquisadora. Cabe ressaltar, que
no quinto encontro (18/05/2022) ocorreu a Roda de Conversa, a qual foi gravada e
analisada separadamente, configurando mais um instrumento de coleta de dados.

A Pré-Analise foi realizada seguindo sua organizacdo gradativa: leitura
flutuante; escolha dos documentos; reunido dos documentos em um cOrpus;

reformulacdes de objetivos e hipoteses; referenciacdo dos indices e elaboracéo dos
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indicadores e a preparacao do material a ser analisado (BARDIN, 2011).

A leitura flutuante compreende um primeiro contato com os documentos a
serem analisados. E 0 momento de conhecer as mensagens, deixando-se invadir por
impressdes, emocgdes e conhecimentos (BARDIN, 2011). Foram utilizados como
instrumentos de leitura flutuante: o Diario de Campo, construido no periodo integral
da aplicacdo da SD e a Roda de Conversa com a pesquisadora e os participantes da
pesquisa.

Durante a pré-andlise, a leitura flutuante ampla ganhou destaque no que se
refere a ter uma pesquisa pautada nas regras da exaustividade, da homogeneidade
e da pertinéncia para a escolha de documentos que fossem correlatos aos objetivos
da analise.

A selecdo dos documentos foi concluida abarcando mensagens que
vislumbraram um conjunto categorial tematico, assim eles foram analisados e
agrupados em um corpus, para que as hipoteses e objetivos fossem tracados
(BARDIN, 2011).

Nesta pesquisa, 0 objetivo geral consiste em propor o uso de uma sequéncia
didatica para analisar o estimulo ao processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias
Naturais, de alunos da EJA em um contexto afetivo, colaborativo e interdisciplinar.
Nesse sentido, o corpus selecionado visou compor informac¢des que favorecessem a
analise do processo de construcdo e pertinéncia da SD a qual utilizou a ABP em
turmas da EJA a partir de Receitas Afetivas.

Apoés a reunidao dos documentos, foi iniciada a referenciacdo dos indices e
elaboracdo dos indicadores 0s quais ndo visam mensurar elementos, mas tém a
possibilidade de expressar sentimentos, valores, atitudes e a voz de atores
participantes da pesquisa, 0s quais trazem toda uma construcao social em si e em
suas acodes e falas (BARDIN, 2011).

Desta forma, o material foi preparado e através de releituras com o olhar atento
retirou-se das informacgdes a esséncia de cada mensagem, com vistas a decifra-las
em contextos diversos, aliados ao referencial tedrico, criando uma conexao que
gerasse confiabilidade para a Anélise dos Conteudos.

Desta forma, 7 teméticas foram selecionadas por meio de um recorte nos dados
coletados no diario de campo e na roda de conversa, com o intuito de abarcar os
objetivos da pesquisa.

1 — Video como tecnologia para fins pedagdgicos;



85

2 — Relacao entre uma receita e conteddos;

3 — Relacéo entre Receita Afetiva e as Ciéncias Naturais;

4 — Pesquisas partindo de Receitas Afetivas;

5 — Formas utilizadas para elaboracéo da pesquisa;

6 — Relacao entre Receitas e Interdisciplinaridade;

7 — Importancia do trabalho com Projetos

A seguir, procede-se a organizacado das falas referentes a cada temética, as
quais foram marcadas e recortadas em unidades de registro e contexto para
posteriormente, compor as categorias iniciais (FRANCO, 2008). Assim, dentro dos
excertos sdo destacados segmentos das mensagens, unidades de contexto, que
ampliam a compreenséo da esséncia da unidade de registro (BARDIN, 2011).

O primeiro encontro ocorreu na sala de atividades no dia 18/04/2022, com 19
alunos presentes, tendo como intuito ser uma atividade motivacional e contextualizada
com o tema “A Ciéncia das Receitas Afetivas”, utilizando para esse momento a
projecao de dois videos, a apresentacdo de um cartaz com uma receita e perguntas
norteadoras. Os alunos demonstraram certa desconfianca, pois trocaram de sala e ao
serem avisados que assistiriam aos videos para que ocorresse uma conversa sobre
o tema a ser apresentado, alguns se entreolharam, outros baixaram a cabeca e outros
abriram o caderno com a caneta em maos. Como primeiro recorte selecionado das

acoes, olhares e falas dos alunos, tem-se (Quadro 7):

Quadro 7 - Video como tecnologia para fins pedagoégicos

1 - Apresentacao de dois videos com o tema Receitas Afetivas na sala de
atividades
Enumeracéo Respostas Unidades de Unidades de registro
contexto

Respondente 5 | “Professora, a “Professora, a e Estimuloe
senhora vai senhora vai passar motivacao
passar filme? filme? Legal! para o
Legal! Ninguém | Ninguém  nunca aprendizado.
nunca passa!” passal”
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2

Respondente 3 ‘E diferente! | “E diferente! Quero e Estimulo e
Quero verl A |verl A gente soO motivacao
gente so | copia... a minha para o
copia...a minha | mao doi” aprendizado;
mao dail” e Aluno como
receptor
passivo
Respondente 6 | “E pra copiar? E | “E pra copiar? E e Aluno como
aula?” aula?” receptor
passivo
Respondente 7 | “Isso ta em que | “Isso td& em que e Aluno como
pagina? E | pagina? E matéria receptor
matéria da | da apostila?” passivo
apostila?”

Fonte: Autora/2022

ApOGs os alunos assistirem aos videos houve uma conversa sobre o tema
apresentado, as similaridades e a proposta para que analisassem a receita de
ratatouille, a qual fazia parte de um dos videos. A principio o siléncio se instaurou,
porém, quando uma aluna comecou a falar, o grupo foi se sentindo mais a vontade
para se expressar sem o receio de errar. Assim, a segunda questao foi selecionada

dentre as questdes abordadas no momento (Quadro 8).

Quadro 8 - Relacao entre uma receita e contetidos

2 — Analise do cartaz com a receita de ratatouille

O que se pode aprender e pesquisar sobre essa Receita Afetiva?

Enumeracéo Respostas Unidades de Unidades de registro
contexto

Respondente 4 | “Pode falar de | “Pode falar de e Alimentagdo
legume .” ”

Respondente 3 ‘De onde é essa | “De onde € essa e Alimentacdo
comida; de ; de e Matemética
medidas; de | medidas; de
alimento...” ?
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Respondente 2 | “Acho que pode | ““Acho que pode e Alimentacao
falar de | falar de e Matemética
gastronomia, e Geografia
matematica, matematica, e Saude ligada
lugares em | lugares em aos  habitos
geografia... geografia... alimentares.

Saude, porque
legumes, frutas
faz bem.”

Fonte: Autora/2022

Ao final da atividade os alunos receberam um folder com explicacbes e a
proposta para que trouxessem para o proximo encontro a Receita Afetiva de cada um
e a histéria daquela receita para que ocorresse um momento de troca. Cabe dizer que
alguns alunos tiveram a dificuldade em compreender o significado de uma Receita
Afetiva, mesmo apoés a explicacdo e a entrega do folder. Um respondente disse que a
sua comida afetiva era strogonoff de camardo (RESPONDENTE 7) e ao explicar a
razao da escolha tornou claro que a escolheu por ser cara. Outro respondente falou
gue sua comida afetiva seria miojo, pois comia todos os dias e que era gostoso
(RESPONDENTE 11). Nesse momento, verificou-se que 0s dois respondentes
tinham, respectivamente, 18 e 19 anos, sendo jovens. Desta forma, foi selecionado
um dado a ser pensado e discutido dentro da realidade apresentada, onde um
respondente preocupou-se com o status da receita e 0 outro se ateve a uma comida
pratica, cotidiana em sua casa, sem significado afetivo. Nesse contexto, foi observado
gue os alunos adultos ficaram mais entusiasmados com a proposta, demonstrando
logo no inicio maior dedicacédo e riqueza de detalhes nas falas.

Com o intuito de facilitar a compreensao, foi iniciada uma nova reflexdo sobre
o significado da comida afetiva, quando um aluno perguntou se poderia explicar o que
havia entendido. Entdo, ele iniciou sua fala: “Minha familia era muito pobre e muitas
vezes minha mée fazia mingau de couve para n&o dormirmos com fome...e dava certo.
Essa € minha comida, porque ndo esqueco nunca!” (RESPONDENTE 8). Cabe
ressaltar, que o respondente 8 € um adulto com uma grande vivéncia e muito a
ensinar. Nesse momento, o siléncio tomou conta da sala e quem ali estava nao saiu

com duvidas. Logo apos, o respondente 7 procurou a professora-pesquisadora e falou
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sobre a receita do macarrdo com frango e batatas de sua avo, sua verdadeira comida
afetiva.

Durante a semana, um respondente enviou uma mensagem para a professora
falando que tinha vergonha de apresentar sua Receita Afetiva por ser muito simples,
“pescoco e pé de galinha”, e apdés uma conversa repensou e saiu com orgulho de sua
escolha. Foi perceptivel o valor, a preocupacdo com o0 status em um primeiro
momento, onde alunos inicialmente falaram sobre strogonoff de camaréo, picanha e
bacalhau, e ao final, trouxeram suas Receitas Afetivas com toda a emogéo e histéria
gue as constituem.

O segundo encontro aconteceu em 25/04/2022, com 16 alunos, e buscou
enfatizar junto ao grupo a Ciéncia nas receitas apresentadas pelos alunos (Quadro 9).
Neste dia foi utilizada uma miniligdo sobre Alimento e Comida através do Sway®.

Quadro 9 - Relacao entre Receita Afetiva e as Ciéncias Naturais

3 -0 que se pode estudar em Ciéncias usando as Receitas Afetivas de
cada participante (receita e histoéria)?
Enumeragéo Respostas Unidades de Unidades de registro
contexto

Respondente 2 | “Eu ja pesquisei | “Eu e Salude ligada
e vou falar de aos hébitos
calorias, dieta | calorias, dieta alimentares.
saudavel, saudavel, comida e Autonomia do
comida light...essas aluno na
light...essas coisas.” pesquisa
coisas.”

Respondente 1 | “Eu acho que | “Eu e Saude ligada
VOou  pesquisar aos habitos
sobre  comida | comida saudavel. alimentares.
saudavel. Torresmo faz mal, e Autonomia do
Torresmo  faz | né?” aluno. na
mal, né?” pesquisa

Respondente 10 | “Eu ainda néo | “Eu ainda néo sei. e Saude ligada
sei. Ta dificil! | T4 dificill Comida aos habitos
Comida boa?” boa?” alimentares.
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escolher depois,
né?”

depois, né?”

Respondente 4 | “Vou  procurar | © Saude ligada
sobre esse | sobre esse aos habitos
colageno para o | colageno para alimentares.
COrpo que VOC&s | corpo  que VOCés Autonomia  do
falaram. Eu né&o | falaram. Eu néo sei aluno. na
sei o que &.” oqueé.” pesquisa

Respondente 3 | “J& que pode|“J4& que pode Saude
pesquisar sobre | pesquisar sobre a Autonomia do
a historia, resolvi | historia, aluno na
falar da doenca pesquisa
da minha mae, , mal de
mal de | Alzheimer.  Acho
Alzheimer. Acho | bom as pessoas
bom as pessoas | saberem mais
saberem mais | sobre essa
sobre essa | doencga...”
doenga...”

Respondente 8 | “Eu posso | Saude ligada
pesquisar sobre sobre os aos hébitos
os beneficios da | beneficios da alimentares.
couve... do fuba | couve... do fubéa Autonomia  do
pra saude?” pra saide?” aluno _ na

pesquisa

Respondente 7 | “Eu t6 em | “Eu t6 em duavida. Saude ligada
davida. Falaram | Falaram tanta aos habitos
tanta coisa. N&o | coisa. Ndo sei se alimentares.
sei se falo de | falo de comida, de Autonomia  do
comida, de | dieta... aluno na
dieta... Posso pesquisa

Fonte: Autora/2022

O terceiro encontro aconteceu em 02/05/22,

com 10 alunos onde,

informalmente, houve uma conversa sobre a pesquisa que cada um desenvolveu, pois

havia o interesse sobre as tematicas pesquisadas e também pelos instrumentos de

pesquisa utilizados. Além de demonstrar a utilizagcdo das TDIC como ferramentas de
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pesquisa e verificar como os alunos lidavam com elas. Desta forma, foram recortadas

as seguintes falas relevantes no que se refere a realizacdo da pesquisa em si (Quadro

10 e 11).

Quadro 10 - Pesquisas partindo de Receitas Afetivas

4 — O que acharam sobre fazer pesquisas usando a Receita de vocés?

doenca da minha
mae.”

minha mae.”

Enumeracéo Respostas Unidades de Unidades de registro
contexto
Respondente 9 | “Eu gostei de|“Eu gostei de e Estimulo e
pesquisar.” pesquisar.” motivacao
para 0
aprendizado.
Respondente 2 | “Eu fiquei | “Eu fiquei animada, e Estimulo e
animada, porque...sei la...eu motivacao
porque...sei tava falando da para 0
l4...eu tava | minha histéria. Até aprendizado.
falando da minha | me emocionei.”  Pertencimento
histéria. Até me e Afetividade
emocionei.”
Respondente 3 | “Eu gostei. Eu | “Eu gostei. Eu e Estimulo e
acabei lendo | acabei lendo muito motivacao
muito sobre a | sobre a doenca da para 0

aprendizado.
e Pertencimento
e afetividade

Respondente 11

“Eu achei legal.”

“Eu achei legal.”

e Estimulo e
motivacao
para 0]

aprendizado

saber que aquela

saber que aguela

Respondente 14 | “Eu gostei.” “Eu gostei.” e Estimulo e
motivacao

para 0
aprendizado

Respondente 8 | “Eu gostei muito. | “Eu gostei muito. e Estimulo e
Fiquei feliz de | Fiquei feliz de motivagao
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comida pobre, | comida pobre, que para o}
gue a minha|a minha falecida aprendizado.
falecida mée fazia | mae fazia com Pertencimento
com tanto | tanto carinho, era e Afetividade
carinho, era téo | tao boa pra saude!”
boa pra saude!”

Respondente 12 | “Eu  gostei de | “Eu  gostei de Estimulo e
lembrar do | lembrar do motivacao
passado.” passado.” para 0

aprendizado
Pertencimento
e Afetividade

Fonte: Autora/2022

Quadro 11 - Formas utilizadas para a elaboracédo da pesquisa

Receitas Afetivas?

5 — Como encontraram diferentes conteudos analisando suas

google.”

Enumeragéo Respostas Unidades de Unidades de registro
contexto

Respondente 1 | “Professora, a | “Professora, a Uso da
receita eu sabia | receita eu sabia de tecnologia em
de cor. Eu pedi | cér. Eu pedi minha prol da
minha filha pra | filha pra olhar na pesquisa.
olhar nainternet, | internet A importancia
porque ndo sei da inclusao
usar direito. Eu digital.
gueria aprender
a mexer na
internet.”

Respondentel0 | “Eu vino google. | “Eu vi no google. Uso da
Encontrei Encontrei figuras, tecnologia em
figuras, explicacdes...” prol da
explicacdes...” pesquisa.

Respondente 6 | “Eu  usei o | “Eu usei o google.” Uso da

tecnologia em
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prol da
pesquisa.
Respondente 13 | “Pedi ajuda ao Uso da
colega e pelo e pelo tecnologia em
whatsapp  ele | whatsapp prol da
me ajudou a pesquisa.
procurar na | nainternet.” Postura
internet.” colaborativa
entre os alunos.
Respondente5 | “Eu Vi no | “Eu vi no google.” Uso da
google.” tecnologia em

prol da pesquisa

Respondente 12

‘Eu ndo vou
mentir. Nao
tenho internet e
meu amigo me
ajudou a
pesquisar aqui
na sala com o
celular dele. E
eu também nao
sei usar.”

“Eu nao vou mentir.
N&o tenho internet
e

com o
celular dele. E eu
também néo sei
usar.”

Uso da
tecnologia em
prol da
pesquisa.

A importancia
da incluséo
digital.

Postura

colaborativa
entre os alunos.

Respondente 2

“Santa internet.”

“Santa internet.”

Uso da
tecnologia em
prol da
pesquisa.

Fonte: Autora/2022

O quarto encontro que ocorreu em 16/05/2022, havendo a apresentacdo dos

trabalhos dos alunos, os quais continham a receita, a histéria e os contetdos que

pesquisaram. Nesse dia compareceram 11 alunos, dos quais 9 apresentaram suas

pesquisas.

O quinto encontro, em 18/05/2022, foi reservado para a Roda de Conversa

onde os participantes puderam falar, dar opinides e avaliar a proposta desenvolvida

(Quadro 12).
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Quadro 12 - Relagdes entre as receitas e interdisciplinaridade

6 — O que vocés acharam de trabalhar com véarias matérias a partir de uma

receita?

Enumeracéo

Respostas

Unidades de
contexto

Unidades de registro

Respondente 5

“Eu achei bom,
aprender
varias coisas...
varias
matérias.”

“‘Eu achei bom,
aprender
varias coisas...
varias
matérias.”

¢ Interdisciplinaridade

e Posicionamento
favoravel a execucédo
do projeto.

Respondente 4

“De uma Unica
receita da pra
trabalhar todas

“De uma Unica
receita da pra
trabalhar todas

e Interdisciplinaridade

as matérias.” as matérias.”
Respondente 8 | “Eu gostei. “Eu gostei. ¢ Interdisciplinaridade
) ) e Posicionamento
Falei de | Falei de

nutrientes, da
minha cidade,
de matematica,
de senzalas...
Muito

nutrientes, da
minha cidade,
de
matematica,
de senzalas...

favoravel a execucao
do projeto.

especial.” Muito
especial.”
Respondente 2 | “A minha | “A minha e Interdisciplinaridade
receita foi | receita foi
muito muito
importante pra | importante pra
mim. Eu | mim. Eu
lembrei do | lembrei do
passado e | passado e
pesquisei pesquisei

sobre comida
light, a origem
do strogonofe,
sobre a
Russia...”

sobre comida
light, a origem
do strogonofe,
sobre a
Russia...”
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Respondentel3

‘Eu  também
gostei. Lembrei
da minha avo,
do bolo que ela
fazia. E gostei

‘Bu  também
gostei.

Lembrei da
minha avo, do
bolo que ela

Posicionamento
favoravel a execucédo
do projeto.

Interdisciplinaridade

receita eu vi a
quimica  das
receitas e
aprendi que
uma receita é
um texto. Por
iISSO que no
fermento vem
escrito
fermento
quimico.”

de saber | fazia. E gostei
coisas novas | de saber
de varias | coisas novas
matérias.” de varias
matérias.”
Respondente 9 | “Na minha | “Na minha Interdisciplinaridade

receita eu vi a
quimica das
receitas e
aprendi  que
uma receita é
um texto. Por
iISSO que no
fermento vem
escrito
fermento
quimico.”

Fonte: Autora/2022

No sexto encontro, em 01/06/2022, ocorreu a apresentacao publica do projeto

para a comunidade escolar e em 06/06/2022, aconteceu o sétimo encontro para a

composi¢ao do mural virtual e impresso (Quadro 13).

Quadro 13 - Importancia do trabalho com Projetos

7 — De todos os assuntos que falamos no projeto, o que vocés aprenderam?
O que vocés estao levando hoje?

Enumeracéo

Respostas

Unidades de
contexto

Unidades de registro
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Respondente | “A gente | “A gente comecga a e Interacdo entre
3 comeca a se|se 0 grupo.
interessar  por
outros assuntos
durante o]
projeto ao ouvir
0S outros.
Trocar
experiéncias...
Respondente | “Ver que essas | “Ver que essas e Conteudos
15 matérias estao conectados ao
nas nossas cotidiano.
vidas”.
Respondente | “Que sempre é | e Pertencimento e
1 tempo pra Afetividade.
estudar...Pensei Pensei que e Estimulo e
que eu ndoleu ndo  fosse Motivacdo para
fosse aprender | aprender mais nada, o aprendizado.
mais nada, mas | mas aqui na EJA eu
aqui na EJA eu | estou vendo que
estou vendo que | posso!”
posso!”
Respondente | “Estudar a noite | “Estudar a noite e e Pertencimento e
8 e participar de | participar de um Afetividade.
um projeto esta | projeto esta sendo e Estimulo e
sendo  muito | muito bom![...] Motivacdo para
bom![...] Aprendi o aprendizado.
um monte de receitas
coisas...receitas | de senzala, sobre
de senzala, | doencas...”
sobre
doencgas...”
Respondente | “Eu levo hoje | “Eu levo hoje que e Estimulo e
7 gue nao tem Motivacdo para
idade pra Quiseram o aprendizado.
estudar. me dizer que eu era e Pertencimento e
Quiseram me |velha pra botar Afetividade.

dizer que eu era
velha pra botar
uniforme e vir

uniforme e vir pra
escola... eu quis
chorar, mas levantei




96

pra escola... eu
quis chorar, mas

levantei a
cabeca e estou
aqui
aprendendo.”

a cabeca e estou
aqui aprendendo.”

Fonte: Autora/2022

O quadro abaixo indica a frequéncia com que uma unidade de registro surgiu

nos excertos analisados (Quadro 14):

Quadro 14 - Unidades de Registro das respostas por frequéncia

alunos.

Estimulo e Motivacao para o 12
aprendizado.

Aluno como receptor passivo 3
Alimentacéo 3
Matematica 2
Geografia 1
Salde ligada aos hébitos 7
alimentares

Autonomia do aluno na 6
pesquisa

Pertencimento e Afetividade 7
Uso da tecnologia em prol da 7
pesquisa.

A importancia da incluséo 2
digital.

Postura colaborativa entre o0s 2
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Interdisciplinaridade 6
Posicionamento favoravel a 3
execucao do projeto.

Interacdo entre o grupo. 1
Conteldos conectados ao 1

cotidiano.

Fonte: Autora/2022

A categorizacao utilizada para a analise dos dados coletados foi a semantica,

onde temas semelhantes foram agrupados em categorias (BARDIN, 2011). Na analise

proposta, a categorizagdo empregou o procedimento por “milha”, no qual a categoria

é definida ao final da operacdo (BARDIN, 2011). Segue abaixo a categorizacao inicial

com base nas unidades de registro observadas e analisadas (Quadro 15):

Quadro 15 - Categorias Iniciais

Unidades de Registro

Categorias Iniciais

1- Estimulo e Motivacgéo para
0 aprendizado.
2- Posicionamento favoravel

a execucao do projeto.

1- Estimulo e Motivacéo para o aprendizado em um
projeto

3- Aluno como receptor

passivo

2- Aluno como receptor passivo

4- Alimentacao
5- Saude ligada aos habitos

alimentares

3- Relacao entre ciéncias, saude e hébitos
alimentares

6- Matematica
7- Geografia

8- Interdisciplinaridade

4- Interagdo entre saberes a partir de receitas

afetivas

9- Autonomia do aluno na
pesquisa

10-
Afetividade

Pertencimento e

5- Alunos, sujeitos ativos, na construcéo do
conhecimento conectado ao cotidiano e suas

vivéncias
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11- Contelidos conectados

ao cotidiano.

12- Uso da tecnologia em | 6- O uso de TDIC nas aulas podem favorecer a
prol da pesquisa.

13- A importancia da inclusao
digital.

14- Postura colaborativa | 7- Desenvolvimento do trabalho colaborativo

construcdo do conhecimento

entre os alunos.

15- Interag&o entre o grupo

Fonte: Autora/2022

Desta forma, foram construidas 7 categorias iniciais a partir de 15 unidades de
registro indicadas. No que se relaciona a primeira categoria inicial “Estimulo e
Motivagdo para o aprendizado em um projeto”, Zabala (1998), enfatiza que a unidade
4, a qual foi utilizada na construcdo da SD aplicada ao grupo de respondentes, utiliza
uma diversidade de recursos, buscando configurar o aluno como protagonista e
abranger conteddos conceituais, atitudinais e procedimentais. E isso, se associa a
ABP, a qual em suas etapas prioriza sempre a participacdo ativa do aluno e a
utilizacdo de atividades motivadoras que proponham ou demonstrem situagdes que
suscitem um debate, uma pesquisa, que tragam informacdes saindo do conforto das
fontes convencionais.

O professor tem uma demanda de funcbées que abarcam desde o dominio
tematico de sua disciplina até contextos referentes a motivacdo e ao estimulo ao
processo de desenvolvimento e aprendizagem. Logo, ao observar criteriosamente as
mensagens dos participantes, percebe-se a necessidade de se enfrentar o
condicionamento dos alunos a aulas padronizadas, principalmente, na EJA. Os
alunos desde muito cedo sdo moldados a serem espectadores de aulas expositivas,
serem ouvintes atentos da “matéria” (VASCONCELQOS, 2006).

De acordo com as falas dos participantes, acredita-se que a utilizagdo de
videos e um espaco de diadlogo para os alunos a partir de Receitas Afetivas contribuiu
para aumento do estimulo e motivacao para o aprendizado, que utiliza a ABP. Assim,
percebe-se nos respondentes que ao receberem a informagao de que assistiriam aos
videos propostos, o quesito estimulo e motivagdo. Um dos respondentes disse:

“Professora, a senhora vai passar filme? Legal!l Ninguém nunca passa!”
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(RESPONDENTE 5). Outro aluno relatou: “E diferente! Quero ver! A gente sé copia...
a minha mao doi!” (RESPONDENTE 3). A postura e as falas da maioria dos alunos,
mesmo dentro de uma situacao diferente, demonstrou um interesse maior em ouvir,
falar e participar.

A segunda categoria inicial “Aluno como receptor passivo” pode ser percebida
em algumas falas e posicionamentos dos alunos. Um dos alunos disse: “E pra copiar?
E aula?” (RESPONDENTE 6) e outro questionou: “Isso t& em que pagina? E matéria
da apostila?” (RESPONDENTE 7). O que chama a atengdo é que mesmo os alunos
sendo avisados sobre a utilizacdo do video e que conversariamos sobre o tema,
alguns olhares, a postura de baixar a cabeca na mesa, abrir o caderno e questionar
sobre a copia, surgiu logo no inicio. Sendo necessario ressaltar para alguns alunos, a
importancia de prestarem a devida aten¢éo aos videos que seriam exibidos.

Por vezes as aulas da EJA obedecem a uma ordem macante e alienadora ao
se criar habitos que se assemelham a um adestramento, onde a aula consiste em o
professor escrever no quadro, o aluno fazer a cépia, a explicacdo ser dada e os
exercicios feitos e corrigidos. Assim, quando é apresentada uma problematizacdo com
um video, buscando estabelecer uma reflexdo, uma interacdo entre conhecimento e
vivéncia ha um estranhamento estabelecido pelo condicionamento de anos de uma
educacao bancéaria. Com relacdo a uma postura mais critica diante ao ato de estudar,
diz Freire apud Gadotti (2001),

Isto é, precisamente, 0 que a educacao bancéria nao estimula. Pelo contrario,
sua tbnica fundamentalmente reside em matar nos educandos a curiosidade,
0 espirito investigativo, a criatividade (FREIRE apud GADOTTI, 2001, p.29).

Ao conceber um planejamento que se baseia na ABP, faz-se necessario haver
uma ancora de projeto que introduza a teméatica, que possa despertar o interesse e o
estimulo dos alunos em participar. Por essa razdo, cabe ao professor analisar seu
publico com o intuito de diferenciar suas aulas, renovar suas metodologias quebrando,
paulatinamente, essa sequéncia memorizada e enraizada de aulas elaboradas para
“provas”. Nao cabe a proposi¢cao do que é certo ou errado dentro de uma construgéo

de conhecimentos, porém é relevante a reflexdo sobre inovagbes que ampliem o

sentido e 0 mecanismo do processo de ensino-aprendizagem.



100

A terceira categoria inicial “Relagdo entre ciéncias, saude e habitos
alimentares” surge das falas referentes aos temas que podem ser estudados em
ciéncias naturais a partir de Receitas Afetivas. Desta forma, temos as seguintes falas
“Eu ja pesquisei e vou falar de calorias, dieta saudavel, comida light...essas coisas. ”
(RESPONDENTE 2). Outro respondente disse: “Ja que pode pesquisar sobre a
historia, resolvi falar da doenca da minha mée, mal de Alzheimer. Acho bom as
pessoas saberem mais sobre essa doenca...” (RESPONDENTE 3).

Com base na questdo abordada focada em ciéncias naturais, os alunos
buscaram temas do cotidiano, favorecendo a interacdo em torno de conteudos
conceituais, objetos do conhecimento, que partiram do interesse de cada participante.
Sendo assim, as teméaticas ao redor de nutricdo e salude sdo pertinentes a proposta
em questao, pois no decorrer do Ensino Fundamental, a &rea de ciéncias naturais tem
a incumbéncia de estimular o letramento cientifico, no que tange a compreensao, a
interpretacdo e a atuacdo no e sobre o mundo (BRASIL, 2018).

De acordo com os TCT, a macrodrea Saude abrange tematicas acerca de
saude, educacdo alimentar e nutricional, visando estabelecer sempre elos
perpassando de forma transversal e integradora pelas diferentes areas do
conhecimento, com vistas a diminuir a fragmentacdo do conhecimento (BRASIL,
2019).

Na construcdo do Diario de Campo, as falas voltadas para a escolha individual
dos temas da pesquisa, a autonomia do grupo ao conversarem sobre suas receitas e
histérias chamaram a atencéo, pois a discussdo se iniciou com algo do cotidiano e
gradativamente ganhou espac¢o no universo de contetdos, conhecimentos cientificos
e formas de pesquisa.

No que tange a pesquisa individual e a autonomia do aluno nesse processo,
Behrens (2006, p.64) afirma que “a pesquisa individual é proposta para que o aluno
tenha chance de investigar a problematica, procurando as informac¢des em mdltiplas
fontes de conhecimento”. Isto posto, cabe ao professor estimular a pesquisa, dar
sugestbes que favorecam o caminhar dentro de um processo de construcdo de
conteudos procedimentais, atuando como facilitador.

A proposta de uma reflexdo sobre o que os alunos pesquisaram e/ou
produziram, sobre o teor da pesquisa e de como ela se desenvolve é uma ferramenta
importante para o desenvolvimento de habitos e atitudes inovadores no que tange a

b

pesquisa, a ampliacdo do conhecimento. Isto pois, cria-se uma oportunidade de
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modificar, melhorar e criar. Segundo Bender (2014, p.50) “estruturar oportunidades
para o pensamento reflexivo é uma énfase importante da ABP, ja que isso prepara 0s
alunos para que desenvolvam mais ativamente habilidades desse tipo de
pensamento”.

Ao analisar as tematicas relacionadas a receita e conteudos de diferentes areas
do conhecimento, surge a quarta categoria inicial “Interagao entre saberes a partir de
Receitas Afetivas”.

A voz e a participagdo dos alunos dentro de um contexto que estimule a
reflexdo, sédo relevantes uma vez que abrem um espaco democratico para a troca
entre pares, para a construcdo colaborativa de significados. Freire (1987), em suas
discussBes sempre enaltece o ensino realizado com base no dialogo, na troca,
incentivando a participagao do aluno. Ao observar a movimentagéo dos participantes
analisando o cartaz e falando, discutindo suas interpretacfes tornou-se clara a
apropriacdo do aluno como parte integrante da aula, ao buscar contetudos, e nao
somente um mero espectador que deveria aguardar o professor ditar as respostas.
Segundo Freire (1992),

O ato de ensinar e de aprender, dimensfes do processo maior — o de
conhecer — fazem parte da natureza da pratica educativa. Ndo ha educacgéo
sem ensino, sistematico ou ndo, de certo conteddo (FREIRE, 1992, p. 110).

E importante ressaltar algumas falas dos alunos sobre o que poderiam
aprender e pesquisar sobre a Receita Afetiva, pois foram escolhas democraticas. Um
dos alunos disse que poderia pesquisar: “De onde € essa comida; de medidas; de
alimento...” (RESPONDENTE 3). Outro aluno falou: “Acho que pode falar de
gastronomia, matematica, lugares em geografia... Salde, porque legumes, frutas faz
bem.”(RESPONDENTE 2). Assim, houve um processo de fala e escuta, com a
colaboracéo do grupo.

A ABP, no sentido de ser uma abordagem de ensino mais inovadora e
preocupada com o protagonismo dos alunos, permite, dentro de seus componentes,
o confronto de questdes lancadas ao grupo com o cotidiano, a medida que os alunos
agem de forma colaborativa em busca de solugdes, ideias e argumentos.

O principio da interdisciplinaridade, segundo a BNCC, traz o carater de
promocdo da integracdo de saberes em torno de um objeto, superando a
fragmentacao das disciplinas na escola (BRASIL, 2018). A respondente 9 disse: “Na
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minha receita eu vi a quimica das receitas e aprendi que uma receita é um texto. Por
isso que no fermento vem escrito fermento quimico.” Nessa perspectiva cabe um olhar
mais atento as interacdes entre as areas do saber para ampliar o sentido e o
significado de determinadas tematicas. Assim, a pratica interdisciplinar busca o
rompimento de disciplinas isoladas, revelando elos que favorecem analises criticas
sobre um mesmo tema, contextualizando-o dentro de pautas relevantes, conexas e

atualizadas. Para Fazenda (1998),

Na interdisciplinaridade escolar, as no¢des, finalidades habilidades e técnicas
visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando o0s
saberes dos alunos e sua integracéo (FAZENDA, 1998, p.21).

A quinta categoria inicial “Alunos, sujeitos ativos, na construgdo do
conhecimento conectado ao cotidiano e suas vivéncias”, foi construida com base nas
opinides referentes ao que os alunos acharam ao pesquisarem usando as Receitas
Afetivas. Um dos respondentes afirmou: “Eu fiquei animada, porque...sei la...eu tava
falando da minha histéria. Até me emocionei.” (RESPONDENTE 2). Outro disse: “Eu
gostei muito. Fiquei feliz de saber que aquela comida pobre, que a minha falecida méae
fazia com tanto carinho, era tdo boa pra saude!” (RESPONDENTE 6)

A motivacdo dentro de um contexto de EJA € um ponto crucial para o
aprendizado. Isto pois, ao se pensar em alunos com uma defasagem ano/série e, por
muitas vezes, assoberbados com afazeres voltados ao mundo do trabalho, familia,
religido, conseguir despertar o desejo de aprender e de participar nesse publico torna-
se algo desafiador.

Ao buscar utilizar as Receitas Afetivas de cada participante para realizacao do
projeto, houve a expectativa de engajamento dos alunos na pesquisa partindo de suas
histdrias, receitas e do afeto que as permeiam. De acordo com as falas, os alunos
demonstraram a autonomia, o sentimento de pertencimento, o carinho nas escolhas
de temas e a dedicacdo em seus trabalhos caminhando por vias de afetividade
visando a construcéo de conhecimento.

Trazer o aluno da EJA para participar ativamente de um projeto que valoriza
seus conhecimentos prévios possibilita um maior engajamento e amplia as
oportunidades para o aprendizado. O respondente 1 afirma: “Que sempre é tempo pra
estudar...Pensei que eu ndo fosse aprender mais nada, mas aqui ha EJA eu estou

vendo que posso!”



103

As falas dos participantes evidenciam a necessidade do estimulo e da
motivacao para que os alunos da EJA possam se sentir integrantes reais do processo
de aprendizagem, pois em grande parte, chegam a escola sem acreditar em si mesmos
e ainda ouvem frases que os desestimulam.

Assim, acredita-se que ao partir do cotidiano do aluno, de sua leitura de mundo,
criou-se um estimulo maior para que os participantes assumissem o papel de sujeitos
na producdo de conhecimento. Segundo Freire e Faundez (1985, p. 34), [..]a
verdadeira ciéncia é a que, partindo do concreto e mediada pelo conceito, retorna ao
concreto”. Por isso, ter partido de algo que tem relevancia real na vida do aluno
possibilitou uma busca conceitual e criativa por parte do mesmo, o qual teve sua
curiosidade despertada ao ser convocada pela afetividade das receitas e histérias.
Por fim, os conteddos conceituais construidos sdo assimilados no cotidiano, ou seja,
retornam ao caso concreto trazendo um acréscimo de significados.

A sexta categoria inicial “O uso de TDIC nas aulas podem favorecer a
construcdo do conhecimento”, é salientada nas falas dos respondentes ao tornarem
claro que as pesquisas foram elaboradas com o uso da internet, ao responderem
como encontraram diferentes contetdos analisando suas Receitas Afetivas. Assim,
temos as seguintes falas: “Eu vi no google... Encontrei figuras, explicacdes...”
(RESPONDENTE 10). Outro disse: “Professora, a receita eu sabia de cor. Eu pedi
minha filha pra olhar na internet, porque nao sei usar direito. Eu queria aprender a
mexer na internet”. (RESPONDENTE 1).

Nos ultimos anos, 0 ensino conheceu aliados que favorecem e muito 0 acesso
ao conhecimento, sdo eles as TDIC. Sendo assim, ha que se observar a relevancia
da inclusdo digital para a educacdo, uma vez que a internet pode auxiliar no
compartilhamento de informacdes; no acesso a cidadania, a empregabilidade e, até,
as conexdes entre pessoas estabelecendo vinculos sociais.

A internet, atualmente, € um instrumento valioso de pesquisa na busca de
informagdes. Para Kenski (2012), as informacgdes estdo disponiveis na linguagem
digital e depende de cada um avancar em suas pesquisas, dando maior profundidade
ou ndo ao nivel de conhecimento desejado.

Durante a explanacéo dos alunos foi possivel perceber a limitacdo ao uso da
internet como fonte de pesquisa. Isso torna-se claro, quando participantes falam
claramente que ndo sabem usar a internet e que precisariam de auxilio de outras

pessoas do grupo. Ao se fazer uma reflexdo a respeito da colaboragéo entre
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participantes com o intuito de auxiliar na conclusdo do objetivo, observa-se uma
iniciacdo a um procedimento de ensino por instrucdo cooperativa. Nesse contexto, o
trabalho coletivo, o trabalhar juntos na resolucdo de problemas é estimulado, sendo
uma habilidade crucial na atualidade (BENDER,2014).

Contudo, cabe ressaltar que alguns alunos que usavam plataformas digitais no
cotidiano com o intuito de entretenimento, perceberam ao mostrarem suas pesquisas,
gue nao sabiam usar a plataforma de pesquisa adequadamente. Assim, Kenski (2012)

afirma,

[..] €& preciso que conhecimentos, valores, habitos, atitudes e
comportamentos do grupo sejam ensinados e aprendidos, ou seja, que se
utilize a educagéo para ensinar sobre as tecnologias que estdo na base da
identidade e da acé@o do grupo e que se faga uso delas para ensinar as bases
dessa educagédo (KENSKI, 2012, p.43).

No decorrer da semana, 0os alunos que mantiveram contato pelo grupo de
mensagens ou que procuraram a professora pessoalmente, foram auxiliados de forma
individual na montagem de suas pesquisas. Isto pois, educacao e as tecnologias sao
complementares no processo ensino-aprendizagem, fazendo com que o professor
busque junto ao aluno possibilidades de incluir nas aulas e nas atividades novas

linguagens midiaticas. Segundo Moran (2018),

E preciso reinventar a educacéo, analisar as contribuicdes, os riscos e as
mudanc¢as advindas da interacdo com a cultura digital, da integracao das
TDIC, dos recursos, das interfaces e das linguagens midiaticas a pratica
pedagdgica [...] (MORAN, 2018, p.16).

A sétima categoria inicial “Desenvolvimento do trabalho colaborativo”, emerge
de situagOes e falas que demonstram o sentido de unidade do grupo, o qual em
diversos momentos se apoiou, seja se interessando pela histéria um do outro, seja
opinando na pesquisa ou auxiliando na montagem do trabalho.

Desta forma, foram selecionadas as seguintes falas dos alunos: “A gente
comeca a se interessar por outros assuntos durante o projeto ao ouvir 0S outros.
Trocar experiéncias..."(RESPONDENTE 3); “N&o tenho internet e meu amigo me
ajudou a pesquisar aqui na sala com o celular dele. "(RESPONDENTE 12); “Pedi ajuda
ao colega e pelo whatsapp ele me ajudou a procurar na internet.” (RESPONDENTE
13); “Vou procurar sobre esse colageno para corpo que vocés falaram. Eu nao sei o
que é.” (RESPONDENTE 4).
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Para Bender (2014), o trabalho em equipe e colaborativo, visando solucionar
guestdes, deve ser estimulado pelos professores, pois a cooperacéo € uma habilidade
importante na ABP. Nesse contexto, a EJA precisa ser um local de interacao,
acolhimento e colaboracéo, para que este publico tenha a gana de lutar, ndo s6 para
ter um diploma, mas para ter conhecimento e se portar como cidadao que luta por seus
direitos.

O estimulo a interagdo na construgdo do conhecimento torna o aprendizado
mais condizente com a realidade do mundo, pois valoriza a vivéncia de cada um. Ao
buscar a unido dos saberes, onde cada discente pode e deve procurar ter uma postura
mais ativa e cooperativa torna a educacdo mais efetiva, cria lacos entre os alunos,
favorece o respeito as diferencas e promove atitudes de colaboragéo e troca entre
pares.

A escola tem a possibilidade de criar um ambiente que estimule situacdes de
aprendizagem colaborativa, compartilhada que busque auxiliar os alunos em sua
caminhada criativa, autbnoma e critica. E cabe ressaltar que na fala dos participantes,
essas conexdes e interagcdes mostram-se benéficas nas andlises das receitas e
histérias na busca efetiva de temas que tragam significado para o estudo em si.

Segundo Paula e Oliveira (2011, p. 77) “[...] a EJA tem dimensdes pedagdgicas
e epistemoldgicas que ultrapassam as fronteiras da escolariza¢cdo, mas que abrangem,
além do conhecimento sistematizado, o conhecimento empirico.” Estabelecer uma
conexdo entre a teoria e a pratica em um contexto em que professores estimulam a
pesquisa e a troca entre alunos, promovendo a participacdo e a construcéo coletiva
possibilita a ampliacdo da concepcao de educacdo para jovens e adultos (PAULA;
OLIVEIRA, 2011).

A escola, principalmente, na EJA, traz uma diversidade de alunos no que se
refere a idade, a formacdo, aos ideais, as posturas e toda essa diversidade cria
inUmeras perspectivas de interacdes que podem surgir espontaneamente durante a
aula ou facilitadas pelo professor. Portanto, a ABP pode trazer essa dimenséo de
cooperacdo no grupo unindo as experiéncias e 0os conhecimentos em torno de
tematicas desenvolvidas.

Ao observar as categorias iniciais chega-se a conclusdo de que héa
similaridades tematicas, as quais estabelecem elos para a construcéao de 4 categorias
intermediarias, ou seja, existe nesse processo uma categorizacdo progressiva

(FRANCO, 2008). Nesse momento, agrega-se 0 conceito norteador, o qual descreve
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uma interpretacdo inicial das categorias, tornando-as mais significativas dentro do

contexto (Quadro 16).

Quadro 16 - Categorias intermediarias

CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

CATEGORIAS INICIAIS

DESCRICAO DA
CATEGORIZACAO

CATEGORIAS
INTERMEDIARIAS

1- Estimulo e Motivacéo
para o aprendizado em
um projeto

2- Aluno como receptor
passivo

Atividades diferenciadas
tém a possibilidade de
auxiliar na construcao do
conhecimento ao
despertarem o interesse e
motivarem o0s alunos, 0s
quais, por vezes, estao
condicionados a aulas que
enfatizam a educacao
vertical e passiva por
parte do aluno.

Desta forma, construir
uma categoria utilizando
visdes diferenciadas, as
guais demonstram nas
falas o olhar do aluno
diante de um momento
motivador e o0 receio de
uma abordagem
mondétona, parece
condizente com a andlise.

Inovacdes como estimulo
ao aprendizado.

3- O uso de TDIC nas
aulas podem favorecer a
construcao do
conhecimento.

A utilizagcdo das TDIC na

escola em favor da
construcao da
aprendizagem pode

favorecer a incluséo digital
e social do aluno da EJA.

A tecnologia em favor da
construcao do
conhecimento.
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4- Interacao entre saberes | Nesta categoria | Interdisciplinaridade nas
a partir de receitas | evidencia-se que uma | Receitas Afetivas
afetivas Receita Afetiva traz em
. o seu bojo uma gama de
5- ,Relagao entre C|er'1c!as, conhecimentos que
S"’,‘Ude € habitos abarcam diversas
alimentares disciplinas, que unidas,
podem criar uma
interacdo de saberes mais
solidos.
6- Alunos, sujeitos ativos, | A possibilidade do aluno | Autonomia e

na construcao do
conhecimento conectado
ao cotidiano e suas
vivéncias.

7- Desenvolvimento do
trabalho colaborativo

fazer  escolhas com
relacdo a sua pesquisa,
partindo de sua vivéncia
afetiva, propicia  um
aumento na motivacdo e
estimulo no processo de
construcdo de saberes em
um contexto colaborativo
dentro de uma ABP.

protagonismo do aluno no
processo de aprendizado
em um fazer colaborativo.

Fonte: Autora/2022

Ao observar as categorias intermediarias, percebem-se fatores que surgem no

decorrer da pesquisa que comprovam que para O grupo participante o trabalho

colaborativo, o estabelecimento de elos entre o cotidiano e 0s conteudos e a inovagao

durante as atividades, favorecendo o protagonismo dos alunos, sao favoraveis a

construgcdo do aprendizado. Assim, as categorias intermediarias sdo aglutinadas em

categorias finais (Quadro 17), mantendo a categorizacdo progressiva (FRANCO,

2008).
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Quadro 17 - Categorias finais

CATEGORIAS FINAIS

CATEGORIAS DESCRICAO DA CATEGORIAS FINAIS
INTERMEDIARIAS CATEGORIZACAO
1-Autonomia e | A possibilidade do aluno | Autonomia e

protagonismo do aluno no
processo de aprendizado
em um fazer colaborativo.

fazer  escolhas com
relacdo a sua pesquisa,
partindo de sua vivéncia
afetiva, propicia  um
aumento na motivagéo e
estimulo no processo de
construcao do seu
conhecimento. Assim, a
valorizacdo do cotidiano
do aluno buscando com
gque ele analise sua
Receita Afetiva tracando
elos com conteudos, traz
um significado maior para
0 processo ensino-
aprendizagem.

protagonismo do aluno no
processo de aprendizado
em um fazer colaborativo.

2- Interdisciplinaridade
nas Receitas Afetivas

Uma Receita traz em si de
forma explicita teméticas
que podem abordar saude
e nutricdo, dentro da area
de ciéncias naturais.
Porém, um olhar que
analisa o contexto, que
desfragmenta a
logicidade, pode criar uma
interacdo entre saberes,
que vislumbram teméaticas

por diversos angulos
propiciando a
interdisciplinaridade e

uma participagdo mais
colaborativa e critica.

Interdisciplinaridade
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3- Inovacoes como
estimulo ao aprendizado.

4- A tecnologia em favor
da construcao do
conhecimento.

A utilizacao de
instrumentos didaticos
gue despertem o interesse
do aluno, tais como as

TDIC favorecem uma
aprendizagem

colaborativa e
desafiadora, pois a

internet esta presente em
todos os contextos sociais
e na escola também deve-
se estimular o seu uso.
Assim sendo, o aluno da
EJA precisa ser motivado,
ensinado a usar as
tecnologias em  seu
beneficio, construindo
conhecimentos,
agregando valores e
sendo incluido social e
digitalmente.

Tecnologia e inovacdo na
construcao do
conhecimento.

Fonte: Autora/2022

A categorizacéo final foi pautada na observancia de se analisar o objetivo geral

da pesquisa proposta, utilizando os dados coletados no diario de campo e na roda de

conversa. Assim, foram obtidas trés categorias finais: I) Autonomia e protagonismo do

aluno no processo de aprendizado em um fazer colaborativo; II) Interdisciplinaridade

e Ill) Tecnologia e inovagao na constru¢cao do conhecimento.

Para Bardin (2011), o interesse ndo esta no conteddo em si, mas no que eles

podem ensinar apdés serem tratados. Na analise de conteddos, a analise das

mensagens sdo o material, ponto de partida e o indicador, onde se pode observar a

significagcdo que elas nos fornecem.
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5 DISCUSSAO

A pesquisa realizada teve por objetivo geral propor uma sequéncia didatica
para analisar o estimulo ao processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais,
de alunos da EJA em um contexto afetivo, colaborativo e interdisciplinar. Desta forma,

ao final da analise de conteudos categorial, foram obtidas as seguintes interpretacoes:

[) Autonomia e protagonismo do aluno no processo de aprendizado em um
fazer colaborativo

Ao ser desenvolvida a SD utilizando a ABP, percebe-se por meio dos
instrumentos de coleta de dados, do referencial tedrico adotado e pela analise do
processo que utilizar algo da vivéncia, da historia do aluno da EJA trouxe para a escola
elementos vivos, 0s quais motivaram 0s participantes a iniciarem a producdo de
conhecimentos a partir de um contexto afetivo, no caso, a Receita Afetiva. No decorrer
das atividades propostas os alunos gradativamente consideraram como desafio cada
situacao, a qual os estimulava a seguir em frente.

De acordo com as falas, fica nitida a relacdo entre a afetividade e o estimulo
em participar, pesquisar com maior dedicacdo, pois tratava-se de algo que pertencia
a historia de cada um, algo relevante em suas vidas. Segundo Freire (1987, p. 37),
“sO existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s outros. Busca
esperangosa também”. Assim, a proposta de iniciar uma pesquisa trazendo
lembrancas, histérias e afetividade para a sala de aula, ressaltando o valor das
vivéncias e da autonomia mostrou-se positiva ao motivar debates, pesquisas e a troca
entre pares.

A EJA é composta majoritariamente por adultos, os quais tém historias, que
trazem conteudos que por vezes sdo desprezados na escola como se eles fossem
nulos de conhecimento. Desta forma, acredita-se que ao buscar a participacéo ativa
dos alunos durante o projeto, desenvolvendo a autonomia, propiciando o envolvimento
e 0 estabelecimento de vinculos entre vivéncias e a construgdo de conhecimento
podem ser positivos no processo de ensino-aprendizagem da EJA. Logo, ao analisar
os dados, percebe-se que houve a construcdo do conhecimento tracando elos entre
o cotidiano e os conteudos em um processo de autonomia do aluno da EJA, sendo

estimulada a partir de sua vivéncia, pelas vias da afetividade.
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II) Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade objetiva ampliar a visdo de mundo dos alunos com uma
abordagem mais integral, acerca de uma tematica a partir de uma inter-relacao entre
as areas do conhecimento (FAZENDA, 2011).

Ao utilizar Receitas Afetivas como situagéo problema e estimular os alunos na
busca de informac¢bes variadas através de pesquisas, criou-se um desafio para que
pensassem por si mesmos, usando sua autonomia. Assim, esta pratica possibilitou o
enriguecimento como cidadaos pois, os problemas praticos do cotidiano envolvem
diferentes areas do conhecimento informalmente, ou seja, séo interdisciplinares,
exigindo um pensamento agregador e nao fragmentado. Para Fazenda (2011), a
interdisciplinaridade pressupfe uma mudanca de atitude agregando disciplinas e
pessoas, possibilitando a interacéo e o dialogo em torno de um problema.

Assuntos variados enveredam por um viés cultural, natural, histérico, cientifico,
pois a realidade humana é voltada para relacbes dentro de uma totalidade. Desta
forma, a escola é moldada pela dindmica da atualidade, a qual busca conferir valor e
utilidade no que se aprende, um saber contextualizado. Nesta perspectiva, as ciéncias
naturais estdo na vida, onde conceitos estao para além da escola, estdo no cotidiano
trazendo saberes para a prética, para a compreensao de mundo. De acordo com a
BNCC, a visao interdisciplinar favorece as conexdes entre os saberes potencializando
um aprendizado mais significativo enquanto cidaddo do mundo e para o mundo
(BRASIL, 2018). Estudar uma Receita Afetiva, inclui ver a saude, a nutricdo, tanto
quanto, a cultura, a historia, a educacéao financeira, a filosofia, as artes, ou seja, ha a

criacao de uma acao colaborativa, inovadora e contextualizada.

[II) Tecnologia e inovacdo na constru¢do do conhecimento

As TDIC estdo em nosso cotidiano criando uma gama de possibilidades de
conhecimento, informacéo e de troca. Na escola o uso de tecnologias € muito propicio
para o desenvolvimento de um trabalho coletivo que estimula a empatia e a
cooperacao entre os alunos, sujeitos ativos no processo. Mas para que o aluno seja
realmente protagonista, faz-se necessario ferramentas que ele saiba utilizar, que
estimule um pensamento criativo e critico, cabendo a escola criar possibilidades de
inovacgéo ao gradativamente inserir as tecnologias a favor da educagéo. Assim, para
Bender (2014),
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[...] recomenda-se que os professores explorem qualquer uma dessas
inovacdes tecnoldgicas a seu alcance e comecem a implementa-las em suas
aulas o mais rapido possivel. Isso facilita claramente o ensino na ABP e serve
aos melhores interesses de todos os alunos na aula. (BENDER, 2014, p.105).

A sociedade e o mundo em si estdo em constante mudanca, abrindo espaco
para que a educacao escolar assuma um papel que garanta ao aluno a formacéo e a
aquisicao de habilidades, atitudes e valores, para que possam viver e conviver em um
mundo de transformacdes em todos os niveis (KENSKI, 2012).

Vale salientar que ao falarmos da utilizac&o da tecnologia com os alunos muitas
barreiras surgem, pois nem todos tém smartphones; encontramos escolas sem
acesso a internet ou o acesso € limitado; ha alunos que ndo se sentem confortaveis
com inovacgdes, ou seja, deve-se analisar criteriosamente o como utilizar a tecnologia
para que ela atinja ao grupo positivamente, trazendo beneficios que abarquem a
incluséo digital.

Desta forma, acredita-se que apresentar, estimular e ensinar os alunos a utilizar
as TDIC em suas pesquisas e apresentacdes trouxe para os alunos da EJA mais do
que ampliagdo do conhecimento cientifico, trouxe um sentimento de pertencimento,
de empoderamento e de cooperacao na pesquisa. Segundo a BNCC, a cooperacao,
a colaboracdo e as interacbes no processo de aprendizagem favorecem o
desenvolvimento de uma educacéao cidada, a qual preza pelo pensar e pelo fazer em
prol de um todo (BRASIL, 2018).

De acordo com andlise dos dados e sua categorizacdo, acredita-se que a SD
elaborada com atividades que contemplaram o uso de TDIC criaram a possibilidade
de aumentar a motivacao do aluno, favorecendo a constru¢cdo do conhecimento de

forma colaborativa.
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6 O PRODUTO EDUCACIONAL

O mestrado profissional € uma modalidade de Pos-Graduagéo stricto sensu
gue considera relevante a capacitagao profissional que estreite as relagdes entre as
universidades e o0 exercicio da pratica profissional, havendo a promocao de uma
articulacao em prol do desenvolvimento e aplicabilidade de recursos que propiciem a
inovacéo (BRASIL, 2017). Assim, o mestrado profissional propde que o trabalho final
do curso esteja atrelado a prética, constituindo um produto educacional, o qual nasce
do resultado das pesquisas e praticas desenvolvidas pelo pesquisador.

Neste estudo o produto educacional desenvolvido foi elaborado de modo a
conduzir ao publico a SD desenvolvida no trabalho, com todas as instrugbes e
informacdes essenciais a sua aplicacéo.

A SD, Sabores e Saberes da EJA: uma abordagem interdisciplinar da Ciéncia
a partir de Receitas Afetivas (Figura 33), teve a duracdo de 14 aulas de 40 minutos
cada. O desenvolvimento ocorreu em etapas que envolveram a promocao do debate,
a discusséo, a investigacéo, pesquisas, a leitura, a oralidade, a interacao, a inclusao,
a interpretacdo, a producdo de texto e a utilizacdo de Tecnologias Digitais da

Informacéo e Comunicagéo (TDIC).

Figura 33 — Capa da Sequéncia Didéatica
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O produto foi idealizado buscando considerar 0s objetivos propostos dentro de
uma perspectiva que abarcasse o espirito colaborativo, a empatia e a criatividade, 0s
quais possibilitaram a organizacdo de dois artefatos: um livro (Figura 34) e um Padlet®
(Figura 35), o qual possibilitou a formatagédo de uma revista (Figura 36).

Figura 34 - Capa do livro
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Figura 35 - Capa do Padlet®
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Ellen Abreu - 3M
Sabores e Saberes da EJA

O que vocé aprendeu? O que vocé achou de participar do
Projeto Sabores e Saberes da EJA, com sua Receita Afetiva?

-

Fonte: Autora/2022

Figura 36 - Capa da revista

RELATOS DE ALUNOS
PARTICIPANTES DO PROJETO
SABORES E SABERES DA EJA

E. M. Ruda Iguatemi Villanova
Professora organizadora: Ellen de Oliveira Abreu

2022

Fonte: Autora/2022
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O produto educacional elaborado é ofertado no formato de uma SD para

professores da Educacao Basica, o qual traz de forma detalhada todo o passo a passo

do desenvolvimento da proposta. Sdo apresentadas sugestdes de videos, textos,

aplicativos com o intuito de favorecer a utilizagcdo do produto, além de facilitar

alteracdes que se facam necessarias para uma melhor implementacao, levando em

consideracao o publico-alvo.

Para a elaboracédo do produto educacional foram seguidas algumas etapas

descritas abaixo:

Escolha do objeto do conhecimento, alimentag&o, contido no Curriculo Basico
do 8° ano da EJA do EF associado ao Tema Contemporaneo Transversal
Saude;

Criacdo da SD com base na tematica das Receitas Afetivas baseada na
metodologia ativa ABP;

Verificagdo da disponibilidade na unidade escolar de materiais necessarios
para a aplicacdo das atividades elaboradas: Datashow, computador,
impressora, caixa de som, internet e materiais de papelaria;

Pesquisa de videos ancora para o projeto;

Preparo de apresentacdo de uma minilicdo utilizando o aplicativo Sway® em
computador proéprio;

Escolha de aplicativos para demonstracdo aos alunos levando em
consideracao favorecer a incluséao digital,

Aplicacéo da SD;

Selecédo das informagdes vindas das pesquisas dos alunos para a construcao
do livro “Sabores e Saberes da EJA — uma abordagem interdisciplinar da
Ciéncia a partir de Receitas Afetivas”;

Avaliacédo dos participantes da pesquisa sobre o projeto de forma global com
intuito de montagem de um Padlet®;

Construgcao do Padlet® “Sabores e Saberes da EJA” no formato de um mural
digital e de uma revista impressa “A EJA Fala” que trazem as falas de
participantes do projeto, receitas e pesquisas;

Construcéo da SD trazendo toda a descricéo das atividades aplicadas.

Diante ao exposto, cabe ressaltar que o material desenvolvido no decorrer da

pesquisa € destinado aos professores que atuam no Ensino Basico. No entanto, cada
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professor que fizer sua analise para posterior utilizacdo em aulas tem a liberdade de
fazer adaptacdes que julgue serem pertinentes ao pleno desenvolvimento junto ao
publico ao qual se destine. Assim, a SD é flexivel para sua aplica¢do, pois o intuito é

de aumentar a participacao e a efetividade da aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa tragou seu caminho retratando a EJA em seu arcabouco legal
enquanto modalidade de ensino e direito social, dentro de uma perspectiva freiriana
no ensino de ciéncias pautado na problematizacao, interdisciplinaridade e inclusao.

No contexto da EJA, observam-se inimeros fatores que criam uma identidade
para esse publico, o qual traz consigo conhecimentos prévios e marcas excludentes
pautadas nas condi¢cdes sociais, econbmicas, politicas que sao por vezes
devastadoras para que haja a continuidade dos estudos em si. Compreender as
necessidades de jovens e adultos que retornam a escola torna-se essencial para que
sejam criadas possibilidades que motivem e integrem esses alunos visando a
construcéo de conhecimentos.

Sendo assim, a pesquisa buscou responder a seguinte questdo: Como a
Aprendizagem Baseada em Projetos, a partir de atividades interdisciplinares por meio
de Receitas Afetivas, pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de
Ciéncias Naturais para alunos da EJA?

Com base na pergunta de pesquisa e da analise dos dados do diario de campo
e da roda de conversa, percebeu-se que diante da realidade da escola na qual a
pesquisa foi realizada, utilizar questdes que partiram da realidade dos alunos,
trazendo suas falas e vivéncias para as aulas por meio de suas Receitas Afetivas,
contribuiu no processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais. Isto pois, a
metodologia ativa ABP utilizada no presente estudo propiciou a participacédo ativa do
aluno, valorizando o protagonismo, a cooperacdo e incentivando a integracdo do
grupo no decorrer da sequéncia de etapas desenvolvidas.

O obijetivo geral da pesquisa propds o uso de uma SD para analisar o estimulo
ao processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais, de alunos da EJA em um
contexto afetivo, colaborativo e interdisciplinar e, de acordo com a analise, a turma
participante obteve éxito nas atividades propostas, culminando na criagao de um livro:
“Sabores e Saberes da EJA: uma abordagem interdisciplinar da Ciéncia a partir de
Receitas Afetivas” e de um padlet. Cabe ressaltar, que para se atingir o objetivo geral
descrito, foram definidos trés objetivos especificos, a serem analisados a seguir.

Em relacdo a abordagem interdisciplinar mediada pela ABP, entende-se que
ao partir das Receitas Afetivas dos alunos estabeleceu-se um elo entre o concreto e

a teoria, favorecendo as associacdes entre a vivéncia e os conceitos vislumbrados,
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sem a fragmentacao curricular. Assim, 0os alunos perceberam as conexdes existentes
entre as diferentes areas do conhecimento em torno de uma tematica abordada,
favorecendo uma andlise mais integral, abrangendo as ciéncias naturais, sociais e
linguagens.

No que tange a utilizacdo de atividades pedagogicas que contemplem a
participacéo ativa e colaborativa dos alunos durante todo o processo, pode-se afirmar
que a SD construida possibilitou a abordagem das ciéncias com uma visdo que
abrangeu conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais em sua realizacao.
Cabe destacar, que o projeto evidenciou a relevancia de construcfes colaborativas,
interdisciplinares e inclusivas proporcionando um ensino centrado no protagonismo
do aluno.

Ao analisar a aplicagéo da SD utilizando as Receitas Afetivas do aluno com o
intuito de possibilitar a correlacdo com teméticas oriundas do ensino de Ciéncias,
considera-se que a pratica desenvolvida tenha motivado a participacao dos alunos da
EJA, estimulando-os a pensar, ampliando suas vis6es de mundo e de ciéncia, através
de pesquisas, debates e roda de conversa. Tais atividades proporcionaram um
crescimento da autoestima dos participantes ao se observarem com poder de fala e
de decisao durante a construcdo do trabalho.

Por fim, é possivel inferir que, progressivamente, os alunos foram se
percebendo no projeto, trazendo cada vez mais informacdes, mais ideias e que o
espirito cooperativo tornou a experiéncia rica em detalhes. A ciéncia surgiu na pauta
das Receitas Afetivas sem imposicdo e associada a outras areas do conhecimento,
como pecas que se encaixavam plenamente, trazendo sentido ao todo.

Acredita-se que o produto educacional no formato de uma SD, tenha sido
eficiente no que tange aos objetivos propostos e que ha possibilidade de ser replicado
em outros publicos obedecendo as etapas descritas ou fazendo adequacdes, pois a
func@o sempre é a de ampliar a visdo do professor, sugerir propostas e néo trazer a
imposicéo da completude.

Deste modo, espera-se que o presente trabalho possa colaborar com todos
agueles que demonstrem interesse em realiza-lo, inspirando uma visdo mais ampliada
da ciéncia em um viés interdisciplinar, colaborativo e inclusivo de acordo com suas
realidades. Ressaltando que toda pratica possui sua limitacdo e que deve haver a
compreensao de que cada regido, escola, publico, turma, tem uma realidade diferente

com interesses também distintos. Isto explica a necessidade de que projetos sejam
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pensados e modificados de acordo com o publico, pois uma estratégia que para um
grupo € excelente, para outro ndo gera o0 mesmo interesse, e isto ndo deve ser fator
de frustracdo para o professor e sim de atencdo as flexibilizagbes necessarias ao
projeto idealizado. Logo, estar atento a problematicas que podem surgir e ter planos
para intervir e buscar solucfes € importante, pois cabe ao professor fazer com que o
aluno tenha o maximo de possibilidades de atuacdo na construcdo de seu

conhecimento.
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APENDICES

APENDICE A - Receitas e historias de participantes da pesquisa

Participante 1
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APENDICE B — REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

® i MINISTERIO DA EDUCAGAO (MEC)
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (SETEC)

Ebucacho otnci e recnotoaia INStituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ)

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IFRJ

Registro de Consentimento Livre e Esclarecido
(De acordo com as Normas das Resolu¢cdes CNS n° 510/16)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa CIENCIA NAS RECEITAS
AFETIVAS: interdisciplinaridade e afeto, importantes ingredientes em um projeto para
EJA. Antes de decidir se participara, € importante que vocé entenda por que o estudo
estd sendo feito e o que ele envolvera. Reserve um tempo para ler cuidadosamente as
informacfes a seguir e faca perguntas se algo néo estiver claro ou se quiser mais
informacdes. Nao tenha pressa de decidir se deseja ou nao participar desta pesquisa.
O projeto consiste em participar de atividades de aula no formato de uma sequéncia
didatica sobre Receitas Afetivas, que visa despertar a interacdo e reflexdo para
construcdo do conhecimento com abordagem interdisciplinar e colaborativa. O objetivo
deste estudo é analisar o estimulo ao processo ensino-aprendizagem de ciéncias naturais, de
alunos da EJA em um contexto afetivo, colaborativo e interdisciplinar. Entre outras
atividades pretendemos assistir a videos; debates; realizar trabalhos e pesquisas individuais
e em grupo. Vocé foi selecionado para participar de aulas que envolvem a tematica da ciéncia
nas receitas afetivas, utilizando diferentes atividades que facilitem o aprendizado e a
participacdo dos envolvidos de forma colaborativa, tornando claro que sua participacdo nédo é
obrigatéria. A sequéncia didatica serd aplicada durante as aulas de ciéncias no 8° ano da
educacao de jovens e adultos, para alunos maiores de 18 anos, da Escola Municipal Ruda
Iguatemi Villanova, localizada a Av. Gldria, Nova Aurora, Belford Roxo, Rio de Janeiro, 26.155-
120. Vocé é quem decide se gostaria de participar ou ndo desta pesquisa. Se decidir
participar do projeto CIENCIA NAS RECEITAS AFETIVAS: interdisciplinaridade e afeto,
importantes ingredientes em um projeto para EJA, sera de forma voluntaria. Mesmo se
vocé decidir participar, vocé ainda tem a liberdade de se retirar das atividades a
qualquer momento, sem qualquer justificativa. Isso nédo afetard& em nada sua
participacdo em demais atividades e ndo causara nenhum prejuizo. Os riscos
relacionados com a sua participagdo nesta pesquisa sdo minimos, sendo inerentes as
atividades em grupo que normalmente séo realizadas em aula, como discussdes, desconforto
ou conflito de ideias e opiniBes. Serdo tomadas as seguintes providéncias para evita-
los/minimiza-los a formacao de grupos por afinidade; além de garantia a liberdade do
participante em nado responder ou participar de qualquer atividade que possa se sentir
constrangido, respeitando valores sociais, morais, religiosos e éticos e, caso seja necessario,
ocorrera a intervencéo e dialogo com a pesquisadora. As informac6es obtidas por meio dessa
pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a sua participacdo. Sua
colaboracdo é importante para o desenvolvimento da sequéncia didatica e a andlise das
contribuices para o ensino de contetdos de ciéncias. Os dados serdo divulgados de forma
a ndo possibilitar a sua identificagdo em apresentagdes ou publicagdes com fins cientificos ou
educativos. Vocé tem direito de conhecer e acompanhar os resultados dessa pesquisa.
Participar desta pesquisa ndo implicard em nenhum custo para vocé, e, como voluntério, vocé
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também nao recebera qualquer valor em dinheiro como compensacao pela participacdo. Vocé
sera ressarcido de qualquer custo que tiver relativo a pesquisa e sera indenizado por danos
eventuais decorrentes da sua participacao na pesquisa. Vocé recebera uma via assinada pelo
pesquisador, que devera ser guardada, com o e-mail de contato destes pesquisadores que
participardo da pesquisa e do Comité de Etica em Pesquisa que a aprovou, para maiores
esclarecimentos. Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal do Rio de
Janeiro, Rua Buenos Aires, 256, Cobertura, Centro, Rio de Janeiro- telefone 3293-6034 de
segunda a sexta-feira, das 9 as 12 horas, ou por meio do e-mail: cep@ifrj.edu.br. O Comité
de Etica em Pesquisa € um 6rgdo que controla as questdes éticas das pesquisas na instituicao
e tem como uma das principais funcfes proteger os participantes de qualquer problema. Esse
documento possui duas vias, sendo uma sua e a outra do pesquisador responsavel.

Assinatura do pesquisador
Instituicdo: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ)

Nome do pesquisador: Ellen de Oliveira Abreu

Tel:(21)996709729

E-mail: ellenoabreu@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, os riscos e os beneficios da pesquisa e os meus direitos como participante
da pesquisa e que concordo em participar.

Nome doParticipante da pesquisa
Data I/

(Assinatura do participante)
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APENDICE C — TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

7

¥ PREFEITURA MUNICIPAL DE BELFORD ROXO
%}» SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQO
DIVISAO DE ENSINO

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Venho por meio deste documento autorizar a pesquisadora Ellen de Oliveira
Abreu, a desenvolver o projeto intitulado: CIENCIA NAS RECEITAS AFETIVAS:
INTERDISCIPLINARIDADE E AFETO, IMPORTANTES INGREDIENTES EM UM
PROJETO PARA EJA na Escola Municipal Ruda Iguatemi Villanova, cuja
infraestrutura atende as necessidades da pesquisa. Cabe citar que estou ciente que
a pesquisadora esta regularmente matriculada no Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias (PROPEC)do Campus Nilopolis do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ.

Foi esclarecido que o0s sujeitos participantes da pesquisa serdo alunos do
Ensino Fundamental, da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Estou ciente de que a
pesquisa consiste em aplicar uma sequéncia didatica, utilizando a Aprendizagem
Baseada em Projetos, em um contexto afetivo, colaborativo e interdisciplinar,
abrangendo conteudos de ciéncias no que se refere a alimentacdo com vistas a avaliar
sua efetividade no processo de ensino-aprendizagem de alunos da EJA, nédo
comprometendo a qualidade de atividades desenvolvidas nesta instituicdo e nem os
sujeitos participantes da pesquisa. A qualguer momento os participantes poderao
desistir de participar da pesquisa, ndo causando nenhum prejuizo a instituicdo
envolvida, a pesquisa ou aos participantes. Cabe citar que os procedimentos adotados
pelo pesquisador garantem sigilo da identidade dos participantes. Os dados seréo
utilizados para a realizagéo de relatorios internos e publicagcfes cientificas.

, de de

Diretor da Instituicao

Endereco da instituicdo: Av. da Gloria, Nova Aurora, Belford Roxo — RJ, CEP 26155-
120
Tel: (21)36633695

APENDICE D —=TERMO DE AUTORIZAGAO DO USO DE IMAGEM E VOZ
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. y MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC)
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (SETEC)

Ebucacho oenaa erecnoroaa INStitUto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ)
Programa de Pos-graduagao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias (PROPEC)

TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM E VOZ

Pelo presente termo particular de autorizacdo de uso de imagem e voz,
Nome:

Nacionalidade: Estado civil:

Profissao: RG n°

Autorizo ao INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC}AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
RIO DE JANEIRO (IFRJ), instituicdo publica de ensino e pesquisa, a gravar e registrar
todas as atividades pertinentes a realizacdo da pesquisa conduzida por Ellen de
Oliveira Abreu, sob o titulo “CIENCIA NAS RECEITAS AFETIVAS:
INTERDISCIPLINARIDADE E AFETO, IMPORTANTES INGREDIENTES EM UM
PROJETO PARA EJA” das quais participei voluntariamente.

O presente instrumento particular de autorizacao é celebrado a titulo gratuito podendo
a referida participacdo ser utilizada com a finalidade de divulgacdo do projeto sob o
formato de artigo cientifico, dissertacdo, tese, comunicacdo em congressos ou
similares, livros, relatorios de pesquisa e/ou outros instrumentos de divulgacéo
cientifica. A minha imagem, voz e/ou texto, podera ser reproduzida em qualquer
veiculo, radio, TV, impresso, internet com todas suas ferramentas e tecnologias
existentes e que venham a existir por todo o territério nacional e internacional, no todo
ou em parte de forma ao vivo ou gravada, podendo ser exibida a qualquer tempo,
conforme necessidade.

O IFRJ esta autorizado gratuita e exclusivamente a usar o todo ou parte do contetdo
de minha participacdo podendo sua execucdo ser em CD, DVD, CD-ROM e/ou
qualquer outra modalidade de utilizacdo existente ou que venha a ser inventada
podendo essa instituicao divulgar, distribuir e comercializar o produto.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Nome do (a) participante

Assinatura do (a) participante
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

T RETA I

& INSTITUTO FEDERAL DE : z
-=. EDUCACAO, CIENCIAE  «
@ wmmersw  TECNOLOGIA DO RIO DE

JANEIRO - IFRJ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP |
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CIENCIA NAS RECEITAS AFETIVAS:INTERDISCIPLINARIDADE E AFETO, :
IMPORTANTES INGREDIENTES EM UM PROJETO PARA EJA. i

Pesquisador: Ellen de Oliveira Abreu

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 56428222.9.0000.5268

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO DE
Patrocinador Principal: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO DE

JANEIRO
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.468.281

Apresentagédo do Projeto:
Trata-se de resposta a pendencia do Parecer: 5.397.347 de 09 de Maio de 2022.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo o PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1880496.pdf de 23/02/2022 os objetivos sao:
Propor o uso de uma sequéncia didatica para analisar o estimulo ao processo de ensino-aprendizagem de
ciéncias naturais, de alunos da EJA em conlexto afetivo, colaborativo e interdisciplinar.

Objetivo Secundario:
a)Analisar a abordagem interdisciplinar por meio de receitas afetivas mediada pela Aprendizagem baseada

em Projetos,
b)Organizar atividades pedagégicas que contemplem a participagao ativa e colaborativa dos alunos

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:
Segundo o PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1880496.pdf de 23/02/2022 os saoSegundo a

pesquisadora Os riscos relacionados a sua participacéo na pesquisa séo baixos, sendo
inerentes as atividades em grupo que normalmente séo realizadas em aula, como discussoes ou

Enderego: Rua Buenos Aires, 256, cobertura

Bairro: Centro CEP: 20.061-002
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3293-6034 E-mail: cep@ifrj.edu.br
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Continuaglio do Parecer 5.468.281

rl INSTITUTO FEDERAL DE
. EDUCAGAO, CIENCIA E WW
]

conflito de ideias e opinides. Esses riscos serdo minimizados com a formagao dos grupos pelos proprios
alunos, seguindo seus critérios de afinidades, e, caso seja necessario, pela intervengdo e didlogo com a
pesquisadora.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

A pesquisadora enviou carta de pendencia.

Considerag6es sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Recomendagédes:

Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Resposta a pendencia do Parecer: 5.397.347 de 09 de Maio de 2022.

PENDENCIA 1. Refazer o cronograma.

RESPOSTA: Atendendo a solicitagao foram realizadas as adequagdes do documento em questao, com
alteragao de datas e assinatura ao final do documento, em conformidade as exigéncias. O documento
alterado foi o CRONOGRAMA, o qual encontra-se em anexo.

Analise: Atendida

PENDENCIA 2. Inserir roteiro das aulas, para que possam avaliar as questdes éticas quanto aos assuntos
abordados pelos participantes da pesquisa,

RESPOSTA: Atendendo a solicitag&o, o roteiro das aulas foi anexado. O documento inserido foi ROTEIRO
DAS AULAS. Segue o documento em anexo.

Anadlise: Atendida

PENDENCIA 3. Os riscos devem ser listados e esclarecidos, bem como a forma de minimiza-los. Devem ser
corrigidos no PB e no RCLE;

RESPOSTA: Atendendo a solicitac@o foram realizadas as adequagdes nos documentos em questdo. Os
documentos alterados foram: 0 FORMULARIO DE INFORMAGOES BASICAS NA PLATAFORMA BRASIL e
RCLE. O documento alterado RCLE, encontra-se em anexo.

“Os riscos relacionados a participagdo na pesquisa sao baixos, sendo inerentes as atividades em grupo que
normalmente sdo realizadas em aula, como discussdes ou conflito de ideias e opinides. Esses riscos serdo
minimizados com a formagéo dos grupos pelos proprios alunos, seguindo seus

Enderego: Rua Buenos Aires, 256, cobertura

Bairro: Centro CEP: 20.061-002
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3293-6034 E-mail: cep@ifrj.edu br
Pagina 02 de 04
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Cortrpagic o Parecer 5468251

criténios de afinidades, além de garantia a liberdade do participante em ndo responder ou participar de
qualquer afividade que possa se sentir constrangido, respeitando valores sociais, morais, religiosos e éticos,
€, €280 seja necessario, pela intervengio e didlogo com a pesquisadora.”

Andlise: Alendida

PENDENCIA 4. Esclarecer sobre a faixa eléria dos alunos de EJA se forem menores de 18 anos faz-se
necessario inserir o RALE e o RCLE Responsavel,

RESPOSTA: Atendendo a solicitagio a faixa etaria encontra-se discriminada no RCLE, indicando que todos
o8 participantes serdo maiores de 18 anos. * A sequéncia didatica sera aplicada durante as aulas de
ciéncias no 8° ano da educacio de jovens e adultos, para alunos maiores de 18 anos, da Escola Municipal
Ruds iguaterms Villanov

Andiise: Mendida

A pesquisadora respondel a todas as solicitagbes este CEP opta por aprovar

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Diants do exposto, o Comits de Ftica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagao, Ciéneia o Tecnologia,
1F5, e reuniso realizads em 13.06.2022, em concordiincia com a Resolughio CNS 466/12 ou a Resolugho
510/16, APROVA o projeto ds pesquisa proposto. Ressalta-se que cabe ao pesquisador rasponsével
encaminhar os relalbrios parcials 6 final da pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificaghio do tipo
“selatbnid para que sejs devidaments apreciadas no CEP, conforma Norma Operacional CNS n® 001/13,
tem £1.2 8. A observincia dos prazos do envio dos relstorios parcials ou finais é estritamente de
responsabilidads do pesquisador, A nbo obedibneia aos prazos estipulados poderd implicar a NAO
APROVAGAG dos relatbrios

Ests parecer 161 elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

" Tipo Docurments 7 Posiagem Auior Biiiagho

Indormacien Basicas| B _INFOF B BABICAB DO P | 3lan/2022 Aceilo
o carta_rosposia, F06/2027” | Fiion da Oliveira Aseilo

ALHAL_ 1Abrei

Enderoge:  Pus Buanos fies. J96, cobsitwa

Bwirre: Cantt CEP: 70 0614002

ur R Muiniaiple, 00 U JAME IO

Tatetons: (11/529604 Eanill copauif sy b

a4 ita (4
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Continuago do Parecer 5.468.281
Outros curriculo_lattes_orientadora.pdf 31/05/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
17:37.15 | Abreu 2
Outros instrumento_de_pesquisa.pdf 31/05/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
17:35:23 | Abreu :
Outros roteiro_das_aulas.pdf 31/05/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
17:33:46 | Abreu
Cronograma cronograma.pdf 31/05/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
17:32:52 | Abreu
TCLE/Termos de [rcle_registro_consentimento_livre_esclal 31/05/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
Assentimento / ecido.pdf 17:32:29 |Abreu
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |projeto_detalhado.pdf 31/05/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
Brochura 17:31:54 |Abreu
Investigador
Outros declaracao_de_compromisso_dos_pesq| 22/02/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
uisadores_de_inserirem_os_resultados_| 22:37:53 |Abreu
da_pesquisa_na_plataforma_brasil.pdf
Outros termodeusodeimagemousom_EllendeOli| 22/02/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
veiraAbreu.doc 22:34:06 | Abreu
Orgamento orcamento.pdf 22/02/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
22:32.15 | Abreu
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 13/01/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
09:09:30 | Abreu
Outros TERMO_DE_ANUENCIA_INSTITUCIO | 05/01/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
NAL pdf 20:04:28 | Abreu
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_E_RES | 04/01/2022 |Ellen de Oliveira Aceito
PONSABILIDADE assinado.pdf 08:39:04 |Abreu
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
RIO DE JANEIRO, 14 de Junho de 2022
Assinado por:
Angela M Bittencourt
{Coordenador(a))
Enderego: Rua Buenos Aires, 256, cobertura
Bairro: Centro CEP: 20.061-002
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3293-6034 E-mail: cep@ifrj edu br
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