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RESUMO

A presente pesquisa é fruto das inquietacdes de um professor de
quimica que vem se debrugcando ha nove anos em estudos
envolvendo a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo foi
apresentar e investigar, junto aos professores da EJA do Rio de
Janeiro, propostas didaticas que envolvessem o uso e a producdo de
Memes de quimica em suas aulas, tendo por base abordagens
tematicas a partir dos trés momentos pedagdgicos. Para o
levantamento realizado no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) utilizamos a pesquisa bibliografica. Os resultados obtidos
mostraram que as pesquisas envolvendo Memes desenvolveram
debates em sala de aula, privilegiando os conhecimentos e
experiéncias de vida dos alunos, além da elaboracdo de produtos
educacionais diversos. Ter acesso a essas pesquisas e seus produtos
educacionais foi um processo importante para termos a possibilidade
de pensar nos elementos que poderiam ser adicionados em nossas
propostas. Uma professora que atua na SEEDUC-R] e um professor
do IFR] campus Caxias aplicaram a proposta "“Medicamentos,
Automedicacao e Fake News"” e perceberam que ela teve um impacto
positivo na pratica docente deles, na construcdao dos saberes com os
alunos e na elaboracao dos Memes por eles. Isso mostra que a
proposta didatica tem potencial para ser utilizada, aplicada e
readaptada por qualquer professor e para publicos diversos. Com o
intuito de compartilhar nossas propostas para outros professores,
elaboramos o e-book “Propostas Didaticas de Quimica na EJA:
sugestdes de abordagens tematicas utilizando Memes”. Nele
compilamos a proposta aplicada pelos professores, além de mais duas
intituladas: “Cosméticos e Fake News” e “Produtos de Limpeza e Fake
News”, com orientacdes e sugestdes de respostas. Nosso intuito é
que, professores que estao no “chao das escolas” e que vivem
diariamente os dilemas neste espaco com seus alunos, utilizem o e-
book e se sintam livres e encorajados a (re) construir novos caminhos
com seus alunos, realizando as adaptagdoes necessarias para a sua
realidade, assim como eu me senti.

Palavras-chave: EJA; Aulas tematicas; Fake news; Memes;
Propostas didaticas.



ABSTRACT

The present research is the result of the concerns of a chemistry
teacher who has been working for nine years on studies involving
Youth and Adult Education (YAE). The objective was to present and
investigate, together with EJA teachers from Rio de Janeiro, didactic
proposals that involved the use and production of chemistry Memes in
their classes, based on thematic approaches from the three
pedagogical moments. For the survey carried out in the Catalogo de
Teses e Dissertacoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) we used bibliographic research. The results
obtained showed that the research involving Memes developed
debates in the classroom, privileging the students' knowledge and life
experiences, as well as the elaboration of diverse educational
products. Having access to this research and its educational products
was an important process for us to be able to think about the
elements that could be added to our proposals. A teacher from
SEEDUC-R] and a teacher from the IFR] Caxias campus applied the
proposal "Medication, Self-Medication and Fake News" and noticed
that it had a positive impact on their teaching practice, on the
construction of knowledge with the students and on the elaboration of
Memes by them. This shows that the didactic proposal has the
potential to be used, applied and adapted by any teacher and for
different audiences. In order to share our proposals with other
teachers, we have prepared the e-book "Didactic Proposals for
Chemistry in EJA: suggestions for thematic approaches using
Memes". In it, we compiled the proposal applied by teachers, as well
as two others entitled: "Cosmetics and Fake News" and "Cleaning
Products and Fake News", with guidelines and suggested answers.
Our intention is that teachers who are on the "school ground" and
who live daily the dilemmas in this space with their students, use the
e-book and feel free and encouraged to (re)build new paths with their
students, making the necessary adaptations to their reality, just like I
felt.

Keywords: EJA; Thematic Classes; Memes; Didactic proposals.
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TRAJETORIA DO PROFESSOR-PESQUISADOR

Figura 1: Meme descontraido sobre a trajetéria do autor

TA PENSANDO QUE PRA LER A
PESQUISA NAO VAl TER QUE ENTENDER

Fonte: Elaborado pelo autor

Durante minha caminhada pela Educacao Béasica como
estudante, tive o prazer de conhecer professores que fortaleceram
meu laco com o ensino e a sala de aula. Lembro deles estimulando
minha curiosidade por meio de reportagens jornalisticas da época que
traziam temas atuais para a sala de aula, em que meu senso critico
acabava sendo desenvolvido em decorréncia dos debates feitos. O
inicio do meu despertar para a Quimica deu-se no 92 ano, em uma
escola privada localizada no bairro de Bonsucesso (RJ) que preparava
o ingresso dos alunos para escolas como CEFET/RJ], IFR], Pedro II e
Colégio Militar. O professor de Quimica ndo costumava levar
atividades ludicas e/ou experimentais para a sala de aula, mas a
forma como ele lecionava os conteldos, com tamanha naturalidade e

contando seus causos de vida, me fez ter aprego por essa ciéncia.
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O ano terminou e a minha aprovacao nao aconteceu. Com isso,
meus pais resolveram me colocar no Colégio Estadual Antbénio Prado
Junior, que fica ao lado do Instituto Superior de Educacao do Rio de
Janeiro e préximo ao IFR], campus Maracana, para concluir o Ensino
Médio e o curso Técnico em Guia de Turismo oferecidos pela escola.
Nessa instituicdo conheci pessoas de diversos lugares do Rio de
Janeiro e para aquele estudante que fez praticamente todo o Ensino
Fundamental em uma escola catdlica em Duque de Caxias, foi um
misto de inseguranca e ansiedade viver o inicio desse processo. Com
o tempo, conheci professores com pensamentos mais progressistas,
gue levavam suas vivéncias para a sala de aula, em que o didlogo era
fortalecido.

A Quimica surge mais fortemente nessa escola com o professor
Jose Guilherme que lecionava ha anos e sempre levando os alunos
para dentro de um Laboratério como forma de mostrar a relevancia
dessa ciéncia. E sim, a escola possuia um Laboratério de Quimica,
com experimentos e discussdes que serviam como instrumentos de
avaliacdo, além de ser uma disciplina que reprovava.

Com a conclusdo do Ensino Médio e ndo optando pelo curso de
Técnico em Guia de Turismo, ingressei em um pré-vestibular e
conheci trés professores de Quimica que estimularam minha escolha
pelo curso de Licenciatura em Quimica. O ano de 2006 foi decisivo,
tanto para a escolha do curso, quanto para a aprovacao no IFRJ,
campus Nilépolis, instituicdo por mim escolhida para iniciar os
estudos académicos no segundo semestre de 2007. O semestre foi
finalizado e com ele a vontade de lecionar os conhecimentos que eu
estava adquirindo comecgou a falar mais alto.

Em 2008, aceito o convite de uma amiga para assumir uma
turma em um pré-vestibular comunitario situado no bairro Gardénia
Azul, zona oeste do municipio do Rio de Janeiro. Lembro nitidamente

do momento em que ela me pediu para dar uma aula somente sobre
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dois conteudos que os alunos do Ensino Médio tém muita dificuldade:
Solucdes e Cinética Quimica.

Senti-me desafiado por ela e fui, mesmo inseguro e sem nunca
ter pisado em uma sala de aula como professor, tracando alguns
caminhos que eu acreditava serem importantes para que os alunos
compreendessem 0s conceitos que estavam sendo trabalhados. Esses
caminhos ja haviam sido trazidos por meus antigos professores
dentro de suas experiéncias de vida e com isso percebi que trazer
exemplos do cotidiano poderia ser uma estratégia interessante,
mesmo ainda estando longe de compreender sobre a importancia real
de saber problematizar e desenvolver a criticidade dos alunos.
Somente o tempo, as experiéncias da formacdao académica e
profissional e minhas vivéncias anteriores foram me permitindo ter
essa consciéncia.

No ano de 2009 sou aprovado em primeiro lugar na selecao de
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia
(PIBID), programa no qual permaneci durante todo o tempo em que
fui sendo formado no IFR]. Costumo dizer que o PIBID foi o grande
divisor de aguas na minha formacgao justamente pelo contato com os
alunos das escolas conveniadas, de poder trabalhar em equipe com
outros bolsistas da Fisica, Matematica e Quimica, desenvolvendo
atividades interdisciplinares. Além disso, pude viajar com incentivo
financeiro da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), para congressos que ocorriam em diversos estados
do Brasil, nos quais saberes com outros licenciandos, professores e
pesquisadores eram trocados.

Durante minha passagem pelo curso de licenciatura conheci
professores que buscavam ir além do compartiihamento de
conhecimentos. Foram professores que me acolheram e que me
estimularam a vencer os desafios que a vida iria me trazer,
enxergando em mim qualidades e habilidades que até entdo eu

desconhecia.
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Ja licenciado em Quimica e pronto para novos VoosS,
experiéncias profissionais foram surgindo, como minha passagem de
forma temporaria pela Secretaria de Educacdo do Rio de Janeiro
(SEEDUC), como docente substituto do Instituto Federal do Rio de
Janeiro (IFRJ), nos campi Duque de Caxias e Maracana, e por
diversas escolas privadas. Percebi que nas escolas privadas em que
atuei a principal preocupacao estava focada na formacao dos alunos
para a aprovacao no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o que
acabava me limitando, em alguns momentos, quando pensava em
levar diferentes estratégias para a sala de aula, visto que os
conteudos precisavam ser ministrados em um espago curto de tempo.
Mesmo diante desse obstaculo, levava atividades experimentais e/ou
jogos didaticos para despertar o interesse dos alunos pela ciéncia e
com isso conseguia conectar os conteudos ja prescritos com o
cotidiano deles.

Relembrando minha trajetéria pelo magistério percebi que as
experiéncias vividas como aluno tinham sido marcantes, me levando
a perceber que trazer o cotidiano dos alunos para as aulas estimulava
o0 interesse deles, como um dia o meu havia sido estimulado.
Levantar questdes que desenvolvessem a criticidade, assim como
verificar a percepcao que eles tinham sobre a Quimica, foram outros
caminhos que escolhi para tornar o ensino dessa ciéncia mais
presente em suas vidas. Isso foi possivel por acreditar que o
professor precisa se conhecer como sujeito que produz conhecimento,
além de ter sensibilidade para enxergar seu publico, suas
inquietacdes e dilemas.

E foi por meio dos dialogos que fui identificando falas em que a
Quimica era vista como ma, distante e sem necessidade de ser
estudada pelos alunos. No inicio ndo foi facil ouvir algumas ideias
equivocadas e muito menos sentir de perto as frustracdes trazidas
por eles, constatando suas dificuldades em relacionar o que é

estudado em sala de aula com o cotidiano. Essa vivéncia me motivou
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a procurar na literatura estudos que retratassem a precariedade da
relacdao dos conteldos ministrados pelos professores de Quimica em
sala de aula, a desmotivacao dos alunos e a dificuldade de eles
estabelecerem uma conexdo dessa ciéncia com suas vidas (ALVES,
2020; MACHADO e CARVALHO, 2020).

Essas inquietagcdes me impulsionaram a dar continuidade a
minha formacao. No ano de 2014 ingressei no Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias da Natureza, da Universidade Federal
Fluminense (UFF), além de estar como professor temporario da
Secretaria de Educacao do Rio de Janeiro (SEEDUC) e tendo o
primeiro contato com a Educacdao de Jovens e Adultos (EJA). Foi
nessa modalidade de ensino que encontrei um perfil de alunos bem
peculiar por terem abandonado, ainda novos, a Educacao Basica; pela
necessidade de trabalhar para auxiliar no sustento da familia; pela
distancia das escolas; desmotivacao; gravidez precoce, dentre tantos
outros fatores que estdo marcados na EJA (OZORIO e POLETTO,
2018).

Nessa vivéncia, pude identificar centenas de alunos com uma
visdo deturpada da Quimica, mas percebi que ao discutir com eles
temas ambientais de forma critica em sala de aula relacionados as
suas vidas, fugindo do cenario teoria/exercicios, eles ficavam mais
motivados e questionadores. Além disso, as aulas eram
desenvolvidas no formato de roda de conversa e todos se sentiam
acolhidos.

Diante dessas experiéncias trazidas e vividas e com minha
jornada no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da UFF, nao
tenho como negar que a EJA mudou minha pesquisa do mestrado,
que estava bem adiantada; mudou minha visao para essa
modalidade; me fez ir em busca de novas estratégias e conhecer um
mundo repleto de lutas, resisténcia, tristezas e alegrias.

Nessa jornada de 15 anos pelo magistério fica evidente, para

este professor-pesquisador, que trazer o cotidiano do aluno para a
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sala de aula desperta interesse e estimula um aprendizado que
sobrevive a aula. Dentro desse aspecto, acredito que problematizar
suas vivéncias se mostra premente. O tempo em que passei pela EJA
foi suficientemente marcante para perceber lacunas e um sentimento
de reparacao com esse publico. Por isso, adotar estratégias que
possibilitem aos alunos enxergarem a Quimica em seu cotidiano de
forma critica, reflexiva, problematizadora e que privilegiem sua
realidade € um caminho promissor.

Somada a toda a minha vivéncia relatada, eis que surge uma
nova motivacao para essa pesquisa quando fui convidado para
ministrar uma palestra on-line intitulada “Recursos Educacionais e
Formacao de Professores: o que eles tém em comum?” durante a VII
Semana Académica: “Pluralidades dos saberes académicos na
pandemia", organizada pelo Consorcio CEDER] Polo Nova Iguacu e
gue ocorreu em 09 de outubro de 2020. A apresentacao envolveu a
discussao sobre o uso das tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo, ressaltando os beneficios e os cuidados quanto ao
manuseio; reflexao sobre a formacao inicial de professores, o
universo escolar e o uso de alguns recursos educacionais que podem
ser utilizados no ensino de Quimica, como os Memes.

O didlogo realizado com os estudantes do Curso Superior em
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), em que atuo como tutor presencial, me fez perceber que
discutir as tematicas trazidas para a palestra usando alguns Memes
despertou nos estudantes a importancia de se trabalhar com o
imagético, por meio da linguagem verbal e ndo-verbal em suas
vivéncias nos estagios supervisionados e em futuras aulas.

Diante disso e ja com algumas ideias em mente, conversei com
uma amiga e professora-pesquisadora de Quimica do Instituto
Federal de Minas Gerais (IFMG) campus Bambui, sobre trabalharmos
com o uso de Memes no Ensino de Quimica. Convidamos dois amigos

do Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias (PROPEC) para
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integrarem o projeto de pesquisa “Memes com Ciéncia” cujo intuito
tem sido o estudo e a conducgdao de pesquisas sobre o uso dos memes
como recurso pedagdgico nas Ciéncias. Deste projeto nasceu a nossa
primeira producao denominada "O uso de memes como recurso
pedagdgico no ensino de quimica: uma visdo dos professores da
disciplina”™ em que fizemos um levantamento que contou com a
participacdo de 400 professores de Quimica de todo o Brasil. Esse
levantamento foi feito por meio de um questionario contendo 18
perguntas semiestruturadas que foram divididas em dois blocos. No
bloco 1 investigamos questdes pessoais, académicas e profissionais
dos professores participantes e no bloco 2 suas impressdes quanto ao
uso de memes nas aulas de Quimica como ferramenta pedagdgica. A
pesquisa mostrou que mais de 67% dos professores utilizam Memes
em diversas situacdes como videos e/ou postagens nas redes sociais;
em atividade extraclasses, como exercicios; nas provas e no
desenvolvimento do conteido em sala. A fala dos professores
evidenciou que os Memes, por serem um género textual multimodal,
englobam diversas fontes comunicativas como a lingua, o som, a
imagem e musica, seja em textos ou até mesmo em eventos
comunicativos (SILVA, 2016).

Também percebemos a inexisténcia de um material Unico que
reunisse Memes relacionados a essa Ciéncia e com isso produzimos o
Catalogo de Memes de Quimica?, inédito no Brasil, que serve como
um material de apoio e fonte de memes (Figura 2) com “os mais

diversos conteudos de Quimica e que desta forma possam ser

1 Artigo publicado em 11/05/2020 na revista Research, Society and Development -
https://doi.org/10.33448/rsd-v9i7.4020 - em parceria com Santos, Dantas e Braga
(2020)

2 O Catdlogo estd cadastrado e disponibilizado no portal EduCapes:
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/584275



https://doi.org/10.33448/rsd-v9i7.4020
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/584275
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utilizados como recurso didatico pelos professores da disciplina”
(ALVES et al., 2021, p.805)3.

Figura 2: Apresentagao do Catadlogo de Memes de Quimica

ORGANIZADORES

-8 @

@ Vo Erwestiowe dos Santes Ebamede ey Samtcs e Ohn o Pemgr
o a LR s

RN
/ CATALOGO DE MEMES i"’_“
DE QUIMICA N l |
J Thonye Bedewpuies de S thes

GloEe)
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Para visualizar o meme escolhido e ser direcionado a pagina de
download, basta clicar sobre a imagem do meme e aguardar o

direcionamento.
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se dé preferencialmente no computador.

—

Fonte: Catdlogo de Memes de Quimica

Saliento que essa percepcdo na fala dos professores, além de
mostrar a importancia de se trabalhar esse recurso em sala de aula,
me permitiu pensar em caminhos diversos para minha pesquisa de
doutorado, principalmente quando busco revisitar a Educacao de
Jovens e Adultos. E nesse processo de revisitagdo percebo,
nitidamente, que os professores dessa modalidade sdo os sujeitos da
pesquisa e que serao eles os incumbidos de aplicarem, dentro de sua

propria realidade, as propostas didaticas que serao compartilhadas.

3 Segundo artigo escrito com Santos, Dantas e Braga (2021), intitulado Catalogo de
Memes: um material de apoio e incentivo ao uso didatico de Memes no Ensino de
Quimica, publicado em 04/09/2021 na revista South American Journal of Basic
Education, Technical and Technological -
https://periodicos.ufac.br/index.php/SAJEBTT/article/view/4592



https://periodicos.ufac.br/index.php/SAJEBTT/article/view/4592
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O Doutorado Profissional em Ensino de Ciéncias, que faz parte
do Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias (PROPEC),
oferecido pelo Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFR]J campus
Nilépolis), me possibilitou um olhar mais critico e reflexivo sobre
minha pratica docente, sobre a pesquisa e o produto educacional.
Isso se deve aos didlogos que tenho feito com minha orientadora,
com o grupo de pesquisa C(A)TS - Ciéncia (Arte), Tecnologia e
Sociedade, com alguns colegas de trabalho, durante as disciplinas
cursadas no doutorado profissional e com meus alunos da
Licenciatura em Quimica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ).

Durante o periodo de isolamento e distanciamento social devido
a pandemia da covid-19, me conectei com uma amiga e ja doutora
pelo PROPEC, professora Valéria da Silva Lima, para refletir sobre
nossas praticas, metodologias, vivéncias. E nesse processo
discutimos sobre a EJA, dentro de pautas como o0 racismo,
branquitude, fake news, invisibilidade, auséncia de politicas publicas,
importancia de ouvir os conhecimentos de vida dos alunos, reflexao e
criticas sobre nossos comportamentos enquanto professores, seres
humanos e sociedade, sexismo, machismo, temas de quimica do
cotidiano e tantas outras questdes que sao urgentes de serem
trazidas para sala de aula.

Com o tempo fui me inclinando para outros debates, mas sem
deixar de desenvolver e publicar trabalhos, alguns em andamento,
sobre essas questOes tao importantes. Com minha entrada na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) como professor
substituto fui agraciado com trés disciplinas pedagdgicas -
Metodologia do Ensino de Quimica I, II e III - para lecionar no curso
de Licenciatura em Quimica. Isso me fez perceber que quase todos os
alunos nunca tinham ouvido falar na EJA, o que me fez pensar em

diversas ideias e
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Além do meu ingresso no Doutorado Profissional, ndo posso
deixar de mencionar outra conquista alcancada nesse periodo. Ha
nove anos que conheci o universo da EJA, buscando me capacitar
com cursos, mas ainda sentia a necessidade de ingressar em um
curso de especializacado. Em 2021 sou aprovado no curso de
Especializagdo em Praticas Assertivas em Didatica da Educacdo
Profissional Integrada a EJA oferecido pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Por
ter sido um curso totalmente a distancia, aceitei essa missdo junto
com as disciplinas do doutorado e outras tantas tarefas. Nessa
jornada pude conhecer professores de diversos locais do Brasil e com
ricas experiéncias na EJA, além de me reconectar com a histéria
dessa modalidade.

Assim sendo, a trajetdria aqui apresentada ensejou que a
historia de vida do pesquisador e suas vivéncias fossem retratadas,
assim como a escolha por um recurso que servird de material
introdutorio para as aulas dos professores de quimica que atuam na

Educacao de Jovens e Adultos: os Memes.
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INTRODUCAO

Figura 3: Meme sobre as etapas da pesquisa

TA SABENDO QUE A INTRODUGAQ FALA DO

- g

SURGIMENTO DOS IEH[S,'Q_Q?BOFE:’QSOII USA-LONAEIAE

AINDA TRAZ A DINAMICA DOS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS?
: 9

.

. ETEM TAMBEM A QUESTAD PROBLEMA DA A
PESQUISA'OS OBJETIVOS E 0 PRODUTO EDUCACIONAL

-

QUE SERA DESENVOLVIDO. TEMOS QUE LER PRA ONTEM

Fonte: Elaborado pelo autor.

Atire a primeira pedra quem nunca compartilhou um Meme em
uma rede social ou durante uma conversa pelo WhatsApp®. Mas vocé
ja parou para pensar em que momento houve, de fato, o surgimento
desse género textual? Para chegarmos nessa resposta precisamos
compreender que o conceito de Meme surgiu dentro do contexto da
proposta trazida pelo etélogo - veterindrio especialista em
comportamento animal - Richard Dawkins em sua obra “O Gene
Egoista”, datado de 1976.

Dentro de sua concepgao, os Memes sdao parecidos com os
nossos genes, como se fossem pedacos de informacao, ideias, piadas,
comportamentos, que se espalham rapidamente pelo mundo.
Enquanto os genes estao habilitados para se replicar, assim como
transmitir informacdes dos aspectos genéricos do ser humano, os
Memes possibilitam que sejam reproduzidos e disseminados aspectos
comunicacionais (SILVA, 2018; CANI, 2019). Eles seriam o gene da

cultura ao serem propagados pelas pessoas que estdao inseridas em



30

contextos sociais. E as informacgdes culturais podem ser transmitidas
de mente em mente com o intuito de delinear e multiplicar as agoes
das pessoas em nossa sociedade

Ja o primeiro registro do uso da palavra Meme na internet foi
em 1998 com o site Memepool que reunia links que eram virais, além
de diversos conteudos. O criador do site foi Joshua Schachter, um dos
elaboradores e autores do site Delicious, que foi um servigco que
permitia o compartilhamento de links que eram marcados como
favoritos.

Em 2005, com a chegada do termo Web 2.0 ou segunda
geracao da Web por Tim O’ Reilly4, tivemos uma nova configuragao
com o surgimento dos blogs, das proéprias redes sociais, das wikis>,
dos aplicativos e com isso, os hovos ambientes virtuais se tornaram
mais coletivos, permitindo o compartilhamento de informacdes de
forma on-line (LIMA, 2014; LEITE, 2019).

E durante essa expansdo, como nos afirma Fontanella (2010),
que os primeiros Memes teriam surgido dos foruns de discussao
japoneses, conhecidos como imageboards ou, mais precisamente,
chans, em que os usuarios postam, de forma andnima, fotos ou
ilustragbes que estejam editadas e, na maioria das vezes, com textos
(Figura 4).

4 Fundador, CEO (Chief executive office) e presidente da empresa O'Reilly Media.

> A wiki nada mais é do que uma pagina de escrita onde qualquer pessoa pode
acessar e ajustar o texto, possibilitando, portanto, uma escrita colaborativa. Lima
(2014, p. 134) retrata que “no caso das tecnologias Wiki o processo de aprendizado
e producdo da informacdo entre diferentes agentes pode ocorrer livremente, de
modo direto, em diversos sentidos, e em tempo real”.
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Figura 4: Exemplos de um chan

File :1272663092487 jpg-(37 KB, 400x320, gentlemen-s-club.jpg)
\ Anonymous 04/30/10(Fri)17:31:3 No.222550517

Mods are present
lets act like complete gentlemen.
what do you say chaps?

>> Anonymous 04/30/10(Fri)17:32:3 No.222550806
File :1272663155483 gif- (508 KB, 468x480, bender-monocle gif)

I do say what a splendid idea
Original Poster.

>> [] Anonymous 04/30/10(Fi)17:33:1 No.222550979

Why., I absolutely agree sir.

»> [ ] Anonymous 04/30/10(Fri)17:33:2 No.222551021
File :1272663205506.ipg-(16 KB, 300x429, monocle_large jpg)

jolty good

.
>> [T Anonymous 04/30/10(Fr)17-34:0 No 222551184

Hear, hear!

Fonte: Fontanella (2010).

Os Memes hoje se comportam de maneira a explicar a realidade
em que vivemos, seja envolvendo questdes politicas, sociais, do
nosso particular ou cotidiano, diferente do passado quando ainda
faziam parte “de um submundo da internet pertencente a nerds,
geeks e trolls®, iniciados nas logicas da vida online” (LOHMANN,
2019, p. 13). Sdo vistos como um género textual imagético, comico,
contextual, multimodal e multissemidtico e possibilitam que as

interagdes no espaco virtual sejam realizadas.

6 Os geeks sdo pessoas viciadas em tecnologia, computadores, internet e tém o
costume de estar sempre a par das novidades desse universo. O termo nerd ja é
visto de maneira a rotular pessoas que sdao muito dedicadas aos estudos, solitarias
e que possuem dificuldade de interagdo devido a timidez. Para Matos (2011, p. 3)
“geralmente se interessa por computadores, tecnologia, histérias em quadrinhos,
ficcdo cientifica e games”. Ja o troll € um usuario que tem o intuito de estimular a
raiva dos internautas com provocacbes, comentarios que sdo injustos, até causar
algum tipo de tumulto. Para Bolesina e Gervasoni (2002, p. 45) “sdo aquelas
pessoas que transitam nas redes sociais assediando pessoas e/ou instigando - e as
vezes causando - algum tipo de provocacdo, debate e/ou alvorogo”.
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O impacto dos Memes é tao grande que no Rio de Janeiro existe
0 Museu dos Memes 7, coordenado pelo professor Viktor Chagas do
Laboratdério de Pesquisa em Comunicacdo, Culturas Politicas e
Economia da Colaboracao (coLAB). Esse projeto surgiu em 2011, na
Universidade Federal Fluminense (UFF), mas ganhou vida em 2015. O
museu virtual é dividido em quatro areas de conteudos: acervo e
colegdes; eventos; referéncias de pesquisa; artigos e entrevistas. E

tem como objetivos

...a constituicdo de um acervo de referéncia para
pesquisadores interessados na investigacdao sobre o universo
dos memes, do humor e das praticas de construcdo de
identidades e representacdes em comunidades virtuais; a
realizacdo de debate sobre temas relacionados aos memes
de internet; o desenvolvimento de um projeto de
experimentacdo em linguagem midiatica voltado para a
exploragdo de temas através de recursos ludico-interativos e
exposigdes multimididticas, entre outros (ANDRADE, 2018, p.
35).

O Museu possui um grande acervo de Memes e de referéncias
bibliograficas. Essas referéncias, por exemplo, sao de estudos de
pesquisadores dos Estados Unidos da América e Canada. Das
pesquisas brasileiras podemos encontrar as que se conectam com
assuntos envolvendo a relacdo entre Memes e cultura politica e
psicologia social. Temos também os trabalhos que “se dividem em
propostas relacionando a producao de memes na internet brasileira a
sociobiologia, a cultura popular, a teorias narrativas e ao marketing”
(VITORIA, 2019, p. 50). E dentro dos eixos tematicos mais
explorados nesse local temos temas que envolvem politica,
memeética, ensino e intolerancia.

E quando falamos em Memes nao podemos deixar de
mencionar as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacao, pois
elas possuem um papel importante na disseminacao deles.

Principalmente porque hoje as mensagens sdao compartilhadas com

7O Museus dos Memes pode ser acesso pelo link: https://museudememes.com.br/
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muita rapidez, mesmo que seja em tempo real. Elas chegam como
uma proposta de mudar a forma como se aprende, mas sempre com
a preocupacao de nao ser somente um instrumento de transmissao
de mensagens aos nossos estudantes. Um caminho interessante é o
professor saber identificar as potencialidades dessas tecnologias
digitais e assegurar que o aluno tenha condicdes de construir o seu
conhecimento e que seja constantemente desafiado, tendo sua
criticidade e autonomia trabalhadas.

Durante o processo de escrita dessa pesquisa e refletindo sobre
minha experiéncia na EJA, além de didlogos com colegas da area e
professores das disciplinas do doutorado profissional, fui percebendo
a importancia de desenvolver um material que contribuisse para a
pratica docente do professor da EJA e que reunisse diversos tipos de
propostas didaticas dentro da quimica do cotidiano. Diante disso e
pensando na concepcgao dialdgico-problematizadora de Paulo Freire,
trouxemos a dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos, proposta
pelos autores da area de Ensino de Ciéncias Delizoicov, Angotti,
Pernambuco (2011), que tem como parametro as obras de Freire.

Esses autores trazem em seus estudos uma preocupacao com
um ensino construido dentro de temas com os quais sdo selecionados
os conteldos de ensino das disciplinas. O uso da abordagem tematica
tem o intuito de desenvolver uma articulagdo entre os conteudos
programaticos e os temas que serdo abordados em sala de aula pelo
professor, além de possibilitar que esses temas sejam trabalhados de
forma critica, investigativa e problematizada. Trabalhar, portanto,
temas que envolvem a quimica do cotidiano se mostra um caminho
necessario para conectar essa ciéncia com a realidade dos alunos da
EJA, assim como viabilizar o trabalho do professor para que as trocas
de saberes sejam realizadas entre todos os sujeitos envolvidos
(GIACOMINI e MUENCHEN, 2015).

E é por isso que nos questionamos “De que forma a utilizacao

de propostas didaticas por professores da EJA envolvendo o uso e a
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producao de Memes de quimica pode contribuir para o processo de
aprendizagem dos estudantes, tendo por base abordagens tematicas
a partir dos trés momentos pedagdgicos?

Pensando nessa modalidade de ensino e dentro do contexto
educacional, acreditamos que usar Memes nas aulas da EJA como
material introdutdrio contribui na producdo de conhecimento; permite
a reflexao de questdes sociais, politicas e culturais e faz com que o
leitor possa ter um modo particular de agucar a sua leitura dentro
dos recursos estéticos e audiovisuais, como as proprias imagens, 0s
sons, videos e o hipertexto. E, por fim, pode possibilitar o ensino
dialdgico, por meio da problematizacao e sempre com o propdsito de
mostrar a presenca da Quimica no cotidiano deles, além de estimular
o0 interesse e a criatividade dos alunos durante a sua construgao
(OLIVEIRA, PORTO e CARDOSO JUNIOR, 2020).

Para essa pesquisa temos como objetivo geral apresentar e
investigar, junto aos professores da EJA, propostas didaticas que
envolvam o uso e a producdao de Memes de quimica em suas aulas,
tendo por base abordagens tematicas a partir dos trés momentos
pedagogicos.

Como objetivos especificos esperamos:

e Mapear as dissertacoes de mestrado profissional que abordem o
uso de Memes com o intuito de conhecer os produtos
educacionais que estao sendo desenvolvidos nessa modalidade;

e Elaborar como produto educacional propostas didaticas de
ensino de quimica dentro da dinamica dos Trés Momentos
Pedagodgicos;

e Avaliar o produto educacional com professores que
atuam/atuaram na EJA;

e Investigar a construgao dos Memes em sala de aula.

O produto educacional serda a construcdo de trés propostas

didaticas para a Educacao de Jovens e Adultos, estruturadas pela



35

dinamicas dos Trés Momentos Pedagodgicos com o uso de Memes.
Durante essa jornada teremos os professores sendo os mediadores
deste processo ao aplicar e compartilhar com o pesquisador desta
tese suas experiéncias com o uso das propostas didaticas. Aspiramos
que os professores da EJA: i) se sintam motivados a usar esse
produto em suas aulas; ii) trabalhem com temas que envolvam a
quimica do cotidiano para que a vivéncia e a criticidade dos
estudantes sejam privilegiadas e problematizadas; iii) possibilitem
que o processo dialégico seja feito a todo o momento em sala de
aula; iv) estimulem o interesse e a criatividade dos alunos para a
elaboracao dos Memes, tornando-os mais participativos; V)
desenvolvam a linguagem cientifica deles; vi) despertem a
curiosidade desses jovens, adultos e idosos tao repletos de
experiéncias de vida.

Nossa pesquisa e o produto educacional buscam romper com
um sistema em que os estudantes acabam tendo, na maioria das
vezes, suas realidades culturais invisibilizadas e falas silenciadas,
além de um ensino de Quimica tradicional que acaba favorecendo, em
muitos momentos, que o professor atue como autoridade e com aulas

meramente expositivas.
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1. EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA BREVE
CAMINHADA PELO BRASIL, oS DOCUMENTOS
TRABALHADOS NO RIO DE JANEIRO E O TEMPO PRESENTE

Figura 5: Meme descontraido sobre a EJA

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dentro deste capitulo faco uma breve sintese sobre a EJA, mais
precisamente sobre as iniciativas politicas que foram feitas. Resgato
documentos que foram direcionados e determinados para ela no Rio
de Janeiro, até chegar no tempo presente com o Programa Nova EJA,
ofertado entre anos de 2013 a 2016 pela Secretaria Estadual de
Educacao do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ]). No encerramento reflito

sobre algumas fragilidades e rupturas ocorridas na EJA.



37

1.1. REFLEXAO SOBRE A EJA E SEUS SUJEITOS

No que concerne a educacdao de jovens e adultos, estudos
apontam que varias iniciativas politicas em relacdo a educacdo foram
feitas ao longo da nossa histéria, como a criagdo do plano nacional de
educacao, féruns sociais, ensino supletivo, campanhas de
alfabetizagao e movimentos sociais. O intuito foi erradicar o
analfabetismo tdo presente no Brasil, sendo Paulo Freire um dos
maiores precursores nos anos 1960 com sua pedagogia pensada na
realidade das pessoas (GENTIL, 2005; STRELHOW, 2010; ALVES,
2016). Mas é importante ressaltar que somente a partir de 1930 é
gue sao criados diversos programas voltados para a Educagao de
Jovens e Adultos, sendo o primeiro deles conhecido como Plano
Nacional de Educagcao, que estabeleceu dever do Estado o ensino
primario. Esse ensino, que deveria ser gratuito, integral e com
frequéncia obrigatdria, tornou-se um direito constitucional, tendo a
EJA, pela primeira vez, reconhecimento e recebendo um tratamento
particular desse plano (HADDAD e DI PERRO, 2000).

Com o tempo, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional n® 5692/71 criando o ensino supletivo dentro de quatro
funcdes: supléncia, que buscava suprir a escolarizacdo regular para
0os jovens e adultos que nao conseguiram continuar ou finalizar na
idade propria seus estudos; suprimento, que possibilitava os estudos
de aperfeicoamento ou atualizagdo para aqueles que tivessem
seguido o ensino regular; e a aprendizagem e qualificagcdao, que
estavam diretamente ligadas a formacdo para o trabalho e para a
profissionalizacao (HADDAD e DI PERRO, 2000). O que ficou
evidenciado nesse processo é que o ensino supletivo invalidou as
contribuicdes tao significativas de Paulo Freire, além dos movimentos
de educacao e cultura popular, ofertando uma escolarizagao

puramente neutra.
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A permanéncia e o acesso a escolaridade dos jovens e adultos
chegam com a Constituicao Federal de 1988 e a EJA se torna uma
modalidade de ensino da educacao basica. Outros documentos
essenciais sao a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°
9.394/1996, em que a EJA surge mais especificamente na secao V,
nos artigos 37 e 38. Essa lei reafirma que jovens e adultos
trabalhadores tenham direito ao ensino basico, estando ao dever
publico a gratuidade dessa oferta, e o Parecer n°® 11/2000 que
regulamentou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao de
Jovens e Adultos (BRASIL, 2000).

No tempo presente, entendemos que a EJA deve ser
compreendida como um direito de todos, possibilitando que as
pessoas desenvolvam sua criticidade, potenciais, assim como a
valorizacdo da igualdade e liberdade. E importante ressaltar que
diante dos avangos que tivemos na EJA com politicas publicas sendo
construidas, tendo legislacdes que pudessem garantir sua
permanéncia, ela ainda carece de um olhar mais analitico em muitos
setores, metodologias e no curriculo de formacao de professores.

Muito se tem falado sobre uma educagao que seja para todos e
com isso a necessidade de se repensar o curriculo escolar, ja que ele
pode promover adaptacdes, flexibilizagdes ou até mesmo
adequacgOes, possibilitando, assim, a diversidade na sala de aula.
Goodson (2010), ao discutir o curriculo, reflete sobre a questao de
ele ser construido dentro de uma variedade, tanto de areas, quanto
de niveis, mas chama atencdo que para essa variedade é importante
olharmos para a diferenca existente entre o curriculo escrito e o

curriculo da sala de aula.

A elaboragdo do curriculo pode ser considerada um processo
pelo qual se inventa uma tradicdo. Com efeito, esta
linguagem €é com frequéncia empregada quando as
‘disciplinas tradicionais’ ou ‘matérias tradicionais’ sdo
justapostas contra alguma inovacdo recente sobre temas
integrados ou centralizados na crianga (..) mas como
acontece com toda tradicdo, ndo € algo pronto de uma vez
por todas; é, antes, algo a ser defendido, onde, com o
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tempo, as mistificacdes tendem a se construir e reconstruir
sempre de novo (GOODSON, 2010, p.78)

Candau (2008, p.13) ja nos alertava para a necessidade de
uma reelaboragao da nossa educacao escolar visando "oferecer
espagos e tempos de ensino-aprendizagem significativos e
desafiantes para os contextos sociopoliticos e culturais atuais e as
inquietudes de criangcas e jovens”. Muitas escolas ainda priorizam
propostas de cunho fordista se assemelhando as linhas de
montagem das grandes fabricas, em que “os alunos/as se posicionam
de forma fixa em sua carteira e diante deles/as vao passando
diferentes matérias e professores/as a um determinado ritmo"
(SANTOME, 1995, p.160). N3o podemos negar, também, que a
pratica pedagdgica, seja na sala de aula ou nas escolas, caminha
paralelamente ao curriculo®, o que gera obstaculos para a pratica
docente do professor quando eles buscam implementar novas
estratégias em suas aulas com o intuito de “superar o ensino
fragmentado, descontextualizado e linear de cada componente
curricular” (MARCOLAN e MALDANER, 2015, p. 222).

Nosso propdsito é ir mais adiante ao revelar um sistema que
veio neutralizando, invisibilizando e silenciando a classe menos
favorecida por meio da discriminacdao, da exclusao e do poder.
Quando olhamos para o campo do curriculo é possivel perceber que
existem lacunas nas propostas estaduais no Estado do Rio de Janeiro
com baixa problematizacdao dos conteldos de Quimica dentro das
questdes ambientais, por exemplo (ALVES, 2016).

Outro agravante é percebido com a implementacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que sequer disponibilizou um

capitulo para essa modalidade, ratificando as consequéncias de um

8 O curriculo, na percepgdo de Silva (2011, p.12), surge nos anos vinte nos Estado
Unidos, com foco especifico em pesquisa e estudo, em unido com "o processo de
industrializacdo e os movimentos migratérios, que intensificavam a massificacao da
escolarizagdo".
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sistema excludente. Alves e Latini (2020, p. 67) identificaram na
BNCC que “apenas se sugere que 0s principios presentes nesse
documento sejam inseridos nas propostas curriculares a serem
desenvolvidas para a EJA” o que legitima o discurso de que o referido
documento se mostra inadequado para esse publico. Se ela, enquanto
politica educacional, é reproduzida como referéncia de orientacao da
reformulacdo dos curriculos das escolas, assim como dos processos
de avaliacdo nacionais, como nao temos métodos, orientacdes ou
especificidades para a EJA? Nos preocupa essa falha com a EJA,
principalmente por se tratar de uma modalidade com curriculos e
publicos diferenciados. Diante disso, nao ha como corroborar com as
ideias trazidas neste documento e por isso torna-se dificil
enxergarmos ele como democratico e para todos.

Quando olhamos para o ensino de quimica vemos que a
literatura ainda o retrata distante da realidade dos alunos e
descontextualizado. Mesmo que a quimica faca parte de nossa vida, o
que a torna ainda distante das pessoas € justamente o fato de haver
uma limitagao com relacao aos conhecimentos que ela nos acarreta e
de sua importancia para a nossa sociedade como um todo (CICUTO,
CHAGAS e SANTOS, 2019; ALVES, 2020).

Mesmo com as fragilidades apontadas, precisamos encontrar
caminhos que possibilitem a construgao do conhecimento. Nesse
sentido, o professor que atua na EJA necessita estar preparado e
ciente que esse publico possui suas proprias caracteristicas, vivéncias
e culturas. Sao alunos que trazem em sua trajetéria as reflexdes da
exclusao e do abandono feitos pelo nosso sistema. Atuar dentro de
uma turma da EJA exige um planejamento organizado e flexivel para
gue as especificidades de cada estudante sejam atendidas.

Por isso, introduzir praticas pedagodgicas que envolvam o
cotidiano desses sujeitos € um caminho que escolhemos dentro dessa
pesquisa por meio de propostas didaticas com intuito de resgatar os

conhecimentos de vida desses alunos, assim como suas
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interpretacbes de mundo. Mas para isso, torna-se necessario
entendermos, inicialmente, como a EJA estd configurada no Estado

do Rio de Janeiro.

1.2. OS DOCUMENTOS OFERTADOS PARA A EJA NO RIO DE
JANEIRO

1.2.1. Reorientacao Curricular

Antes de iniciarmos nosso dialogo precisamos deixar claro que a
SEEDUC-RJ, em 2003, ja havia estabelecido a oferta da EJA na rede
publica do Rio de Janeiro. Em 2006, surge um documento composto
por seis volumes conhecido como Reorientacdao Curricular. Cada area
de conhecimento, dos diferentes niveis e modalidades de ensino -
ensino fundamental, médio, normal e jovens e adultos - teve um
documento. A EJA esteve presente no volume VI. Nesse volume
podemos encontrar orientacdes para a pratica docente dos
professores junto aos conteldos de quimica que devem ser
desenvolvidos, buscando trabalha-los dentro do cotidiano dos alunos
e possibilitando ao professor promover discussoes e reflexdes dentro
de assuntos sociais, ambientais, econdmicos e politicos que afetem o
individuo diretamente (ALVES, 2016).

Esse documento permitiu que o0s sujeitos de diferentes
contextos participassem de sua elaboragdo como os professores
regentes da rede estadual e professores consultores de instituicoes
de ensino superior do Rio de Janeiro sob a coordenacao da UFRJ.
Todo esse didlogo feito mostra o quanto é importante e necessario
ouvirmos os profissionais que vivenciam diariamente o “chao da
escola” e a realidade dela justamente porque sao eles que compdem
o ponto de partida de qualquer reflexdao que envolve o curriculo
(BRASIL, 2006).
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Outro ponto de destaque é que o documento oferece aos
professores a possibilidade de se trabalhar os conhecimentos de
quimica dentro de quatro temas estruturadores que estao
diretamente ligados as questdes de importancia social, ambiental,
econ6mica e politica (Figura 6). E cada tema possui suas unidades

tematicas com os objetivos ja delineados e os conteldos de quimica.

Figura 6: Conceitos quimicos ofertados dentro dos Temas Estruturadores

I - O mundo macroscoépico: a matéria como a
percebemos

Il - O mundo microscépico: a matéria como
a interpretamos

1. Propriedades gerais e especificas da matéria
2. Os estados flsicos
3. As mudangas de estado fisico

4. Processos endotérmicos e exotérmicos
5. Misturas homogéneas e heterogéneas

6. Métodos de separagdo de misturas

7. Substéancias e os critérios de pureza

8. Os fendmenos fisicos e quimicos

1. A linguagem quimica — simbolos e féormulas
2. Os atomos
3. As particulas fundamentais
4. Nimeros atémicos e de massa
5. Os fons
6. Distribuicdo eletronica
7. A tabela periédica dos elementos
8. Ligagdes quimicas e as propriedades das substancias

1ll - As transformacodes: a matéria como a olhamos

IV - Recursos energéticos e tecnolégicos: a matéria

(apreciamos, controlamos) como a utilizamos

1. Oxidacao e reducao 3. Poluicao
Caracterizagzo dos Efeito estufa
1. Evidéncias de uma transformag&o quimica fenémenos Chuva acida
2. Representagdo dos fenébmenos — equagéo quimica Corroséao Destruigéo da camada de
3. Aspectos quantitativos Pilhas ozbnio
4. Os 4cidos e as bases mais comuns Baterias Contaminag&o por metais
5. Indicadores acido-base pesados

6. Reagdes de neutralizagdo — formagao dos sais mais comuns
7. Os 6xidos mais comuns
8. Reacgdo de combustdo — algumas substancias organicas de

2. Combustiveis 4. Radioatividade

uso diario Gas Natural Caracterizagdo do fenémeno
Petréleo Fuséao nuclear
Biogas Fiss&o nuclear

Alcool Aplicacéo na medicina e em

outras areas

Fonte: Alves (2016).

A Reorientacao Curricular permaneceu vigente até o ano de

2013 e podemos dizer que foi um documento que trouxe
apontamentos de que o ensino de quimica deve possibilitar nao
somente uma visdo ampliada de mundo, como também permitir
intervencdes na realidade, sendo sugerido que os conceitos cientificos
estejam inseridos nesse formato. Além disso, é perceptivel que nesse
documento ha uma subordinacao dos conteudos aos temas que sao
propostos com o intuito de conectar os conceitos a realidade local dos

alunos dessa modalidade (ALVES, 2016).
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1.2.2. Curriculo Minimo EJA

O Curriculo Minimo EJA entrou em vigor em 2013, tendo como
parametro as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, os
Parametros e as Orientagdes Curriculares Nacionais, assim como os
Sistemas de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB), o proprio Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o ENCCEJA, conhecido como o
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (TORRES, CARPENTER, ABREU, 2022).

O Curriculo Minimo EJA foi estruturado para ser desenvolvido
nas trés fases da EJA - essas fases correspondem a cada série do

ensino médio - e com eixos tematicos especificos (Figura 7).

Figura 7: Fases da EJA e seus eixos tematicos

FASE | BIM. EIXO TEMATICO
1°. Quimica, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
| 2°, Atomistica, Tabela Peridédica e Reacdes Quimicas
1°. Comportamento quimico das substancias
Il 2°. Misturas multicomponentes e Cinética Quimica
1°. Quimica Organica — Hidrocarbonetos e Combustiveis
1] 2°. Quimica Organica — Fungdes Oxigenadas e Alimentos

Fonte: Alves (2016).

Nos eixos tematicos sdo apresentadas as habilidades e
competéncias que sao minimamente necessarias para formar o aluno
da EJA, sendo orientado que cada professor as desenvolva de acordo
com sua realidade e contexto educacional. De uma forma geral, o
Curriculo Minimo EJA traz nas habilidades e competéncias de cada
eixo tematico uma pratica de ensino mais focada na ilustracdo e
exemplificacado como forma de contextualizacao, sem ao menos
problematizar as questdes que estejam ligadas a realidade local e/ou
global ou integrar vivéncias que sejam concretas e diversificadas.

Enxergamos a contextualizacdgo como a construgao de

significados e esses significados nao podem ser neutros porque eles
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incorporam valores e permitem que nossos alunos, mais
precisamente os da EJA, com tantas experiéncias e vivéncias, possam
construir esse conhecimento com autonomia e tendo visao de mundo
(WARTHA e FALJONI-ALARIO, 2005; ALVES, 2016).

Saviani (2013) discute um ponto critico ao mencionar que
quando damos énfase as competéncias e habilidades, tornamos os
conteldos e o trabalho do professor secundarizados. A percepgao que
se tem é a preparacao desses alunos puramente para atender o
mercado de trabalho em detrimento de uma educacao pautada no
desenvolvimento social, por exemplo. E interessante ressaltar que
esse mesmo perfil, além do Curriculo Minimo EJA que estamos
discutindo aqui, também é encontrado nos Parametros Curriculares
Nacionais, tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino
Médio. A BNCC, documento que invisibiliza a EJA, também traz em
sua redacdo essas mesmas caracteristicas citadas pelo autor onde o
objetivo é que esses sujeitos se tornem produtivos. Nossa reflexao
nao tem o intuito de trazer impedimento desses jovens para o
trabalho. O que buscamos, de forma breve, foi apresentar e
despertar um olhar mais analitico sobre o tipo de formagao que os
alunos estao recebendo dentro dessas habilidades e competéncias e

com um viés puramente mercadoldgico.

1.2.3. Programa Nova EJA (NEJA)

Mesmo com o Curriculo Minimo EJA elaborado e sendo
compartilhado em 2013, eis que surge, nesse mesmo ano, uma Nova
Politica de Educacao de Jovens e Adultos com a parceria entre
SEEDUC-R] e a Fundagao CECIER] - Consércio CEDERJ. Esse
programa, que ficou conhecido como Programa Nova EJA (NEJA),
trouxe uma metodologia que buscava valorizar a experiéncia do
aluno, mas apresentou algumas lacunas, principalmente diante das

mudancas sendo feitas nessa modalidade em tao pouco tempo, o que
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acabou propiciando ainda mais incertezas sobre os reais propdsitos
para a EJA. E importante frisar que o Curriculo Minimo EJA foi o
documento curricular adotado pela rede estadual no ano de 2013,
mas acabou ficando em segundo plano com a chegada do Programa
Nova EJA (NEJA).

O programa Nova EJA foi elaborado para ser desenvolvido em
quatro médulos, o que equivale a dois anos, oferecendo um material
didatico préprio para alunos e professores de todas as areas de
conhecimento. A quimica surge no médulo II, com quatro tempos de
aula, e no mdédulo IV, com trés tempos de aula, estando esses dois
modulos divididos em dois volumes com cinco unidades cada.

Em cada unidade encontramos metodologias, propostas de
aulas, recursos multimidias, além dos objetivos que os professores
atuantes devem alcancar com os alunos. O material nao possui a
indicagcdo de quais conteudos serdo trabalhados nas unidades, mas

podemos encontra-los de forma organizada na pesquisa de Alves

(2016), como visto na figura 8.

Figura 8: Principais contelidos de quimica encontrados no Nova EJA

MODULO II

MODULO IV

VOLUME 1

VOLUME 2

VOLUME 1

VOLUME 2

1. Propriedades gerais e
especificas da matéria
2. Os estados fisicos
3. As mudangas de estado

11. Distribuigdo eletrénica
12. A tabela periddica dos
elementos

1. Ligagbes quimicas e
as propriedades das
substancias
2. Evidencias de uma
transformagéo quimica
3. Representacado dos

comuns
9 . Estequiometria

10. Solugdes

1. Introdugéo a Quimica

N
0 ) fisico fendmenos — equagdo Organica
v 4. Misturas homogéneas e quimica 2. Hidrocarbonetos
heterogéneas 4. Aspectos 1. Termoquimica 3. FuncBes Organicas
A | 5 Métodos de separagdo quantitativos 2. Cinética Quimica Oxigenadas
de misturas 5. Os &cidos e as bases 3. Reagdo de 4. Fungbes Orgénicas
6. Os fenbmenos fisicos e mais comuns combustao Nitrogenadas
E 7 Al Tjum;;osulmica 6. Indicadores acido- 4. Equilibrio Quimico | 5. Polimeres Sintéticos
J sfmb%lc?s?e fo?mulas 7 Ret;ase Al
o coes de Redugio
A 8. Os atomos neutralizag&io —
9. As particulas formag&o dos sais mais
fundamentais comuns
10. Numeros atbmicos e 8. Os dxidos mais
de massa

Fonte: Alves (2016).
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Mesmo esse material oferecendo uma diversidade de atividades
e recursos para o professor escolher e utilizar em sala de aula, é
preocupante que os conteudos identificados (Figura 8) se mostrem
semelhantes aos do Ensino Médio e do Curriculo Minimo EJA, isso
sem contar que ainda temos uma tendéncia em utilizar esses
contelidos em detrimento de conteddos que deveriam ser
significativos para a realidade/cotidiano desses alunos.

Percebemos que ha uma limitacdo quanto a autonomia do
professor com as atividades disponibilizadas - avaliagdes, exercicios
de fixacdo dos proprios conteldos quimicos - que acabam se
afastando do sentido de aproximar a quimica da realidade dos alunos
da EJA (ALVES, 2016).

Essa mesma limitacdo de autonomia do professor é vista,
também, na elaboracdo deste documento e do Curriculo Minimo EJA,
pois a participacdo dos professores da rede estadual foi considerada
minima, principalmente na finalizagdo do processo. Novoa (2011)
discute sobre esse processo de invalidar os discursos e as
experiéncias de quem se encontra no “chdo da sala de aula”. Essa
percepcao é encontrada na comunidade de formagao de professores,
englobando, mais especificamente, os professores dos departamentos
da area de Educacdo, os especialistas internacionais e os que sao
intitulados como da “industria do ensino”. Nesse percurso iremos
perceber que essa grande comunidade tem produzido livros
escolares, materiais didaticos etc., isentando desse processo os
professores. Na visdao de Ndévoa (2011) os professores “nao foram os
autores destes discursos e, num certo sentido, viram o seu territdrio
profissional e simbdlico ocupado por outros grupos” (pp. 534-535).

E necessario e urgente que os professores que ocupam OS
espacos escolares estejam envolvidos na elaboracao dos documentos
que serao compartilhados com eles, principalmente "na discussao e
reflexao das politicas verticalizadas que sdao remetidas as escolas”
(TORRES, CARPENTER e ABREU, 2022, p. 16), o que nao os impede
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de se envolverem na criacdao de sua prépria proposta curricular. E
dentro de todo esse processo o professor pode contribuir para um

curriculo que seja mais comprometido com as camadas populares.

1.3. EJA NO TEMPO PRESENTE NO RIO DE JANEIRO: RUPTURAS E
FRAGILIDADES

A SEEDUC-R] rompeu sua parceria com a Fundacao CECIERJ]
em 2016, mas o material do Programa Nova EJA continuou sendo
utilizado pelas escolas e professores. Além disso, a formagao que era
disponibilizada para os professores da EJA precisou ser suspensa.
Essa formacdo, da qual eu também participei durante minha jornada
pela EJA, ocorria de forma semipresencial com o intuito de
compartilhar e inserir novas metodologias em nossas praticas
docentes.

Nos encontros presenciais um professor de quimica da propria
SEEDUC-R] discutia como a Plataforma deveria ser manuseada, além
de expor a estrutura do curso, dos recursos metodoldgicos
disponiveis e as formas de abordagem dos conteldos presentes no
material do professor (ALVES, 2016).

Tinhamos, também, discussdao das avaliagdes e didlogos com
outros professores. Esses didlogos, por exemplo, ajudaram a
reavaliar minha pratica docente com o contato entre professores da
area e possibilitou uma reflexdo sobre como podemos organizar e
planejar nossas aulas, e nao esquecendo de privilegiar os
conhecimentos de vida de nossos alunos.

Essa vivéncia na EJA, quanto nas aulas do mestrado, doutorado
e nas especializacOes feitas até a escrita dessa tese, foram momentos
em que muitos professores e professoras contribuiram com suas
experiéncias, saberes, visoes, preocupacoes e dilemas, o que acredito

ter permitido novos significados para todos os envolvidos.
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Sempre busquei conversar com meus alunos e alunas em
minhas aulas de Metodologia do Ensino de Quimica na Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) sobre entendermos como o
sujeito professor se constitui, ja que ele passa por um longo processo
de aprendizagem e desenvolvimento durante sua jornada de vida. Em
nossas discussdes refletimos que o professor, ao concluir sua
formacao inicial, ndo esta pronto e nem acabado justamente porque
ele esta se transformando e é constituido pelas influéncias culturais
em que estd inserido. Essas constituicdes, na visdao de Marcolan e
Maldaner (2014), se dao nas/pelas relagdes sociais que sao definidas
e vividas na caminhada desse professor, assim como em seu
cotidiano, incluindo diversos espacos, sejam eles educativos, de
educacao formal e profissional na relagdao com seus colegas de
trabalho.

Quando falamos sobre a formagao docente precisamos ter em
mente que ela ndao acontece simplesmente na graduacao. Tardif
(2002) nos lembra que os saberes docentes fazem parte de uma
“confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria
de vida individual, da sociedade, da instituicao escolar, dos outros
atores educativos, dos lugares de formacao etc” (p. 64).

Os saberes docentes sdo as experiéncias vivenciadas pelo
professor ao longo de sua caminhada pessoal, da sua trajetdria
escolar e profissional. E sdo essas experiéncias e/ou vivéncias
carregadas que contribuem para a sua atuacao profissional (TARDIF,
2002).

Na literatura podemos encontrar diversos tipos de saberes
como os profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais. Cada
um desses saberes tem a sua funcao e ndo ha como delimitar quais,
de fato, irao servir de base para os professores (TARDIF, 2002).

Os saberes profissionais, na visao do autor, podem ser
agrupados em quatro aspectos: i) saberes ditos temporais, que sao

construidos ao longo da vida, desde as experiéncias do passado e do
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presente, possibilitando que a identidade profissional do professor
seja estabelecida; ii) os saberes profissionais plurais e heterogéneos,
formados por diferentes fontes. Aqui podemos englobar a formacao
profissional, ao adquirir conhecimentos disciplinares oriundos da
universidade, o contato com as experiéncias de outros colegas de
trabalho, assim como sua histéria escolar e cultural; iii) os saberes
profissionais vistos como personalizados e situados em que o
professor se comporta como um ator social, j@ que ele possui
emocoes, uma personalidade, culturas, pensamentos e agoes. E ele,
que dentro desse processo, toma suas decisdes, faz suas escolhas;
iv) e os saberes que os professores trazem consigo sao as marcas do
seu objeto de trabalho que sdo os seres humanos. Nao ha educacao
sem uma ligacao afetiva e emocional entre os professores e o0s
alunos.

O segundo tipo de saber trazido por Tardif (2002) é o
disciplinar. Eles sao especificos de cada area e sao encontrados nas
instituicdes de ensino. Sao os varios campos do conhecimento que
estao presentes na sociedade, proveniente da tradicao cultural e de
grupos que produzem esse conhecimento.

J& dentro dos saberes curriculares temos os programas
escolares, criados pelos sistema educacional. Sdo eles que direcionam
o professor no momento do planejamento, na hora de ensinar, aplicar
e avaliar os alunos.

Os saberes experienciais, que estao baseados nas vivéncias em
sala de aula desses professores, sao desenvolvidos levando em
consideracao a realidade e as particularidades do local no qual esses
professores se encontram (TARDIF, 2002). E dentro desse saber que
o professor tem a possibilidade de se estruturar, podendo pensar
suas decisoOes e delinear ideias sobre a sua profissao.

A formacao profissional do professor permanece por toda a sua
jornada e é importante que o seu saber seja sempre aperfeigoado.

Todos os saberes aqui discutidos mostram
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“...um constructo social produzido pela racionalidade
concreta dos atores, por suas deliberacoes, racionalizacbes e
motivacdes que constituem a fonte de seus julgamentos,
escolhas e decisdes.” (TARDIF, 2002, p. 223)

Ao me deparar com as ementas das disciplinas de ensino que
lecionei na UERJ percebi a fragilidade em relacao a EJA. Refletindo
sobre minha trajetéria e pensando em trazer aspectos que fossem
mais significativos aos futuros professores, foi que inseri temas dessa
modalidade de ensino em minhas aulas. Apresentar o Meme como
recurso didatico para as futuras aulas desses licenciandos (as), assim
como os Trés Momentos Pedagdgico, foi um outro ponto positivo que
percebi durante a dindmica feita.

Outro aspecto foi pensar um material que contemplasse os
professores que ja estao dentro da EJA, com o intuito de ndo sé
ressignificar a pratica docente deles, como também motiva-los a
inserir os Memes em suas aulas de quimica.

Com o encerramento® da parceria entre a SEEDUC-R] e
Fundacdo CECIER] tivemos a formacao de professores no Rio de
Janeiro automaticamente rompida - como ja comentado
anteriormente - e por issO nos preocupamos em CcOomo essa
interacdo, tao necessaria entre os professores, veio afetando-os nos
ultimos seis anos. Sobretudo porque, muitas vezes, esses docentes:
i) ndo possuem formacdo especifica para essa modalidade de ensino;
i) ndo tém, de fato, clareza quanto ao seu real papel; iii) nao
tiveram, em sua formacao inicial, um contato direto com a EJA; iv)
possuem uma visao distorcida da EJA enquanto curso supletivo.
Todas essas caracteristicas mencionadas provavelmente afetam sua
atuacao em sala de aula e os sujeitos que nela se encontram
(TORRES, CARPENTER, ABREU, 2022).

° Torres, Carpenter e Abreu (2022) ressaltam que a justificativa dada pela ruptura
da parceria foi por causa do critico cenario econémico vivido no Estado do Rio de
Janeiro.
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Quando olhamos de forma criteriosa para os documentos que
foram trazidos - Reorientacao Curricular, Curriculo Minimo EJA e
Programa Nova EJA - percebemos que somente a Reorientagao
Curricular proporcionou a participagcao de diversos sujeitos de
diferentes contextos durante a sua elaboracao, o que torna possivel
que o0s conhecimentos desenvolvidos dentro da escola sejam,
portanto, ouvidos e discutidos. Os programas educacionais para esse
publico ndo possuem uma proposta pedagdgica que favoreca a EJA
como um processo continuo de aprendizagem, além de ja termos
passado do tempo de a EJA ser ofertada de forma paralela ao ensino
meédio em que nossos alunos acabam vivendo as mesmas
metodologias.

A verdade nua e crua € que a EJA no Rio de Janeiro encontra-se
abandonada pelas politicas educacionais, com sua oferta de vagas
sendo reduzida e com a procura por ela crescendo cada vez mais
pelos jovens e adultos. Isso sem contar as escolas que estdao sendo
fechadas, principalmente apdés a pandemia, sem o minimo de
justificativa, como aponta o dossié escrito pelo Forum de Educacao de
Jovens e Adultos/R] (FORUM DE EDUCAC;AO DE JOVENS E
ADULTOS/R] ,2022).

O que fica evidente é que as politicas publicas parecem ocultar
gue nossos alunos da EJA formam um coletivo com especificidades
proprias caracterizadas por pessoas que nao tiveram acesso para a
permanéncia na instituicdo escolar no tempo adequado e que, dessa
forma, tentam conciliar trabalho, escola e familia com o sonho de
aprendizagens.

E, por fim, precisamos entender que nao ha como ndo enxergar
o curriculo e a escola como algo que esteja centrado nos padrdes de
cultura dominante, fazendo, assim, com que as culturas dos grupos
minoritarios continuem sendo ignoradas. A escola deve romper com
pensamentos opressores e estereotipados e se tornar um local de

debate e troca de experiéncias, para que o oprimido "tenha condicdes
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de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua
propria destinagao histoérica" (FREIRE, 1987, p. 7).
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2. O ENSINO DE QUIMICA E A ARTICULAGCAO DOS TRES
MOMENTOS PEDAGOGICOS POR MEIO DE TEMATICAS NA
EJA

Figura 9: Meme descontraido

"Avg S s 4&7
LA-'..-YA- y .

1 MONOTONAS

imgfiip.com

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste capitulo mostraremos as lacunas encontradas no ensino
de quimica e os dilemas que os professores passam ao ensinar essa
disciplina na Educacdao Basica. Trabalhar na Educacao de Jovens e
Adultos vai muito além dos conteldos que estao determinados e por
isso desenvolver temas que estao diretamente ligados as experiéncias
de vida dos alunos dessa modalidade, de forma contextualizada e
sem o viés ilustrativo, € um caminho que buscamos nessa pesquisa
de doutorado.

E por vivermos em uma era em que milhOes de pessoas estao

conectadas, nada melhor do que trazer um recurso didatico que
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podemos encontrar em diversas midias sociais digitais, que sao os
Memes, estando eles ancorados na dindmica dos Trés Momentos
Pedagdgicos com o intuito de problematizar e desenvolver a

criticidade dos alunos da EJA.

2.1. O ENSINO DE QUIMICA E OS DILEMAS ENFRENTADOS

Durante um longo periodo no cenario educacional brasileiro
temos vivenciado um modelo tradicional de ensino. Nesse modelo os
conhecimentos sao transmitidos do professor para o aluno, tornando
este Ultimo em mero receptor passivo e invalidando suas experiéncias
de vida. Este modelo foi intensamente criticado por Freire (1987),
denominado educacdo bancaria.

Refletindo sobre minha jornada docente nas escolas privadas
em que atuei, fui percebendo que o sistema nos faz refém desse
processo, por mais que tentemos desenvolver metodologias ou
buscar estratégias para que o ensino de quimica se torne nao sé
prazeroso para 0s nossos alunos, como presente em suas vidas. E foi
durante a minha formacgao que fui compreendendo que problematizar
a realidade dos alunos seria um caminho positivo.

Um dos grandes desafios dos professores de quimica é romper
com praticas que foram construidas e também historicamente
consolidadas, visando a aproximacao dos conhecimentos cientificos
com a vida dos estudantes possa acontecer. E preciso trazer sentido,
significado e desmistificacdo da ideia de que a ciéncia é algo
encerrado, indiscutivel e que ira resolver todos os problemas da
humanidade (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011).

O senso comum pedagogico esta presente em diversas
atividades que vao desde as regrinhas e receituarios, até o uso
acritico e indiscriminado de férmulas, de tabelas e graficos
descontextualizados e experiéncias puramente com o intuito de

verificar a veracidade da teoria. Mas o que esperamos, de fato, € um
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ensino voltado para todos, com a formagao integral do individuo e
partindo dos conhecimentos ja adquiridos por ele. E dentro desse
percurso, buscar estabelecer relagdes entre a ciéncia, a tecnologia, a
sociedade e o meio ambiente para que o pensamento critico seja
construido e que os alunos desenvolvam sua autonomia e
incrementem sua visao de mundo (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2011).

Na literatura podemos encontrar pesquisas envolvendo o ensino
de quimica com discursos muito proximos de um ensino
descontextualizado, isento de significados, de pura memorizagao e
com a transmissdao de informacdao e definicdes isoladas e sem
qualquer relagdo com a histéria de vida do aluno (BRASIL, 2000;
RICHETTI e ALVES-FILHO, 2009; ALVES, 2016).

Além dessa questdo delicada, temos ainda os livros didaticos
que acabam reforcando um ensino com formulas, diagramas e
equacdes, 0 que gera passividade nos alunos. Nao podemos esquecer
que os livros ainda continuam sendo o material curricular mais
utilizado em sala de aula.

Olhando para EJA, iremos perceber que todas essas fragilidades
apontadas se tornam complexas ja que as histdrias de vida dos
estudantes acabam sendo silenciadas. Essa postura enfraquece os
conhecimentos que sao compartilhados em sala de aula justamente
por nao fazerem parte do cotidiano dos alunos, gerando desinteresse
e desmotivagao pela disciplina.

Nesses 15 anos caminhando pela Educacdo Basica e com
didlogos sendo feitos com outros professores de quimica, tenho
percebido que diversos sao os dilemas enfrentados para que o
conhecimento seja compartilhado com os estudantes, assim como a
melhoria do ensino de quimica: i) numero grande de conteudos a
serem trabalhados em sala de aula o que cria dificuldade de
desenvolver atividades diferenciadas pela falta de tempo; i)

organizacdo do curriculo voltada para uma estrutura conteudista
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organizada de modo linear, o que corrobora para que ocorra uma
abordagem fragmentada e descontextualizada. Um bom exemplo sao
0S exames que nossos alunos fazem e que servem de ingresso em
instituicbes de ensino superior e que acabam servindo de parémetro
para o planejamento e estrutura de trabalho dos professores; iii) um
olhar mais apurado para a formacao inicial do professor e para
praticas de formagao com o intuito de ter como referéncia as
dimensdes coletivas. Isso possibilita que o didlogo com outros
professores possa ser realizado, além da discussao e
problematizacdo de suas ideias, o que possibilitara que a pratica
docente seja ressignificada (NOVOA, 2011; MARCOLAN e MALDANER,
2015; ALVES, 2016).

Esse ultimo dilema, que reflete sobre a melhoria e importancia
da formacdo dos professores, é uma questdo que precisa ser
discutida, principalmente quando falamos dos professores que atuam
na EJA. Como falado anteriormente, a EJA é encontrada na matriz
curricular das instituicobes de ensino superior publicas do Rio de
Janeiro como disciplina optativa. Nos preocupa essa lacuna na
formacao dos professores, principalmente quando se encontram

formados e se deparam com o universo dessa modalidade.

Os professores ja formados quando vao atuar na EJA por
vezes passam por cursos aligeirados ou com caracteristicas
de supletivo, descaracterizando o que seria uma formacgao
necessaria para ministrar aulas para o publico da modalidade
(ABREU JUNIOR, RODRIGUES e PENCO, 2016, p. 2).

Refletindo sobre essas questdes, também trazidas no Parecer
CNE/CEB n© 11/2000, documento fundamental para que possamos
compreender as especificidades dessa modalidade de ensino, fica

perceptivel que o professor que atuara na EJA precisa estar

preparado para interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais
um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa
vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente
que se nutra do geral e também das especificidades que a
habilitacdo como formacdo sistematica requer (BRASIL,
2000, p. 56).
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Pensar na EJA é falarmos sobre a diversidade que engloba as
questdes geracionais, étnico-raciais, de género, de territério e de
classe social. E para que o ensino de quimica se cumpra nessa
modalidade precisamos compreender as particularidades,
necessidades e dificuldades de nossos alunos e ressignificar suas
histérias e conhecimentos de vida de forma contextualizada e inter-
relacionando com seu cotidiano.

Uma boa saida é refletirmos sobre a insercdo de temas que
aproximem esses alunos de suas proéprias realidades para que a
aprendizagem seja favorecida, ja que os temas podem desenvolver o

conhecimento, valores e a criticidade.

2.2. A IMPORTANCIA DA ABORDAGEM TEMATICA EM TURMAS DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

No ensino de Ciéncias existe um debate sistematico sobre a
organizacdo do curriculo das escolas, estruturada dentro de temas
com o intuito de aproximar os alunos da realidade em que estao
inseridos. Quando olhamos, por exemplo, para alguns documentos
oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais Para o Ensino
Médio (BRASIL, 2000), as Orientacdes Educacionais Complementares
aos Paradmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) e as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006),
perceberemos que eles apoiam essa dinamica de se utilizar temas,
principalmente quanto a questao envolvendo a organizacdo e a
contextualizacdo dos conteldos que serdo trabalhados em sala de
aula pelo professor, privilegiando o cotidiano, convidando os
professores na elaboracdo do «curriculo e na delimitacdo de
metodologias e estratégias de ensino (RICHETTI e ALVES-FILHO,
2009; WATANABE-CARAMELLO, STRIEDER e GEHLEN, 2012).
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Diversas sao as propostas que podem ser encontradas na
literatura sobre curriculos escolares que estimulam a abordagem por

meio de temas dentro do contexto brasileiro (Quadro 1).

Quadro 1: Principais tipos de abordagens tematicas e seus autores associados.

TIPO DE ABORDAGEM AUTORES ASSOCIADOS
Abordagem Tematica de inspiragdo Delizoicov (2008);
freiriana Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011)
Situagao de Estudo Maldaner (2007); Maldaner e Zanon
(2001)
Abordagem Tematica com Santos e Schnetzler (1997);
referenciais ligados ao movimento Santos e Mortimer (2000); Auler (2002)

Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS)
b 3

Enfoque Ciéncia-Tecnologia- Bernardo, Vianna e Fontoura (2008);
Sociedade-Ambiente (CTSA) Alves, Mion e Carvalho (2008)
Abordagem tematica que aproxima
referenciais freirianos com o enfoque Hunsche (2011); Muenchen e Auler
CTS (2007)
Temas defendidos pelos Parametros Brasil (1998; 2000)

Curriculares Nacionais

Fonte: Adaptado de SOARES FILHO et al. (2013). *Essa tematica também tem
seus desdobramentos com os Temas Polémicos e que sdo estudados por Reis, Silva
e Silva (2010); Silva e Carvalho (2009); Forgiarini (2007).

Durante a graduacao tive o privilégio de ser formado por
professores que se debrucavam no ensino de quimica por meio de
temas que fossem significativos para os alunos da educacao basica,
mostrando os dilemas e os caminhos que poderiamos tracar para
tornar esse ensino mais presente na vivéncia deles. Com o tempo, fui
adquirindo experiéncias durante minha jornada profissional e
académica com as pos-graduagoes - /ato sensu e stricto sensu - sem
mencionar os grupos de pesquisa dos quais participei e ainda
participo, como o C(A)TS. Todos esses espagos me proporcionaram
didlogos entre amigos que também transitam pelo ensino de quimica
e de ciéncias, que me fizeram perceber, mais nitidamente, a
importancia da insercao de temas que irdo ajudar na construcdo dos

conhecimentos em sala aula de forma contextualizada.
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Apresentar o tema em sala de aula de modo contextualizado
motivando os alunos da EJA ja nao seria suficiente para que o ensino
de quimica se torne prazeroso para eles? Um passo interessante é
investigarmos que modo contextualizado seria esse. Com um viés
puramente ilustrativo e com exemplos do cotidiano? Se formos por
esse caminho iremos continuar presos dentro de uma visao fechada e
engessada, explicando os fendbmenos ou nomeando cientificamente os
materiais.

Quando menciono contextualizacdo é no intuito de desenvolver
um trabalho com questdes que envolvam o cotidiano dos alunos a
partir de desafios e situacdes-problemas, em que a contextualizagao,
junto com a interdisciplinaridade, seja o eixo central na organizagao
do trabalho pedagdgico, como ja expresso nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).

E necessario e urgente oportunizar uma contextualizacdo que
problematize, que ajude a investigar e interpretar situagbes que
sejam reais e que tenham significado para os alunos e que tornem os
conhecimentos quimicos socialmente relevantes (BRASIL, 2006).

Muitas pesquisas e autores, como vimos no quadro 1, que se
dedicam ao ensino de quimica ao trabalharem temas que estejam
dentro do cotidiano dos alunos, costumam trazer temas sociais,
temas geradores e outros buscam até mesmo as inter-relagdes entre
0os aspectos da ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) - movimento
gue pode ser reconhecido como uma Abordagem CTS ou Movimento
CTS.

Dentro do campo do ensino esse movimento tem uma influéncia
importante nas praticas pedagdgicas ao confrontar o nosso modelo
tradicional. Ele propde que o sujeito tenha uma formagao consciente
e capaz de entender seu papel na sociedade, principalmente na
tomada de decisdes dentro das questdes envolvendo Ciéncia e
Tecnologia. Palacios et al. (2003, p. 119) define o movimento CTS

como
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Um campo de trabalho recente e heterogéneo, ainda que
bem consolidado, de carater critico a respeito a tradicional
imagem de Ciéncia e Tecnologia, e de carater interdisciplinar
por concorrer em disciplinas como a filosofia e a histéria da
ciéncia e da tecnologia, a sociologia do conhecimento
cientifico, a teoria da educacdo e a economia da mudanca
técnica.

Essas abordagens possibilitam que seja feita uma ligacao dos
conteudos cientificos com temas CTS e que tenham relevancia social,
para que questdes sociocientificas sejam debatidas e uma educacao
critica seja produzida.

Santos e Schnetzler (1996), discutem que a utilizacao de temas
que envolvam as questdes sociais em sala de aula faz com que sejam
desenvolvidas habilidades basicas referentes a cidadania. Isso
permite ndao s6 a participacdo, como a tomada de decisdo e
discussbes relevantes dentro dos aspectos sociais, o que fara com
que os alunos da EJA se posicionem criticamente.

Esses temas, por permitirem a contextualizacao dos conteldos
no sentido de eles serem organizados a partir deles, fazem com que
os alunos percebam a importdncia em compreender o assunto que
sera desenvolvido pelo professor, tendo esse o papel de sair do eixo
vertical de ser um sujeito detentor do conhecimento (FREIRE, 1987;
CALIXTO, 2017)

Santos e Schnetzler (1996), em sua pesquisa com doze
educadores quimicos com vasta experiéncia na educacao basica e
superior, identificaram que todos os educadores acreditam que o
conteldo deve estar inserido em temas quimicos sociais. Para eles,
os temas contribuem na formacao dos alunos tendo como pano de
fundo a contextualizacdo do conteldo com o cotidiano, ja relatado
nessa pesquisa. Eles concluiram que, para que seja implantado um
ensino de quimica com o intuito de formacdo do cidadao, ndao basta
apenas que sejam incluidos alguns temas sociais ou debates em sala
de aula. E preciso avancar promovendo novos contetdos, novas

metodologias, utilizacdao de novas propostas e recursos.
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Ja Richetti e Alves-Filho (2009) desenvolveram uma pesquisa
sobre a abordagem de temas sociais no ensino de quimica com cinco
professores de diferentes escolas publicas de Floriandpolis - Santa
Cantarina, buscando investigar, por meio de trés critérios, quais
temas sociais ja tinham sido utilizados e/ou desenvolvidos por eles
em sala de aula; como foi feita a abordagem desses temas; e quais
conhecimentos de quimica foram contemplados nessas aulas.

As entrevistas feitas mostraram que a maioria dos professores
tem buscado mudar sua pratica pedagdgica ao introduzirem tdépicos
que sugerem a abordagem de temas sociais, o que ja € um avanco,
porque mostra que os professores ndo se sentem confortaveis com a
abordagem conteudista. Outros professores relataram alguns
obstaculos quanto a formacao recebida durante a graduacao ja que
possuem dificuldade ao realizarem atividades que sejam
diferenciadas, dinamicas e que atribuam um real sentido aos
conteudos que serdo desenvolvidos (RICHETTI e ALVES-FILHO,
2009).

Essa questao me fez novamente recordar os quatro anos em
que estive no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), que ¢é uma acdo politica nacional de formagdo de
professores. Foi nesse programa que meu despertar pela licenciatura
em quimica se tornou mais forte, assim como meu envolvimento com
a pesquisa e a busca por diferentes estratégias no ensino de quimica
dentro de tematicas que estivessem conectadas ao cotidiano dos
alunos.

E pensando numa abordagem tematica ndo temos como deixar
de fora os temas geradores trazidos por Freire (1987). A adogao de
temas geradores é uma forma de valorizarmos os saberes e a
identidade sociocultural de nossos alunos, além de relacionarmos e
interagirmos o curriculo e a realidade local deles, com o mundo da

escola e o mundo da vida.
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Outra caracteristica peculiar dos Temas Geradores € que eles
podem se desdobrar em tantos outros temas que “provocam novas
tarefas que devem ser cumpridas. Em outras palavras, existe uma
diversidade de temas dentro de uma mesma sociedade” (LIMA, 2019,
p. 39). Por isso deve haver uma relacao entre os temas que serao
desenvolvidos em sala de aula com o intuito de que seja estimulada
uma visdo critica e dinamica da realidade.

Dentro de uma escola hegemonica, que orienta a educagao para
um viés conservador mantendo a ordem existente, sem didlogo e
com um perfil dominante, esses dois mundos sao praticamente
incomunicaveis. Por isso €& necessario rompermos esse laco e
permitirmos que o mundo da vida entre no mundo da escola,
principalmente nas configuragdes curriculares, por meio dos temas
geradores, temas que ja carregam situacbes problematicas,
contraditorias, de cultura e de vida, assim como os desafios
enfrentados pelos alunos (FREIRE, 1987; AULER, FENALTI e
DALMOLIN, 2007).

E nesse momento dialdgico temos a possibilidade de investigar
0 que os alunos pensam sobre sua propria realidade, sua visao de
mundo e o papel que eles tém enquanto individuos sociais, para
assim utilizarmos os temas geradores.

A Abordagem Tematica Freiriana, por ser uma proposta
baseada nos estudos da educacao libertadora de Paulo Freire, tem o
intuito de articular o didlogo e a problematizacdo de situacdes
significativas que sao vivenciadas pelos estudantes. Nessa
abordagem, os conteludos disciplinares devem ficar subordinados a
um tema. E esse tema surge das questOes sociais. Todo esse
processo é feito com o auxilio da Investigacao Tematica.

Auler, Penalti e Dalmolin (2007) e Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), baseados nos estudos de Freire (1987),
mostram que os temas geradores surgem com a Investigagao

Tematica. Nessa investigacdo, o professor explora a realidade dos
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estudantes por meio de suas falas e de sua realidade e busca, assim,

os conteudos que irao representar as suas situagdes-limites. Essas

situacdes sao os problemas reais enfrentados pelos estudantes no

seu dia a dia e acabam sendo vistas por eles como impossiveis de

serem superadas e/ou ultrapassadas.

A Investigacdo Tematica Freiriana foi sintetizada para o cenario

da educacao formal durante a Tese de doutorado de Delizoicov, em

1991. Ela foi organizada em cinco etapas que estdao descritas no

quadro 2.

Quadro 2: Cinco etapas da dinamica de Abordagem Tematica Freiriana

ETAPAS DO PROCESSO

DEFINICAO

Levantamento preliminar

Aqui o professor quer saber o contexto do nosso aluno, o
ambiente em que vive, além de sugerir diversos temas ou
tematicas que tenham significados para eles. Os dados
serdo coletados.

Andlise das situagoes e
escolha das codificagdes

Diante do que foi coletado na primeira etapa, o professor
seleciona as situagcdes em que se percebem contradigdes
nas falas dos alunos, seus problemas, suas tensdes,
conflitos sociais no qual eles se encontram.

Dialogos
descodificadores*

Os professores realizam, em circulo de Investigagdo
Tematica, a problematizacdo e buscam estabelecer relagoes
pedagdgicas das codificagdes contrarias. Com os dialogos
sendo feitos os temas geradores serdo escolhidos.

Reducgao tematica

Aqui se sugere a elaboracdo do que sera ensinado com
critérios pedagogicos e epistemoldgicos estabelecidos que
serdo necessarios para o entendimento dos temas. E
quando pegamos um tema e o fracionamos em varias
partes e com isso elas serdao entendidas individualmente.
Posteriormente, essas partes serdao reconstruidas a
totalidade para que o tema seja compreendido
integralmente (FREIRE, 1987).

Trabalho em sala de aula

Os professores, nessa etapa, trabalham os temas, planejam
suas atividades, discutem com os alunos e apresentam a
ideia do programa elaborado.

Fonte: Adaptado de Auler, Penalti e Dalmolin (2007) e Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011) *Descodificacdo é o termo utilizado por Freire, mas nos

estudos de Delizoicov,
decodificadores.

Angotti e Pernambuco (2011) o termo utilizado é
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Com as leituras sendo feitas nos trabalhos de Paulo Freire, os
autores Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) perceberam que as
duas ultimas etapas, Reducdo Tematica e Trabalho em Sala de Aula,
que estdao presentes na Abordagem Tematica Freiriana (Quadro 2),
eram suficientes para que atividades didatico-pedagodgicas fossem
planejadas e desenvolvidas em sala de aula. Para isso, eles
implementaram os Trés Momentos Pedagdgicos que é uma dinamica
baseada nas ideias de problematizacao de Freire (1987). Essa
dinamica é constituida de uma Problematizagao Inicial, sendo seguida
pela Organizagao do Conhecimento e finalizando com a Aplicagao do
Conhecimento.

Ressaltamos, amparados em autores como Ferrari (2008),
Tavares (2016), Mulinari (2017) e o préprio Freire (1987), que
existem momentos em que ndo serda possivel desenvolver todo o
processo da Investigacao Tematica devido a sua complexidade ou até
mesmo pela falta de recursos. Estard a cargo do professor ter o
minimo de conhecimento sobre a realidade em que se encontra e
escolher os temas introdutdérios e a partir deles escolher outros temas
que sejam, também, pertinentes a realidade dos alunos da EJA.

Para a nossa pesquisa de doutorado e produto educacional
julgamos necessario a insercdo de temas na EJA valorizando os
conhecimentos prévios dos alunos e suas experiéncias de vida. Além
disso, buscamos promover um processo em que a problematizagao e
o didlogo realizado entre alunos e professor se mostre efetivo,
rompendo com a educacao bancaria e trazendo, para a sala de aula,
um professor que utilize a dialogicidade no processo de ensino-

aprendizagem.

2.3. OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS

Com as leituras feitas até aqui podemos perceber a importancia

de Paulo Freire, principalmente quando ele convida a reflexao a
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importancia do didlogo continuo entre professor e aluno. Nesse
didlogo constante ambos terdo a oportunidade de conhecerem suas
visOes de mundo e experiéncias de vida.

Dentro dessa movimentacao a problematizacao surge com a
funcdo de nos mostrar que a elaboragcdao do conhecimento quimico
pode ser estabelecida por meio das interagdes entre os sujeitos da
educacdo. Nesse processo, o professor e os conteddos sao
descentralizados para que, assim, seja possibilitada a troca de
conhecimentos por meio da colaboracdao do outro “que também é
constituida através do didlogo, que podem ser desenvolvidos em
metodologias pedagdgicas dentro de um ensino problematizado”
(REIS, 2021, p. 27).

Freire (1987) também trouxe a proposta de uma educacao
voltada aos problemas do nosso tempo buscando estimular a
consciéncia critica e a autonomia do individuo, com o intuito de que
ele tenha capacidade de decisdao. Nao podemos negar que os estudos
de Paulo Freire deixaram muitas indicagcdes metodoldgicas visando
orientar o trabalho docente e educativo nas escolas publicas, sem
contar a possibilidade de se estruturar o conteudo programatico,
tendo como pano de fundo o uso de temas e a realidade em que
esses alunos e alunas estao inseridos.

Demétrio  Delizoicov, junto com outros professores-
pesquisadores, propde a dinamica dos Trés Momentos Pedagdgicos
em sua dissertacao (LIMA, 2019). Interpretando as obras deixadas
por Paulo Freire e diante da necessidade de elaborar conteddos de
Fisica e de Ciéncias para o ensino médio e fundamental, de forma
contextualizada. Os autores buscaram fazer com que os alunos da
educacdo bdsica compreendessem os fenOmenos e as situagoes
naturais e tecnoldgicas vivenciados por eles.

Em 1979, a convite do governo de Guiné-Bissau, pais que fica
localizado na costa ocidental da Africa, e do Ministério de Educacao

Africano, Demétrio Delizoicov e José André Peres Angotti realizaram
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uma experiéncia educacional nesse pais com o intuito de coordenar o
projeto Formacgao de professores de Ciéncias Naturais, assim como a
producao de materiais didaticos para a educacao formal, atendendo a
52 e 62 séries do primeiro grau (LIMA, 2019).

Esse projeto ficou vigente até o ano de 1981 e teve como
proposta pedagdgica a base de estudos da concepgao
problematizadora de Paulo Freire, além de ter originado o que hoje
conhecemos como Trés Momentos Pedagogicos. No Brasil, o projeto
Ensino de Ciéncias a partir de problemas da comunidade foi
coordenado pela professora e doutora Marta Maria Castanho Almeida
Pernambuco, em 1984 no Rio Grande do Norte, e foi destinado as
quatro séries iniciais do ensino fundamental, hoje conhecidas como
Anos Iniciais. O projeto teve ainda a presenca de seus colegas de
mestrado Cristina Dal Pian, José André Angotti e Demétrio Delizoicov.

O terceiro projeto, conhecido como Projeto Diretrizes Gerais
para o Ensino de 2°Grau: Nucleo Comum e Habilitacdo Magistério, foi
criado com a parceria da Secretaria do Ministério da Educacao e
Cultura e a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP),
tendo a participacdo e responsabilidade de Delizoicov dentro da Fisica
e Metodologia do Ensino de Ciéncias entre os anos de 1987 e 1988,
como aponta Lima (2019).

Com o passar dos anos e com o retorno dado pelos professores
de Guiné-Bissau e com Delizoicov refletindo sobre suas experiéncias,
o autor acabou revendo “algumas estratégias de ensino e
nomenclaturas que nao condiziam com os objetivos esperados” e
denominou, portanto, essa dinamica de Trés Momentos Pedagdgicos
(LIMA, 2019, p. 44). A dinamica dos Trés Momentos Pedagdgicos, por
ser um modelo didatico-pedagdgico, possibilita que sejam rompidas e
superadas as “limitacdes e apropriacdo de maneira sistematica dos
conhecimentos cientificos” (LIMA, 2019, p. 45).

Cada momento tem um objetivo e uma nomenclatura

especifica. O primeiro momento € conhecido como Problematizacao
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Inicial e € quando sdo colocados em pratica temas e situagdes que
buscam despertar o interesse dos estudantes, além de propor que
sejam apresentadas e discutidas as situagdes reais que venham do
conhecimento prévio deles. E nesse momento que devemos desafiar
nossos alunos durante esses questionamentos e com questdes que
estejam dentro do tema sugerido.

O segundo momento, que é conhecido como Organizacdao do
Conhecimento, surge quando o professor, compreendendo que os
conhecimentos que os alunos possuem ainda sao insuficientes para
responder os questionamentos do primeiro momento, apresenta os
conteudos e conceitos com o intuito de resolver a problematica inicial,
mostrando aos alunos a importancia dos conhecimentos cientificos
sobre o tema estudado, além de trazer discussdes e informacdes
sobre esse tema. Diversas atividades podem ser desenvolvidas nessa
etapa por meio de textos cientificos, exposicdo oral, trabalhos,
experimentos etc.

O Ultimo momento, conhecido como Aplicacdo do
Conhecimento, revela que tanto as problematizacdes que foram feitas
no primeiro momento, quanto novas situacdes que podem surgir,
serdao analisadas e esclarecidas a luz de novos conhecimentos
recebidos no segundo momento. E importante esclarecer que outras
situagcdes podem surgir, independente do que foi discutido no
primeiro momento, assim como novos questionamentos. Esse ultimo
momento possibilita que os alunos sejam instruidos a utilizarem os
conhecimentos de forma articulada e critica em situacbes reais
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011; TAVARES, 2016;
MULINARI, 2017; LIMA, 2019).

A dinamica dos Trés Momentos Pedagdgicos se conecta aos
principios de Freire (1987) ao trazer a importancia da abordagem
tematica buscando romper com um curriculo em que a conceituagao
cientifica é o principio estruturante. Ao utilizar esse modelo didatico-

pedagdgico dentro de temas que sejam significativos aos alunos da
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EJA, temos a possibilidade de superar um ensino de quimica de
carater propedéutico, ressignificando as estdrias de vida e realidade
de nossos alunos.

Portanto, dentro dessa estrutura ofertada pelos Trés Momentos
Pedagdgicos, temos o intuito de fazer uma articulagdo com os Memes
ao inseri-los em sala de aula buscando despertar o interesse dos

alunos, além de trabalhar com a criatividade deles.
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3. ENTENDENDO OS MEMES E SUA IMPORTANCIA PARA O
ENSINO DE QUIMICA

Figura 10: Importancia do Meme como recurso para o ensino

_ AALEGRIA DE SABER QUE 0 MEME
E UM RECURSO VALIOSO PARA 0 ENSINO

Fonte: Elaborado pelo autor

Neste capitulo abordaremos a relevancia dos Memes,
principalmente dentro das praticas comunicacionais. Refletiremos
sobre a definicao de multimodalidade e apresentaremos a
classificagao e tipificagdo dos Memes.

Além disso, discutiremos a importancia desse recurso didatico
para o ensino, em especial o de quimica, dentro da literatura nacional
e internacional e os cuidados com o compartilhamento de noticias

falsas (fake news) por meio dos Memes.
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3.1. MEMES E A MULTIMODALIDADE

A web, por ser um ambiente com uma diversidade de
comunicagao em muitos aspectos multimodais, permite que a escrita,
a fala e a imagem se mesclem. Cani (2019) menciona que esses
aspectos multimodais “se fundem para criar os mais originais efeitos
nos discursos com aliados como diferentes fontes, videos, imagens e
layouts a servico das interagdes sociocomunicativas” (p. 247).

A lingua tornou-se mais dinamica, versatil e atrativa com a
chegada da era digital. O ambiente digital, além dos textos verbais,
vem nos oferecendo textos imagéticos, objetos com sons, movimento
e cores. E dentro dessa dindmica que encontramos géneros que s&o
caracteristicos desse ambiente, como os gifs, os tweets e os Memes
(GUERREIRO e SOARES, 2016).

Os Memes, por serem multimodais, podem revelar dimensoes
de contextos por meio da linguagem nao verbal. Isso € possivel
porque as imagens surgem de forma icOnica, trazendo uma
mensagem implicita ao texto escrito. Aqui percebemos que
“caracteristicas consolidadas pelo grande publico sdo empregadas
para abordar temas por diferentes vieses e perspectivas variadas de
um mesmo objeto num dado contexto " (TAME, 2018, p. 14).

A multimodalidade, na visdao de Leal (2019), € uma conjuntura
de diversos modos semiodticos que favorecem a construcdo de
sentidos. Diante disso, podemos englobar como textos multimodais a
linguagem verbal (escrita e oral), ndo verbal (visual), gestual, tactil e
a sonora.

Essa variedade de linguagens durante a construcao de um texto
exigird do leitor uma capacidade de compreensao dessas multiplas
linguagens ao mesmo tempo. No contexto digital a linguagem
imagética é tdo importante quanto a verbal. As imagens nao sao
vistas como coadjuvantes do texto escrito, pois sao elementos

essenciais para que os sentidos sejam construidos.
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Em uma sociedade cada vez mais visual, este fenbmeno
multimodal encontra aporte e propaga-se muito depressa
entre os textos contemporaneos. [...] Com isso, observamos
que cada recurso semidtico ndo deve ser analisado
separadamente dos demais, pois cada qual cumpre um papel
na construgao do sentido do todo, tendo eles uma relagao
independente (GUERREIRO e SOARES, 2016, p. 195).

Dentro das praticas comunicacionais da internet, os Memes
englobam brincadeiras, ideias, jogos, piadas, que acabam se
espalhando por meio da replicagao de forma viral. S3o percebidos nos
videos, em frases, tirinhas, as famosas hashtags, em gestos e
melodias. Quando fazemos uma leitura multimodal estamos
permitindo que relacdes sejam estabelecidas com as modalidades
semioticas presentes no texto. A comunicagcao multimodal, portanto,
esta inserida em diversos contextos. No documento que lemos, em
um texto impresso retirado da internet ou até mesmo no

computador.
3.1.1. Classificando e tipificando os Memes

Os trabalhos de Dawkins (1976), Recuero (2006; 2007),
Ferreira (2018), Lima et al. (2020) e Rocha (2020) foram as fontes
utilizadas para a elaboragao desse subitem. A partir das leituras foi
possivel perceber a complexidade em torno dos Memes e sua
dinamica. Eles possuem caracteristicas prdoprias como longevidade,
fecundidade, fidelidade das codpias e alcance, todas vinculadas a
replicabilidade. E importante ressaltar que cada uma dessas quatro
caracteristicas possui suas proprias classificacdes, que veremos a

sequir.

a) Dentro da longevidade percebe-se se o0 Meme possui a
capacidade de sobreviver ao tempo. Quanto mais tempo tiver o
Meme, maior serda a sua chance de se replicar. Aqui podemos

encontrar Memes do tipo:
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Persistentes: é quando temos Memes que permanecem sendo
replicados por muito tempo. Recuero (2006, p. 4) ressalta que
“nos memes persistentes também se enquadram aqueles que
desaparecem por um tempo, mas, depois, retornam e voltam a
se replicarem”.

Volateis: sdao os Memes que possuem curto periodo de vida,

mesmo se replicando rapidamente.

A segunda caracteristica, conhecida como fecundidade, busca
verificar a quantidade de replicagbes que um Meme consegue
ter, além da sua rapidez. Como exemplos temos:

Epidémicas: s3ao os memes com grande fecundidade, que
conseguem se espalhar vastamente em diversas redes, como
uma epidemia;

Fecundo: sao memes que se espalham em grupos menores e
nao se tornam epidémicos. De acordo com Recuero (2006, p. 4)
“todos os memes sao potencialmente fecundos e necessitam
gerar descendéncia para sobreviver, mas tém graus diferentes

de fecundidade”.

Ja a fidelidade é quando as copias que foram geradas possuem
uma maior semelhanca com o Meme original. Nessa
caracteristica podemos encontrar trés tipos:

Replicadores: eles podem ser caracterizados pela “reduzida
variacdo, com uma alta fidelidade a cdpia original. A funcao
primordial destes memes parece ser simplesmente informar um
determinado fato” (RECUERO, 2006, p. 3).

Metamorficos: sdao o0os Memes que foram completamente
alterados quando foram passados adiante. Possuem alto poder
de mudarem e se recombinarem. Aqui a “sua principal
caracteristica é ser apresentada dentro de um contexto de

debate, onde a informacdo nao é simplesmente repetida, mas
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discutida, transformada e recombinada (RECUERO, 2007, p.
24).

e Miméticos: mesmo sofrendo as mutacdes e recombinacdes,
alguns Memes possuem a sua estrutura intacta. Eles "“sao
facilmente referenciaveis como imitacdes. A esséncia do meme
estda na personalizacdo, mantendo a esséncia e a ordem

estabelecidas” (RECUERO, 2006, p. 4).

d) A ultima caracteristica é o alcance que o Meme tem dentro das
redes, ou seja, a propagacao nessas midias sociais digitais. O
alcance busca investigar quais pessoas ele consegue mais
atingir: as que estao mais préximas ou distantes entre si
(RECUERO, 2007). Podemos encontrar no alcance Memes do
tipo:

e Globais: sao os Memes que conseguem alcancar pessoas que
estao distantes entre si nas midias sociais digitais. Geralmente
aparecem em pontos ndo proximos;

e Locais: estao presentes de forma mais restrita a uma
determinada vizinhanga. Esses Memes "“sao propagados por
pessoas que estao mais proximas e que interagem com mais
frequéncia” (RECUERO, 2006, p. 5).

Compreendendo as classificacdbes mencionados, investigamos
alguns exemplos de Memes que podem ser conectados as definicdes

trazidas.
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Figura 11: Meme grumpy cat

TENTELVER|O/LADO/BOM'

MEUS OLHOS DOERAM

Fonte: Rocha (2020).

O Meme presente na figura 11 traz a imagem que ficou
conhecida como grumpy cat. Por causa de suas mutagdes genéticas o
animal tinha a expressao carrancuda, emburrada. Além disso, as
frases sarcasticas que foram adicionadas aos diversos Memes
compartilhados na internet trouxeram um sentimento de pessimismo,
“ironizando a excessiva felicidade e trazendo, de maneira critica, o
lado negativo da vida cotidiana” (ROCHA, 2020, p. 49).

Nesse tipo de Meme podemos encontrar as seguintes
caracteristicas:

e Quanto a fidelidade: ele é caracterizado como mimético;
e Quanto a longevidade: é visto como persistente;
e Quanto a fecundidade: é epidémico;

e Quanto ao alcance: é visto como global.

O Meme da figura 12 é volatil (longevidade) no sentido de que
foi um hit no ano de 2016 na voz do cantor MC Binladen, tendo

repercussao nacional. Com o tempo e a chegada de outros hits, o
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Meme acabou sendo esquecido e deixou de ser replicado (FERREIRA,
2018).

Figura 12: Meme volatil

Como ta'otempo?

a fa\/Ql‘avel

Fonte: Ferreira (2018)

Ja a figura 13 representa um Meme replicador e tem o intuito

de informar um determinado fato.

Figura 13: Meme replicador

Tnvie esse coragdo

pm o8 seus

melhores amigos. ..

Fonte: Ferreira (2018)
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A figura 14 faz uma mengao ao filme Titanic, quando o
personagem Jack, interpretado pelo ator Leonard DiCaprio, morre nas

aguas geladas do Atlantico Norte.

Figura 14: Meme metaférico

Some Years
After Global Warming...

Fonte: Lima et al. (2020)

E classificado como metaférico (fidelidade) porque “ndo faz
nenhuma mengdo direta as imagens do filme ou do navio”(LIMA et
al., 2020, p. 2468). Além disso, pode ser visto como epidémico,
quando se espalha rapidamente, e global, j@ que é um filme
conhecido mundialmente.

A figura 15 traz um meme fecundo (fecundidade) porque é
direcionado a um grupo restrito. Nesse caso, relaciona-se ao contexto
da arquitetura sendo provavelmente “compartilhado por pessoas que
se encaixam nesse perfil ou tem algum conhecimento nessa area”
(FERREIRA, 2018, p. 77).
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Figura 15: Meme fecundo

EU BRIGUEI COM O ARQUITETO

MAS ELE FOI PROFISSIONAL
E TERMINOU O PROJETO MESMO ASSIM

Fonte: Ferreira (2018)

E por fim temos a figura 16 que esta dentro de um meme local
(alcance). Para que ele seja interpretado ¢é necessario ter
conhecimento dos comentarios feitos pela atriz Gloria Pires no Oscar
2016.

Figura 16: Meme local

NAO SOU CAPAZ
¥ DE OPINAR”

Fonte: Lima et al. (2020)
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A atriz acabou nao fazendo nenhum comentario critico acerca

dos filmes que estavam indicados. Com isso surgiram os Memes e

com eles as frases iconicas “Eu curti, bacana”, “Sou ruim de

previsoes”, “Interessante”, “Achei bacana” ou ainda “Nao assisti”

(LIMA et al., 2020, p. 2468). Esse meme, em especial, também pode

ser enquadrado como epidémico.

Dentro da tipificacdo de Memes, Rocha (2020) retrata alguns

tipos de Memes, mesmo ainda sendo uma tipificagcao introdutéria. O

autor resgata alguns exemplos que sao encontrados nos ambientes

comunicativos virtuais (Quadro 3).

Quadro 3: Tipificacdao de Memes

TIPO DE DESCRICI"\O EXEMPLO
MEME
~TO PRECISANDO DE UMA CIRURGIA
Normalmente usamos a imagem
de uma pessoa conhecida
Imagem
i articulada com uma legenda que
fixa e ] .
e de escolha de quem esta
legenda _
criando o Meme. DE REDUCAO DE EXPECTATIVA
Sdo imagens animadas que sao
retiradas, na maioria das vezes,
de videos que se encontram em
Gifs movimento rapido e repetitivo.
animados

Podem conter ou nao legenda,

além de representarem uma

cena engragada que pode ou néo https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/

nazareconfusamatematica.gif

envolver uma pessoa publica.
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Print -
Captura de

tela

O print é feito quando existe
algum comentario engragado,
inusitado ou até mesmo
polémico. Pode ser ou ndo
incluida uma legenda para
complementar a mensagem

original.

@ Homer
Dihludido

v

quando demoram pra me responder

Videos

Se tiver uma carga humoristica
pode virar Meme. Aqui se
enquadra trecho de filme,

novela, série ou programa de

televisao

2

té'o sanduiche iche,pode 18
valor nof\unulrilrilritriv,@

b 4 ossem me OO

Frases

E quando temos uma frase dita
por alguém em um filme,

novela, entrevista, série etc.

~

Hoje é dia:de:rock,'bb

Fonte: Adaptado de Rocha (2020).

3.2. MEMES NO ENSINO

O Meme € um recurso que permite trabalharmos com questdes

sociais que devem ser discutidas em sala de aula, além de despertar

o interesse dos nossos alunos com diferentes tipos de leitura e agugar

sua criticidade. E mais do que nunca necessario pensarmos em

praticas pedagdgicas que unam a tecnologia e as novas linguagens

digitais para que os alunos sejam motivados e para que a realidade

do século XXI seja introduzida na escola.
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Um olhar para as pesquisas internacionais (PURNAMA, 2017;
BINI, 2021) nos possibilitou perceber essa preocupacao com a forma
como esse recurso didatico pode vir a ser desenvolvido pelo
professor. Purnama (2017), por exemplo, destaca a importancia de
um trabalho realizado com 23 alunos na disciplina de Inglés da
Faculdade de Saude da Indonésia com a incorporacdao de Memes,
visando melhorar o processo de ensino e aprendizagem . Como
nenhum participante é nativo nessa lingua, ja que primeira lingua
deles é o Bahasa Indonesia, lingua oficial da Republica da Indonésia,
a disciplina de Inglés é obrigatéria na graduacdo. Nesse processo 0s
alunos foram estimulados a criarem um Meme baseado nos tépicos
tematicos fornecidos previamente durante as aulas: sintomas e
cuidados com idosos. Esses topicos mencionados pela autora
mostram a importancia de desenvolvermos nossas aulas com
tematicas e dentro da realidade dos alunos, o que ja discutimos
anteriormente. Os Memes construidos atingiriam o objetivo ao
trabalhar questdes que fazem parte da vida adulta, principalmente
dos idosos: perda de meméria e doencga de Alzheimer.

A conclusao adotada por Purnama (2017) é que os alunos
preferiram utilizar esse tipo de atividade em sala de aula, em vez do
que ja era desenvolvido anteriormente, além das vantagens que

puderam ser encontradas.

A primeira vantagem é que a criagao de memes possibilita
uma visao do processo de aprendizagem que sera facilmente
adotado pelos alunos. A segunda vantagem é que a criagao
de memes é possivel. Smartphones e qualquer aplicativo
movel de edicdo de imagens ndo sdo incomuns para os
alunos. A terceira vantagem é que os alunos entendem
melhor os tdpicos das aulas de Inglés e o Inglés em geral,
usando uma técnica simples e agradavel (PURNAMA, 2017, p.
12, traducao nossa).

JA& o estudo de Bini (2021) buscou investigar como Memes
sobre assuntos envolvendo a matematica conseguem inspirar
atividades de aprendizagens que “aproveitam a natureza participativa

e ludica desses artefatos digitais, conectando emocdes positivas,
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focais para o sucesso da aprendizagem, ao raciocinio matematico
sério” (p. 21, tradugdo nossa). Foram desenvolvidas trés atividades

com trés exemplos

...retirados de diferentes cenarios de aprendizagem: um de
um ambiente de aprendizagem espontdnea fora da escola e
dois de experiéncias escolares intencionalmente projetadas,
todas girando em torno do uso de um meme popular baseado
em um desenho animado do Homem-Aranha escolhido por
sua relevancia, que sera descrito no proximo paragrafo” (p.
20, tradugdo nossa).

As duas ultimas atividades tiveram como intuito a construcao
de Memes envolvendo Numeros Complexos e Potenciacdao. Ambas as
atividades foram feitas em vez da utilizacdo de exercicios que sao
comumente feitos em sala de aula e permitiu que os alunos
participassem e contribuissem com suas experiéncias matematicas.
Como feedback os alunos acharam as atividade divertidas,
satisfatorias e diferentes da forma usual de aprender os conteldos da
disciplina.

Por serem uma febre mundial, os Memes acabam sendo
compartilhados com uma linguagem simples, além de serem
acessiveis e atingirem milhdoes de pessoas, principalmente nas midias
sociais digitais, que é um ambiente rico em conteldos. Quando
olhamos para o ensino de quimica os Memes se tornam um recurso
didatico interessante e (til para os professores, pois trabalham a
intertextualidade com o cotidiano dos alunos, permitindo que temas
vistos como complexos, sejam facilmente compreendidos pelos
estudantes (ALVES et al. 2021).

Para Guerreiro e Soares (2016) os Memes sao as criagoes dos
usuarios com frases do nosso cotidiano e que estejam dentro de uma
situacao que teve destaque nas midias, tendo como resultado final
um significado humoristico e/ou irbnico, mas que também pode vir
com uma critica social, politica e cultural. Além disso, podem ser

encontrados com algumas caracteristicas que sdo peculiares como
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qualidade baixa, em que o objetivo ndo é a arte em si e sim a
comunicacao e, de forma ludica, a producao do riso nas pessoas.

Sabemos que nossos alunos estao cada vez mais imersos nas
midias sociais digitais, trazendo uma bagagem -cultural vivenciada
nesse contexto, e com isso a escola deve repensar suas agdes ao
“promover a reflexdo a respeito da forma como o processo de
aprendizagem e aquisicao das competéncias leitoras vem sendo
implementados pelos educadores e apreendidos pelos estudantes”
(SILVA, 2018, p. 133).

Um ponto interessante é refletirmos com eles sobre as
informagdes que tém surgido dentro desses espacos midiaticos.
Muitas noticias precisam ser analisadas porgue nem sempre elas
estdo baseadas em dados e fatos, além de diversos conteldos serem
carentes de evidéncias. Este fato pode fazer com que uma publicagao
ou noticia compartilhada acabe se replicando e se convertendo em
uma verdade absoluta, como apontam Dantas e Deccache-Maia
(2020).

Com o volume de informagdes presente na internet, podemos
perceber o crescimento das fake news, que nada mais sao do que
noticias falsas e descontextualizadas que acabam sendo um risco
para o leitor mais desinformado e inexperiente.

A chegada da pandemia da covid-19 no ano de 2020,
devastando a vida de milhdes de pessoas em todo o mundo, foi uma
oportunidade para que fossem compartilhadas diversas fake news. O
intuito foi puramente de alcancar grande parte da populagao,
“induzindo o seu receptor ao erro, provocando desequilibrios no
comportamento das pessoas e gerando preocupacdes em muitos
setores da sociedade, como a salde e a ciéncia, por exemplo” (ALVES
etal., 2022, p. 6).

Diante dessa grave situagdao nos propusemos a escrever um
artigo que discutisse essas questdes ao apresentar algumas fake

news que foram disseminadas sobre o isolamento social, a
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alimentacdao, uso de mascaras e medicamentos. Além disso,
buscamos trazer uma retrospectiva sobre a Gripe Espanhola
mostrando muitas conexdes com a pandemia dentro dos discursos de
ambos os governantes de cada época, figuras essas publicas e que
sao referéncias para milhdes de pessoas (ALVES et al., 2022).

Na atualidade foi possivel identificar a adocdo de um perfil
puramente negacionista do ex-presidente Jair Bolsonaro quanto as
recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e de tantos
pesquisadores de referéncia. Isso ndo fica muito distante dos dilemas
enfrentados por outros dois cientistas de ponta - Oswaldo Cruz e
Carlos Chagas - que mesmo diante de criticas em sua época nao
“deixaram de acreditar no poder que a Ciéncia e a pesquisa possuem
de salvar vidas (ALVES et al., 2022, p. 14).

Nos ultimos anos, com o crescimento acelerado dos meios de
comunicacdo e da populacdo tendo acesso as tecnologias, as noticias
falsas com temas e assuntos referentes a Ciéncia tém se tornado um
grande problema. Este passa a ser mais um tema a ser discutido nas
escolas, com o apoio dos professores, sobre essas informacoes falsas,
justamente porque “o investimento na formagao da consciéncia critica
e reflexiva se faz necessario para que vidas sejam salvas e o direito a
vida preservado” (ALVES et al., 2022, p. 14)

Ao pensarmos nos alunos da EJA precisamos ter um olhar muito
mais atento ja que eles, por diversos motivos aqui ja citados, tiveram
que abdicar da sala de aula e voltam com suas ricas experiéncias de
vida, mas inseguros de encontrarem aquela mesma escola do
passado. Por isso, utilizar Memes tematicos com as fake news de
forma problematizadora, contextualizada, sendo reconhecido no
contexto escolar com a devida orientacdo e mediacao do professor, é
um caminho auspicioso (CALIXTO, 2017).

Trabalhar com Memes torna-se desafiador porque o professor
precisa estar inteirado e ciente do universo do seu aluno e isso nao

diz respeito somente quando ele procura conectar o conhecimento
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desse aluno com o escolar, mas também quando ele busca expandir o
seu proprio repertério cultural e com isso se aproxima desse aluno
(CALIXTO, 2017).

Muitas sao as pesquisas envolvendo o uso de Memes como
recurso didatico (CALIXTO, 2017; PURNAMA, 2017; FARIAS, 2018;
SILVA, 2018, BINI, 2021), mas quando falamos do ensino de quimica
ha uma escassez desse recurso em artigos, dissertacdes e teses,
como aponta Santos et.al (2020). E se olharmos para a EJA a
situacao torna-se ainda mais delicada, pois ndo ha quase pesquisa
usando memes de quimica nessa modalidade, o que acaba sendo
outra justificativa relevante para a elaboracao dessa pesquisa.

Além disso, como ja apontado por Alves (2016), Torres,
Carpenter e Abreu (2022), ha uma fragilidade no curriculo da EJA,
principalmente nos conteiddos e materiais ofertados pelo Programa
Nova EJA no Rio de Janeiro, isso sem contar uma lacuna irreparavel
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao invisibilizar essa
modalidade em seu texto.

Esta deficiéncia nos motivou a apresentar, como produto
educacional, algumas propostas didaticas balizadas por alguns temas
gue estarao articulados com a realidade dos alunos da EJA. Isso
permitira o desenvolvimento de diversas atividades que poderao
favorecer a problematizacdo, a contextualizagdao, os conhecimentos

cientificos e realidade desses jovens, adultos e idosos.
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4. ANALISE DO LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Figura 17: Meme descontraido sobre o levantamento realizado

- i
MINHA REAGAO AO TER QUE LER E ANALISAR
CRITERIOSAMENTE 40 DISSERTAGOES

Fonte: Elaborado pelo autor

Este capitulo tem o intuito de apresentar as pesquisas que
foram desenvolvidas em diferentes mestrados profissionais no Brasil,
tendo os Memes como tematica de estudo. Nosso objetivo principal
foi investigar os produtos educacionais desenvolvidos dentro da
tematica, buscando inspiragdao para a construgdao do nosso PE. O
repositério escolhido foi o Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)0, Buscamos, também, verificar se nas pesquisas por nés
analisadas nos diversos programas de mestrado profissional, o foco

na Educacao de Jovens e Adultos foi favorecido. Saber como os

10 0 catalogo pode ser acessado no portal da Capes:
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
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Memes tém sido trabalhados na EJA, assim como os produtos
educacionais existentes, contribuird para uma visao mais ampliada

do PE de nossa tese.

4.1. MAPEAMENTO DAS  DISSERTACOES

MESTRADOS PROFISSIONAIS DO BRASIL

ORIUNDAS DOS

A andlise feita em 40 pesquisas nos permitiu identificar trés que
englobaram Memes na Educagao de Jovens e Adultos, como pode ser
visto na Tabela 1. Além disso, identificamos um total de 38 produtos
educacionais que foram produzidos (ja contando as trés da EJA),

sendo que duas nao elaboraram.

Tabela 1: Dissertacdes sobre Memes na Educagao de Jovens e Adultos

Instituicao Titulo Autor (a) Area de Produto Ano
Concentrag | Educacional | da defesa
ao
Fundacao O estudo
Universidad | de memes | SANTOS, |Linguagens e S6 houve 2015
e Federal de | no ensino A. M. Letramentos | aplicacao da
Sergipe de lingua atividade
O ensino
Fundacao de
Universidad memes:
e Federal de | gramatica Linguagens e | Sequéncia 2018
Mato Grosso visual e TAME, F.S. | Letramentos didatica
do Sul recursos
de
persuasao
O meme
Universidad | na sala de
e Estadual aula: Linguagens e Material
de Feira de novas LEAL, F. S. | Letramentos didatico 2019
Santana praticas
para a
formacao
leitora

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4.1.1. Como os Memes tém sido trabalhados na EJA?

Em sua pesquisa intitulada “O estudo de memes no ensino de
lingua”, Santos (2015) realizou a analise e descreveu duas praticas
de estudo de Memes em suas aulas de Lingua Portuguesa com alunos
do ensino fundamental e da quarta etapa da Educacao de Jovens e
Adultos, da rede publica de Sergipe. A descricao social dos 12
sujeitos da EJA traz uma variacao de idade entre 18 e alguns acima
de 26 anos.

Ao serem reunidos dentro do laboratério de informatica, os
alunos discutiram e analisaram sete Memes que foram previamente

escolhidos pela professora (Figura 18).

Figura 18: Memes escolhidos pela professora

| Meme 06 Meme 0_3B Meme 04B

s » ‘g: & CARRIGUE Sou rico em vifamina C

| > o

g .a g 5 o)

Ly T\ )
Coca-Cola, Comeut
¢ Chocolate
Meme 07 Meme 09

e - INERYADOREI[OJII0CA | R
PPl DERROVAIDG amos rua

~J \7_

MAO UM POUCO.

¢ Eute
| « = |~entendo
(< / , amigo!

A\ W

Fonte: Santos (2015, p. 40).
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Percebemos que os diversos Memes trazidos pela pesquisadora
possibilitaram falas sobre vicios, alimentacdao, salde e seus perigos.
O Meme da figura 19, por exemplo, englobou todos os pontos de

observacao elaborados pela autora.

Figura 19: Meme escolhido pelos alunos da EJA

Sou rico em vitamina C

il o

i
Coca-Cola, Computador
e Chocolate

Fonte: Santos (2015).

Os alunos se identificaram com a tematica, pois sdo costumes e
habitos presentes no cotidiano deles. Além disso, compreenderam
gue esse Meme permite ir além da ironia ou sarcasmo, ao trabalhar
as consequéncias do consumo ou uso excessivo. Um aluno relatou
que “computador prejudica a visdo, além de que deixar a pessoa
sedentaria, porque a pessoa ndo faz atividade fisica, chocolate em
excesso faz mal também”, o que corrobora com a metodologia
adotada por Santos (2015).

Os Memes utilizados por Santos (2015) trabalharam com
guestdes sociais, permitindo que a curiosidade e a leitura fossem
despertadas, o que é algo consideravel (CALIXTO, 2017). Outro ponto
destacavel é que a professora mediou todo o processo, sem invalidar

as falas dos alunos da EJA.
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Durante a leitura encontramos a descricao da atividade
realizada no laboratério de informatica com os Memes pré-
selecionados. O objetivo foi somente propor a reflexao sobre a
compreensao da leitura “em suas multimodalidades, atendendo a
uma estratégia de aula mais voltada para a oralidade” com o intuito
de tornar o ensino de lingua mais inclusivo (SANTOS, 2015, p. 6).

A segunda pesquisa de nossa analise é intitulada como “O
ensino de memes: gramatica visual e recursos de persuasao”, de
Tame (2018). Foi desenvolvido um modelo de ensino utilizando
recursos de persuasao por meio de Memes, assim como a aplicagao
de uma sequéncia didatica. O pesquisador buscou trabalhar textos
em sala de aula com alunos da Educacao de Jovens e Adultos de uma
escola estadual de Sao Paulo.

A sequéncia didatica foi elaborada como metodologia de ensino
interventiva e possibilitou que os recursos de persuasao fossem
explorados nas atividades que foram feitas dentro de diferentes
etapas. Na etapa Aplicagdo da produgdo inicial, Tame (2018)
preocupou-se em apresentar a proposta e levantar os conhecimentos
prévios dos alunos da EJA sobre Memes. Percebeu-se uma
compressao bem satisfatéria e que possivelmente se da por esse
género estar inserido nas midias sociais digitais.

Outro destaque foi a escuta dada aos alunos durante a escolha
do melhor aplicativo para a produgao dos Memes, assim como a
tematica que seria discutida em sala. Diversos temas foram
compartilhados, sendo “"Machismo e Feminismo” o escolhido. Isso me
fez relembrar as leituras feitas com Freire (2002), em Pedagogia da
Autonomia, em que o autor mostra que ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos justamente com o intuito de aproveitarmos as
experiéncias que eles tém e com isso “discutir com os alunos a razao
de ser de alguns desses saberes em relagao com o ensino dos

conteudos” (p. 15).
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A producao de um Meme foi solicitada como tarefa aos alunos,
0 que serviu de instrumento para que os dialogos fossem feitos na
aula seguinte. Na figura 20 temos um Meme trazido por um
estudante. Dessa producao surgiram reflexdes sobre a visao repleta
de esteredtipos envolvendo o homem e a mulher na sociedade. O

I\\

Meme construido mostra que é possivel “utilizar recursos de humor e,
ainda sim, considerar valores éticos e a intersubjetividade”, em
associar humor e a propria critica social de forma apropriada (TAME,

2008, p. 48).

Figura 20: Exemplo de Meme sobre machismo de um estudante da EJA

RFAZSEUNTRABT

Fonte: Tame (2018).

Outras etapas foram desenvolvidas durante a pesquisa de Tame
(2018) com o intuito de ensinar aos alunos o0s recursos persuasivos,
possibilitar a criacdo de memes e a leitura deles. A Sequéncia
Didatica adotada permitiu que os conhecimentos prévios dos alunos
da EJA fossem privilegiados, assim como deixou que eles se
sentissem ativos durante esse processo de aprendizagem.
Ressaltamos que o pesquisador chama atencao de que durante a

producao inicial foram percebidos alguns problemas como
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...exposicdo de ideias preconceituosas, disseminacdo do 6dio,
pouca ou nenhuma preocupagao com a relacdo entre o
elemento visual e o verbal, desconhecimento dos recursos
persuasivos, confusdo sobre a estrutura do género - textos
analogos ao da tirinha humoristica, dificuldades na inferéncia
das mensagens implicitas (TAME, 2019, p. 92).

Mesmo tendo sido um processo com etapas desafiadoras, os
Memes possibilitaram que as discussdes fossem feitas, assim como
opinides ouvidas. Isso permitiu que o professor fosse mediador deste
processo e o aluno um ser mais ativo, principalmente porque eles
estudaram “um género que esta presente na realidade social e de
interesse deles, e assim, conseguiram observar e entender como sao
influenciados e podem influenciar na formacdao de opinidao alheia”
(TAME, 2018, p. 93).

Ao analisar as etapas e subetapas desta pesquisa, desde a
metodologia até os resultados finais encontrados e discutidos, pude
perceber aproximacdbes com a dinamica dos Trés Momentos
Pedagodgicos (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011), quando
0 pesquisador investigou os temas que os alunos da EJA gostariam de
ter em sala de aula e que estivessem préximos de suas realidades
(FREIRE, 1987). Os conhecimentos prévios também foram
favorecidos, assim como a producao de Memes pelos préoprios alunos
e somente com as orientagdes do professor, o que trouxe autonomia
para eles.

Em outras etapas identificamos uma busca do professor em
superar algumas deficiéncias trazidas pelos alunos e com isso foram
trabalhados problemas de niveis diferentes; promocao de atividades e
exercicios correspondentes; investimento no aprendizado. Apds essas
etapas, com as discussOes feitas e os conhecimentos adquiridos, os
alunos produziram novos memes.

Esse processo de producgdo é visto como um instrumento em
gue o professor pode utilizar com o intuito de avaliar as evolugdes
dos alunos da EJA com relacdo a primeira producdo feita e com isso

“efetivar os aprendizados dos moéddulos, além da verificacdo se
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realmente os moddulos foram eficazes no processo de ensino-
aprendizagem do género em questao (TAME, 2018, p. 42).

O produto educacional foi uma sequéncia didatica bem
estruturada com a apresentagao da proposta de ensino com recursos

persuasivos por meio de textos multimodais.

A Sequéncia Didatica também mostrou-se como um recurso
adequado e valido para compor as aulas do ensino
fundamental. As reflexdes, inferéncias, criticas e exposigoes
de opinides que essa estratégia didatico-pedagdgica
possibilita, estimulam o aluno, pois ele se vé como
participante ativo do processo de ensino-aprendizagem, nao
s6 no desenvolvimento de conceitos e teorias escolarizados,
mas também na maior propriedade e consciéncia no exercicio
da cidadania e na atuacdo relevante em suas esferas de
convivio (TAME, 2018, p. 92).

A terceira e Ultima dissertacdo de nossa analise, intitulada “O
meme na sala de aula: novas praticas para a formacao leitora”, de
autoria de Leal (2019), teve o objetivo de apresentar os processos de
elaboracao e execucdo de uma proposta didatico-pedagdgica aplicada
em uma turma de Educagao de Jovens e Adultos. O local foi um
colégio estadual que fica na cidade de Feira de Santana, na Bahia,
com jovens entre 17 e 22 anos de idade. Os Memes foram o género
discursivo trazidos para esse projeto de intervencao dentro de uma
sequéncia didatica como forma de oportunizar a formacdo leitora,
tendo o apoio de um estudo critico.

A sequéncia didatica foi escolhida por se tratar de um conjunto
de atividades bem planejadas, organizadas e com uma série de acdes
a serem desenvolvidas pelos alunos. Ela foi organizada em cinco
moddulos com vinte encontros e se transformou em um material
didatico, produto educacional da pesquisa (Figura 21). Os moddulos
foram apresentados e discutidos separadamente e é importante
ressaltar que os alunos recebiam esses materiais de acordo com a

evolucao e o desenrolar de cada atividade realizada.
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Figura 21: Material Didatico com as Sequéncias Didaticas
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Fonte: Leal (2019).

Nesses modulos, Leal (2019) utilizou Diario de Bordo,
problematizou a dependéncia que muitos tém com o celular, além de
trazer os pensamentos de Zygmunt Bauman, oriundas do livro
Modernidade Liquida, em que o autor questiona se a tecnologia €&, de
fato, uma bengao ou maldicao?

Os Memes foram apresentados e classificados pela autora e
permitiu que os alunos aprendessem a interpreta-los. Os Memes
possibilitamm que os trabalhos com textos multissemidticos e
dialégicos sejam favorecidos. Por estarem espalhados pelas midias
sociais digitais, eles acabam estimulando discussdes dentro de
acontecimentos sociais, politicos e econdmicos (SILVA, 2018).

Os conceitos evolvendo texto, contexto e intertextualidade
foram trazidos nesse moddulo e discutidos com os alunos, sendo
Bakhtin convidado a iniciar essas reflexdes. O intuito foi mostrar que
€ necessario rompermos com a ideia de que o texto ndao precisa ser

necessariamente um emaranhado de palavras, até porque a
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comunicacdo pode se dar por cores, sons, simbolos, expressoes,
gestos, assim como os proprios codigos de linguagem escrita.

Apds receberem o0s conhecimentos durante a sequéncia
didatica, os alunos elaboraram seus proprios Memes, entendendo o
estudo da ética a fim de que pudessem compreender “como
funcionam as leis na internet, e produzissem com conscientizagao e
responsabilidade” (LEAL, 2019, p. 84). A figura 22 é um exemplo

dessa producdo final, dentro de um tema polémico.

Figura 22: Meme criado por um aluno da EJA
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Fonte: Leal (2019).

A partir desse Meme a pesquisadora problematizou a homofobia
com os alunos, principalmente porque o criador € um aluno
assumidamente homossexual e defensor da diversidade de género,
sendo que a “escolha da personagem Pablo Vittar ocorre pela
repercussao midiatica da cantora e, provavelmente, pela admiragao e
identificacdo do aluno em relacao a ela” (LEAL, 2019, p. 120). Essa é

uma pauta urgente e importante porque mostra que deve ser
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discutido na sociedade a importancia do respeito a todos,
independente da variacao de género.

A cada leitura sendo feita fui me percebendo no texto e
relembrando os questionamentos dos alunos, as atividades que
levava para eles durante o tempo em que estive como professor da
EJA. Recordei-me das vezes em que buscava encontrar meios de
fazer com que eles estivessem novamente presentes na aula
seguinte, sem contar os questionamentos que transitavam pela
minha mente de acreditar estar fazendo um bom trabalho.

O didlogo que estabelecia visando ouvir sobre o dia deles em
todos os encontros, foi uma forma de nao sé desenvolver esse
acolhimento para eles em forma de afetividade, como também de
mostrar que eu estava ali com eles e para eles. E convidando
novamente Freire (2002, p. 43) que resgato essa importancia da
escuta e do didlogo justamente porque “somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele”.

A analise feita nas pesquisas de Santos (2015), Tame (2018) e
Leal (2019) nos permitiu identificar quatro categorias (Tabela 2)
fundamentais para a construgao do nosso produto educacional dentro
da EJA.

Tabela 2: Categorias identificas apds a analise

Categorias Autores associados O que foi privilegiado?
identificadas

Santos (2015)

Dialogo Tame (2018) Debates
Leal (2019)
Conhecimentos Tame (2018) Conhecimentos e experiéncias
prévios Leal (2019) de vida
Construgao de Tame (2018) Autonomia dos alunos e mediagdo do
Memes Leal (2019) professor (a)
Sedentarismo; Relacionamentos;
Abordagem Santos (2015) Inversao de valores; Padrao de beleza
tematica no
cotidiano Tame (2018) Machismo e feminismo
Leal (2019) Politica; LGBTfobia; Questdes sociais

Fonte: Elaborado pelo autor.
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As quatro categorias identificadas mostram que o publico da
EJA deve ter seus conhecimentos e experiéncias de vida
ressignificados. Utilizar temas que envolvam o cotidiano de forma
articulada torna-se uma boa estratégia. Percebo cada vez mais a
importancia de desenvolvermos nossas aulas por meio de tematicas
que estejam dentro da realidade dos alunos, como ja discutia Freire
(2002), e tornar o ensino mais significativo para eles.

Precisamos romper com a aprendizagem somente focada em
conteudos e em grande quantidade de exercicios, para um ensino que
possibilite um didlogo com as questdes sociais. Por esse caminho,
poderemos possibilitar que nosso aluno tenha a compreensao critica
do mundo no qual vive e, consequentemente, consiga obter
conhecimento. Dessa forma, esse mesmo aluno podera se apropriar
do conhecimento cientifico, sabera aplica-lo em sua vida e estara
efetivamente se alfabetizando cientificamente.

Ressalto que para a elaboracao dos Memes o professor deve
assegurar que o aluno tenha condicdes de construi-los dentro dos
conhecimentos adquiridos com as trocas de saberes em sala de aula
com outros alunos. O professor, nesse processo, deve ser o
mediador, permitindo que o aluno seja constantemente desafiado,
tendo sua criticidade e autonomia trabalhadas.

Ser professor na EJA é se permitir viver esse processo dialégico
com os alunos (as) ja que ambos estao sendo educados, visto que
“ninguém educa a ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 1987, p.39).

Com as pesquisas analisadas percebemos a importancia do
papel da escola enquanto espaco de reflexdo, de resisténcia e de
problematizacdo. E nesse local social diversificado que temos alunos
com diferentes etnias, crencas, culturas e classes sociais. A escola

deve ser um espaco em que a pluralidade, a diversidade e as



97

diferencas existentes nao sejam motivos de exclusao para esses
alunos ou até mesmo de inferiorizagao social (SILVA, 2020).

Diante do contexto social, politico e econbmico em que nos
encontramos, se faz necessario refletir sobre o papel da sociedade no
ambito geral em discussdes que envolvam relagdes com a diversidade
e identidade, justamente por termos vivido um momento de exclusao
e desigualdadel!l. Precisamos discutir uma educagdo pautada em
valores, igualdades, tolerancia, empatia, cidadania, até porque o
mundo deveria ser de todos e para todos. Por isso, € necessario
sairmos de nossa zona de conforto e entender que a “pratica
preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”
(FREIRE, 2002, p. 17).

4.1.2. Quais produtos educacionais tém sido elaborados nas
pesquisas com Memes?

Para esse levantamento iremos utilizar a amostra de 35
pesquisas, lembrando que ndo se trata mais das pesquisas
envolvendo EJA. Como forma de facilitar a leitura, utilizaremos as
subcategorias de produto educacional j& definidas pela Area de
Ensino da CAPES. Com isso, identificamos e organizamos a analise a
partir dos 12 tipos de produtos educacionais encontrados.

As trés pesquisas que foram analisadas e discutidas
anteriormente sobre Memes na EJA nao serao enquadradas nesse
estudo. Ressaltamos que duas pesquisas foram excluidas como

justificamos anteriormente.

11 Aqui refiro-me ao governo do ex-presidente Jair Bolsonaro (Janeiro/2019-
Dezembro/2022).
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4.1.2.1. Propostas de atividades pedagdgicas

O primeiro produto educacional é conhecido como “Propostas

de atividades pedagdgicas” e englobou cinco pesquisas (Tabela 3).

Tabela 3: Propostas de atividades pedagdgicas e autores associados

Produto Educacional Autores

Ferreira (2018)
Silveira (2018)

Propostas de atividades Alves (2019)
pedagodgicas Migon (2020)
Silva (2021)

Fonte: elaborado pelo autor

A pesquisa de Ferreira (2018) teve o objetivo de trabalhar com
praticas de leitura e de escrita com textos pertencentes ao género
Meme e insercao das tecnologias como aliadas ao processo de
ensino-aprendizagem. Os sujeitos escolhidos foram alunos de uma
turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica no
Rio de Janeiro. A autora desenvolveu o lado critico deles por meio da
oralidade e argumentacao, assim como a relacao entre a linguagem
verbal e ndo verbal, ortografia e pontuacao.

A pesquisa foi caracterizada como um estudo de caso de
natureza etnografica ao envolver uma interacdo entre a professora-
pesquisadora e seus alunos. Alguns instrumentos foram utilizados
durante as etapas do PE: observacdo e registro em audio;
questionarios investigativos; relatérios informais, documentos e diario
de pesquisa.

E importante ressaltar que houve um planejamento organizado
das etapas do PE dentro das atividades desenvolvidas pela proposta.
O tempo necessario para a execucao foi de 16 tempos de aula, mas
durante a aplicacao algumas limitacdoes surgiram. Ferreira (2018, p.
131) menciona que o planejamento com relagcdo ao tempo de
realizacdo das atividades “precisou ser revisto logo no inicio, assim,

as atividades precisaram ser modificadas e adequadas ao contexto
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dos participantes”. Nossa sugestao, para evitar esse imprevisto, seria
o compartilhamento da proposta de atividades com especialistas.
Esse é um processo importante para melhorar a qualidade do PE com
as sugestdes que serdo trazidas para poder valida-lo.

As atividades desenvolvidas nessa pesquisa melhoraram a
interpretagdo e compreensao dos alunos com os textos que
utilizavam Memes. As atividades adotadas motivaram os alunos e
possibilitaram uma participacao positiva deles. Isso favoreceu as
atividades de leitura e escrita ao contribuir para a compreensao dos
conteldos propostos pela professora.

A tematica “Violéncia” foi adotada pela professora gerando
dinamizacao durante os encontros. Isso possibilitou que discussoes
envolvendo “a violéncia como forma de agressao fisica, agressao
verbal, agressao contra a mulher, a crianca, a natureza, além do
furto e o preconceito” (FERREIRA, 2018, p. 107) fossem
problematizadas em sala de aula.

Ja a pesquisa de Silveira (2018) buscou compreender a visao
dos alunos sobre as ideias exploradas em textos publicados no
Facebook®. Com isso, buscou-se trazer para a sala de aula temas
gue gerassem uma reflexao conjunta, assim como “encorajar os
alunos a dialogarem e negociarem sentidos através de um ambiente
de pluralidade de ideias” (SILVEIRA, 2018, p. 14). Os sujeitos da
pesquisa foram alunos do 9° ano de uma escola municipal localizada
em Teresodpolis, regido serrana do estado do Rio de Janeiro.

Utilizou-se a pesquisa qualitativa com a bagagem da pratica
exploratoria. Nesse tipo de pesquisa o objetivo é observar o “meio
em que estamos inseridos, o pensar, o explorar de novas
possibilidades” (SILVEIRA, 2018, p. 50).

Nesse processo foram desenvolvidas trés propostas de
Atividades Pedagodgicas com Potencial Exploratério (APPE). A APPE 1
trabalhou um Meme (Figura 21) dentro da tematica “Privacidade”

com o intuito de investigar “como os alunos, tao imersos no mundo
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digital, principalmente através do celular, convivem com questdes
éticas que envolvem a vida particular de cada um” (SILVEIRA, 2018,
p. 23).

Figura 23: Meme utilizado pela autora

Fonte: Silveira (2018).

Na APPE 2 os alunos produziram seus proprios Memes dentro
da tematica “O Dia Internacional da Mulher”. O intuito foi discutir os

diversos papéis que a mulher pode exercer na sociedade (Figura 24)

Figura 24: Memes produzidos pelos alunos
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A APPE 3 foi iniciada com um Meme produzido por uma aluna

com caracteristicas atribuidas a homens e mulheres (Figura 25).

Figura 25: Meme sobre tipos de amizades
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Fonte: Silveira (2018).

As trés propostas de Atividades Pedagodgicas com Potencial
Exploratorio possibilitaram um ambiente reflexivo com didlogos e
construcao de Memes conectados com as tematicas. Por meio dos
Memes foi possivel identificar que “o processo de dizer e escutar foi
privilegiado e os sentidos foram construidos coletivamente”
(SILVEIRA, 2018, p. 89).

A terceira pesquisa de nossa analise teve o intuito de propor a
aplicacdo de uma proposta em aulas de Lingua Portuguesa por meio
do género Meme. Os sujeitos da pesquisa foram alunos do 9° ano de
uma escola estadual de Sao Paulo. Alves (2019) utilizou a pesquisa
descritiva com abordagem qualitativa em sua metodologia. Foram
necessarios oito encontros de cinquenta minutos para o

desenvolvimento da proposta.
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A tematica de estudo foi o “Racismo”. A autora trabalhou com
os conhecimentos prévios dos alunos, utilizou roda de conversa e
trouxe uma sugestao de perguntas que foram significativas para a
dindamica, além de diversas atividades. O ponto chave foi a
construgdo de um painel fisico contendo Memes e textos

informacionais sobre a tematica (Figura 26).

Figura 26: Painel desenvolvido pelos alunos

Fonte: Alves (2019).

Toda o percurso delineado pela autora mostrou a importancia
de se utilizar Memes com nossos alunos em sala de aula. Isso mostra
gque podemos ensinar os alunos a realizar sua prépria analise e com
isso “fornecer um ponto de introducao de habilidades de letramento
midiatico em discussdes em sala de aula e licdes futuras” (ALVES,
2019, p. 99).

A pesquisa de Migon (2020) buscou aprofundar o conhecimento
sobre Ensino por Resolucao de Problemas e a utilizacdo de Memes e
GIFs como forma de apoiar o Ensino de Matematica. O autor a
classificou como uma pesquisa descritiva diante dos objetivos
propostos. Quanto a abordagem foi classificada como do tipo
qualitativa e quanto aos procedimentos utilizou-se o bibliografico. Ja
com relacdo ao método foi adotado o hipotético-dedutivo “onde

temos basicamente um problema, que consiste na dificuldade que os
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alunos revelam em compreender alguns conteddos matematicos”
(MIGON, 2020, p. 20).

O produto educacional englobou cinco propostas com atividades
a serem desenvolvidas em sala de aula. O foco foi direcionado aos
alunos a partir do 8° ano, dando preferéncia as Turmas de
Olimpiadas de Matematica. Cada atividade foi planejada para um
tempo de aula de cinquenta minutos. Para isso foi necessario utilizar
quadro branco, pilot, um computador que estivesse conectado a um
projetor e uma sala devidamente iluminada. Percebemos que os
Memes utilizados na proposta serviram somente para “introduzir
assuntos de matematica, ou mesmo incrementar uma aula” (MIGON,
2020, p. 94). Os Memes que foram pesquisados na internet e
compartilhados na pesquisa ficaram distantes dos Memes utilizados
nas atividades.

A Ultima pesquisa dessa categoria buscou formular uma
proposta de trabalho com o Meme na forma de um protétipo (SILVA,
2021). Os sujeitos foram alunos do 8° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica de Sao Paulo e a tematica desenvolvida foi
“Igualdade de géneros entre homens e mulheres”. Inicialmente o
estudo estava delineado para ser de natureza interventiva, mas com
a chegada da pandemia da covid-19 configurou-se como uma
pesquisa teorica.

A proposta, mesmo ndo sendo possivel ser aplicada, tem as
versdes para professor e aluno. Ela possui etapas que englobam: uso
de questionario; leituras de textos multimodais e multissemidticos;

letras de musicas; elaboracao de Memes pelos alunos.

A proposta integra totalmente os novos multiletramentos,
valendo-se da multiculturalidade, das multimodalidades, das
hipermidias e das TDICs a fim de promover o
desenvolvimento de habilidades e competéncias previstas
nos documentos orientadores oficiais da educacdo do Estado
de Sdo Paulo, o Curriculo Paulista do Ensino Fundamental
(2019) e a Base Nacional Comum Curricular (2017) nos quais
as TDICs nao se configuram como sugestdo, mas como parte
indissoltuvel do trabalho em sala de aula sem o qual nao sera
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possivel ser efetivado sem o acesso as ferramentas
tecnolodgicas (SILVA, 2021, p. 68).

4.1.2.2. Proposta de intervencao

Dentro dessa categoria de produto educacional encontramos

oito propostas de intervencao (Tabela 4).

Tabela 4: Proposta de intervengao e autores identificados

Produto educacional Autores

Gilda Silva (2018)
Zenilda Silva (2018)
Brum (2019)
Proposta de Silveira (2019)
intervencao Andrade (2020)
Sousa (2021)
Souza (2021)
Varnier (2021)

Fonte: elaborado pelo autor

Como temos duas pesquisas com o0 sobrenome Silva iremos,
nesse caso, colocar o primeiro nome somente para diferenciar.

A primeira pesquisa é a de Gilda Silva (2018) que elaborou e
aplicou uma proposta de leitura e analise critica de Memes. Os
sujeitos foram alunos do 9° ano de uma escola publica do Distrito
Federal. A metodologia adotada nessa pesquisa foi a abordagem
qualitativa. Os métodos adotados foram o hipotético-indutivo e
hipotético-dedutivo. Além disso, a autora utilizou a triangulacao
metodoldgica para obter os dados. Para isso, alguns instrumentos

foram necessarios como

...entrevistas, questionarios, gravacdo das aulas, registros e
notas de campo e a triangulagdo tedrica uma vez que
desejamos garantir que os resultados possam ser verificados
a partir dos varios instrumentos utilizados na pesquisa
(SILVA, 2018, p. 58).



105

A proposta foi organizada em sete blocos, dentro de 28 aulas
de cinquenta minutos. Treze Memes foram necessarios durante a
elaboracao do material. Além disso, alguns temas importantes foram
discutidos como: adultizagao, sensualidade, erotizagao, intoleréncia e

inversao de valores, como podemos observar na figura 27.

Figura 27: Memes com temas polémicos
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Fonte: Gilda Silva (2018).

Na visdo de Gilda Silva (2018, p. 169) “toda a proposta esta
entremeada por definicdes, orientagdbes ao professor”, sendo um
material que pode ser somado com outros recursos pedagdgicos.

A segunda pesquisa de nossa analise é de Zenilda Silva (2018)
cujo objetivo foi analisar as influéncias das construcdes semidticas
dos memes na maneira como os estudantes do 9° ano de uma escola
publica de Minas Gerais processam a leitura e a compreensao dos
textos multimodais.

Os tipos de metodologias adotados foram a interventiva,
pesquisa-acao, pesquisa participante e aplicada, privilegiando o
aspecto qualitativo. Alguns instrumentos para coleta de dados
utilizados foram a observagao participante, questionario, grupo focal,
dentre outros.

A proposta de intervencao no formato de projeto educacional de
intervencdo teve suas atividades divididas em quatro mddulos, com
um total de vinte e oito horas/aula. No moddulo II, por exemplo,
existem sugestdes de temas para serem trabalhados como

“preconceitos, meio ambiente, politica, educacdo, redes sociais e
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transito” (ZENILDA SILVA, 2018, p. 152). Os memes construidos

pelos alunos podem ser vistos a seguir (Figura 28).

Figura 28: Memes confeccionados pelos estudantes
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Fonte: Zenilda Silva (2018).

Ao utilizar a proposta de intervencao com seus alunos a

professora identificou que

...textos multimodais, especificamente memes, pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a leitura e a compreensdo do dialogismo e da
semiose presentes nos textos (ZENILDA SILVA, 2018, p.
118).

J& Brum (2019) buscou em seus estudos analisar a
incorporacao das tecnologias digitais no processo de escrita
colaborativa em uma turma de 9° ano. A intervencao pedagdgica foi
desenvolvida em oito encontros de 1h e 30 min cada, em uma escola
publica do Rio Grande do Sul. A abordagem metodoldgica adotada foi
a da pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica. A observacao, analise
documental, relato dos alunos, diario de campo e questionario
investigativo foram os instrumentos utilizados nesse estudo.

Temas como Educacdo, Saude, Seguranca Publica, Redes
Sociais, Escola, Avaliacgao na Escola e Tecnologias Digitais foram
discutidos durante os encontros. Alguns Memes foram produzidos em

grupo dentro dos temas estudados (Figura 29).
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Figura 29: Memes produzidos em grupo pelos

uue/nao sei e hail S
ESRERANDO,0)B ]
" -SAUDE E EDUCAGAOT,
p

PARA EU COMECARA
TORCERBELA SEIECAQ)

Quando eu preciso contar uma
fofoca pra minha amiga mas ela
demora pra responder

Fonte: Brum (2019).

A proposta de intervencgao fez com que a autora refletisse sobre
a importancia de se inserir praticas pedagdgicas que sejam
contemporaneas. Para Brum (2019, p. 80) isso contribui para o
“processo de ensino e de aprendizagem, aproximando professor e
aluno, fazendo que ambos produzam conhecimento em colaboracao,
facilitando assim os processos de aprendizagens”.

Na pesquisa de Silveira (2019) identificamos que o foco foi
apresentar uma proposta de pesquisa e intervencao pedagdgica, a
partir do género multimodal Meme. Os sujeitos da pesquisa foram
alunos do 9 ano de uma escola municipal da Bahia. A metodologia
escolhida foi a pesquisa com abordagem qualitativa, de cunho
etnografico.

A proposta foi aplicada em 14 horas-aula, divididas em quatro
modulos tematicos: a) Identificando as caracteristicas do género e
Relacionando memes a textos informativos; b) Relacionando

linguagem verbal e ndo verbal e Diferenciando titulo e tema; c)
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Aprendendo sobre conhecimento prévio e Parafrase; d)
Compreendendo o humor e Avaliando os avangos.

Houve, também, a utilizacdo de uma atividade diagndstica
envolvendo um Meme, um texto e uma reportagem. A proposta foi
bem aceita pelos alunos, mesmo com algumas limitagdes como
auséncia de internet e computadores na escola. Diante disso, as
atividades elaboradas precisaram ser “dindmicas, de baixo custo e
compativeis ao tempo disponivel em sala de aula” (SILVEIRA, 2019,
p. 85).

Um ponto interessante durante a aplicacdo é que cada grupo
recebeu um envelope contendo imagens e frases de Memes. A
construcao, na visao da autora, foi bem significativa ao conectar a
linguagem verbal com a n&do verbal (Figura 30). E importante lembrar
que alguns grupos trouxeram conexdes incorretas, o que nao
invalidou a proposta. Para Silveira (2019, p. 74) a “habilidade de
construir significado a partir da integragao entre a linguagem verbal e

ndo verbal deve ser continuamente trabalhada em sala de aula”.

Figura 30: Construcao feita pelos alunos

QUANDG ALGUEM ME BIZ CEPOIS DO PROJETO; VOU COMPREENDER TODOS OS MEMES?

—

QUE NAC GOSTA DE LER MEMES
Fonte: Silveira (2019).

Andrade (2020) buscou desenvolver uma proposta de
intervencdo junto aos seus alunos do 9° ano, de uma escola publica
da Paraiba. O intuito foi possibilitar que as habilidades de leitura

critica e reflexiva fossem construidas.
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A metodologia da pesquisa é caracterizada como pesquisa-agao
de carater interventivo. A observacao e o questionario serviram como
instrumentos de coleta de dados. A roda de conversa foi utilizada
para que os didlogos fossem realizados e temas como Machismo,
Homofobia, Racismo e Feminicidio foram debatidos. Os Memes
utilizados nessa proposta foram extraidos da internet para discutir as

tematicas (Figura 31).

Figura 31: Memes polémicos
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Fonte: Andrade (2020).

J& a pesquisa de Sousa (2021) investigou a construcdo de
processos referenciais em textos multimodais, do género meme,
produzidos por alunos do 9° ano de uma escola municipal da Paraiba.

A metodologia utilizada foi a da pesquisa qualitativa,
interventiva e descritiva. Foram utilizados os seguintes instrumentos
de coleta de dados: leitura, interpretacdo e construcdo do género
Meme; questionario.

A proposta de intervencao pedagodgica foi desenvolvida a partir
de cinco oficinas pedagdgicas, totalizando dez aulas. Com a chegada
da pandemia os encontros ocorreram remotamente. Em cada oficina
uma tematica era trabalhada: a) conhecendo os Memes; b)
conhecendo os Memes II; c¢) o verbal e o visual; d) ferramentas

digitais; e) construindo e divulgando os Memes.
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Os resultados da construcao dos Memes foram compartilhados

em uma pagina criada pela professora (Figura 32).

Figura 32: Memes dos alunos do 9° ano

Cusni vichasorilne ik Eu na aula online checando a cada 5  [UEINITEINTEIEERES
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Fonte: Sousa (2021).

A proposta mostrou-se relevante, principalmente o uso de
Memes nas aulas remotas, sendo “possivel estabelecer uma relacao
interacional com os alunos, no sentido de escolher trabalhar com
géneros do discurso que fazem parte do cotidiano deles” (SOUSA,
2021, p. 103).

A pesquisa de Souza (2021) também foi afetada pela pandemia
da covid-19 e por isso precisou ser readaptada. A metodologia
adotada foi a pesquisa qualitativa, através dos métodos documental e
bibliografico. A proposta de intervencao foi desenvolvida para ser
aplicada com alunos do ensino fundamental II. Ela foi elaborada para
ser aplicada em trés momentos, o que acaba se conectando com a
dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos propostos por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011).

A Ultima pesquisa envolvendo a Proposta de intervengao como
produto educacional é a de Varnier (2021). O objetivo, inicialmente,
seria o de refletir sobre as potencialidades que a construcao de uma
Unidade Didatica pode oferecer para a ampliacao de uma leitura
criteriosa e atenta de estudantes do 8° ano do Ensino fundamental.
Devido as limitacdes impostas pela pandemia a proposta nao foi

aplicada. A metodologia adotada foi a qualitativa e interpretativista. O
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tempo total de aulas foi de 10 horas/aula que deve ser distribuido em
cinco dias letivos.

A proposta de intervencao foi construida utilizando tematicas
envolvendo racismo, salde, meio ambiente, violéncia contra a mulher
e corrupgao na politica. Essas tematicas foram escolhidas por meio de
um questionario e alguns Memes foram adicionados apds essa

investigacao (Figura 33).

Figura 33: Memes com tematicas polémicas
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Fonte: Varnier (2021).

Para Vanier (2021) “é possivel afirmar que as atividades
contendo basicamente o género discursivo multimodal hibrido meme

contempla a esséncia das relagoes dialdgicas”.

4.1.2.3. Roteiros de oficinas

Em nossa andlise foram encontradas duas pesquisas dentro

desse produto educacional (Tabela 5).

Tabela 5: Roteiros de oficinas e autores identificados

Produto Autores
educacional

Roteiros de Gongalves (2020)
oficinas Tavora (2021)

Fonte: elaborado pelo autor
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Na pesquisa de Gongalves (2020) o objetivo foi analisar se
existe um espacgo reservado aos géneros textuais digitais e como eles
estao dispostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o
ensino fundamental. Utilizou-se, como metodologia, a pesquisa
documental ja que a BNCC foi o documento de analise. Como

resultados, Goncalves (2020, p. 144-145) identificou que existem

...convergéncias entre os caminhos trilhados pela BNCC e os
caminhos dos tedricos contemporaneos da linguagem.
Identifica-se os progressos advindos dessa darea do
conhecimento para o ensino de lingua portuguesa na
atualidade.

Diante disso, foram desenvolvidas oito oficinas com média de
duas horas/aula. E importante salientar que as quatro primeiras
oficinas sdo para escolas cujo acesso a internet e dispositivos digitais

seja limitado. J& as quatro oficinas seguintes mostram

...possibilidades de trabalhar o género meme associado as
redes sociais, ferramentas e dispositivos digitais,
corroborando para a desmistificacdo da ideia de que as
midias digitais somente atrapalham a aprendizagem
(GONCALVES, 2020, p. 68).

As tematicas escolhidas foram: a) Entendedores entenderao; b)
Montando Memes; c) Curto, comento, compartilho e reajo; d) Meme
nosso de cada dia. Alguns Memes, extraidos da internet, foram

adicionados nos roteiros das oficinas (Figura 34).

Figura 34: Memes presentes no roteiro
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Fonte: Gongalves (2020)

As oficinas mostram que os professores ao inserirem trabalhos

com Memes em sala de aula “podem comecar com a escolha de um
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género que ja tenham familiaridade, contato, e se aprofundem em
conhecé-lo melhor” (GONCALVES, 2020, p. 146).

O trabalho de Tavora (2021) buscou contribuir por meio de uma
abordagem pedagdgico-didatica dos Memes para o desenvolvimento
da competéncia leitora dos alunos de uma turma do 8° ano. Devido a
pandemia as oficinas ficaram como sugestdes para os professores
aplicarem em suas aulas. Os temas foram estruturados dentro da
realidade que estava sendo vivida pelo mundo inteiro: morte,
prevencao, doencas, tragédia, sentimentos e expectativas de duracao
da pandemia. Os Memes construidos servem como apoio para as

oficinas (Figura 35).

Figura 35: Memes construidos e compartilhados nas oficinas
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Fonte: Tavora (2021).

Tavora (2021) desenvolveu quatro oficinas que irao necessitar
de aproximadamente quinze horas/aula. As estratégias adotadas
“pretendem ajudar o aluno a compreender e desvendar o sentido do
texto, utilizando a capacidade critica de julgar o que leu e armazenar
as informacoes lidas” (TAVORA, 2021, p. 79).

4.1.2.4. Sequéncia didatica

Oito sequéncias didaticas foram identificadas em nossa analise
(Tabela 6).
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Tabela 6: Autores com estudos dentro da sequéncia didatica

Produto educacional Autores
Santos (2017)
Cavalcante (2019)
Rocha (2019)
Sequéncia didatica Ventapane (2019)
Macedo Junior (2021)

Fonte: elaborado pelo autor

A primeira pesquisa analisada tendo a sequéncia didatica como
produto educacional foi a de Daiane Santos (2017). A autora
investigou o impacto do smartphone quando associado ao
desenvolvimento de competéncia de leitura, da escrita do género
Meme e também da construgao do letramento critico dos alunos.

A metodologia escolhida foi a pesquisa de natureza mista que
envolve a bibliografica, exploratoéria e intervencionista. Esta baseada
também em uma pesquisa-acdao e com abordagem qualitativa. De
acordo com Daiane Santos (2017) algumas técnicas foram
necessarias: questionarios; capturas de tela da interacdo no grupo do
aplicativo Telegram; observacao sistematica.

A sequéncia didatica foi construida para ser aplicada em 10
aulas sequenciais tendo o apoio de tematicas de cunho social, que
sao importantes para despertar o sentimento de cidadania. Além

disso, foram construidos diversos Memes com os alunos (Figura 36).

Figura 36: Memes identificados na sequéncia didatica
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Fonte: Daiane Santos (2017).
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Cavalcante (2019) trouxe em sua dissertagdo uma pesquisa
com o intuito de explorar um género emergente presente no convivio
dos alunos, com o propdsito de valorizar a leitura e a reflexdo nos
problemas sociais abordados pelos memes e desenvolver os
descritores de Lingua Portuguesa. A metodologia adotada foi de
cunho qualitativo tendo o apoio da proposta metodoldgica de Dolz e
Schneuwly (2004) acerca da exploracao de géneros textuais para fins
didaticos. O questionario foi utilizado como instrumento de coleta de
dados.

A sequéncia didatica foi planejada para ser aplicada com alunos
do 99 ano de uma escola publica do Mato Grosso do Sul. Ela foi
estruturada em cinco modulos onde diversas atividades foram
delineadas. Trouxe tematicas “que envolviam problemas sociais
conhecidos pelos estudantes, cujo objetivo era proporcionar didlogo a
respeito dos problemas enfrentados pelos estudantes no cotidiano”
(CAVALCANTE, 2019, p. 94).

A pesquisa mostrou que os Memes sao cheios de valor,
carregados de reflexao sobre os problemas sociais e estimulam a
leitura. Os Memes produzidos pelos alunos foram criativos e

ampliaram seus conhecimentos (Figura 37).

Figura 37: Memes elaborados pelos estudantes

Fonte: Cavalcante (2019).
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Para sua pesquisa, Rocha (2019) buscou estimular habilidades
de leitura em seus alunos do 9° ano de uma escola publico do Rio de
Janeiro. A metodologia de pesquisa utilizada foi a qualitativa.

A sequéncia didatica adotada foi dividida em trés etapas, tendo
um total de doze aulas de cinquenta minutos. Temas como violéncia e

relacdes trabalhistas foram trabalhados nos Memes (Figura 38).

Figura 38: Memes elaborados dentro de tematicas
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Fonte: Rocha (2019).

Um aspecto de destaque é que a autora reflete sobre os
cuidados que devemos ter ao selecionar um Meme ou materiais da
internet. Nessa selecao temos “diferentes concepcdes que cada
professor tem sobre a aprendizagem, os processos de leitura, a
compreensao leitora, as fungdoes do texto, o universo do discurso”
(ROCHA, 2019, p. 147).

Ventapane (2019) em sua pesquisa tracou alguns objetivos,
mas o que estava intrinsicamente conectado ao produto educacional
foi analisar a proposta de intervencao com o intuito de identificar
praticas de leitura dos alunos. Para isso a autora elaborou uma
sequéncia didatica em trés modulos que discutiram temas como
racismo, violéncia contra a mulher e bullying. Foram necessarias nove
aulas e os alunos dentro de algumas atividades criavam seus proprios

Memes (Figura 39).
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Figura 39: Memes feitos pelos alunos
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Fonte: Ventapane (2019).

E importante salientar que posteriormente o moédulo trés, que
falava sobre bullying, acabou nao sendo desenvolvido.

A pesquisa adotada é de cunho etnografico e interventivo e os
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram “rodas de
conversa, questionario e posteriormente a aplicacdo de atividades
através de sequéncia didatica proposta na intervencao pedagodgica”
(VETAPANE, 2019, p. 59).

Alguns Memes produzidos pelos alunos mostraram o potencial
desse género quando bem trabalhado em sala de aulg,
principalmente quando ele traz uma” linguagem fluida, interativa,
humoristica, critica e multimodal” (VETAPANE, 2019, p. 110).

A pesquisa de Macedo Junior (2021) teve como objetivo
compreender a complexidade do género multimodal Meme, assim
como o fendmeno de ensino-aprendizagem em lingua portuguesa. Os
sujeitos da pesquisa foram seis alunos do 1° ano do Ensino Médio de
uma escola publica da Paraiba. As aulas aconteceram no formato
remoto devido a pandemia da covid-19. A pesquisa adotada foi a
qualitativa. A plataforma escolhida para desenvolver a pesquisa foi o
Google Classroom e o WhatsApp® a ferramenta para uma
comunicacdo mais rapida. Outros instrumentos como os

computadores pessoais e celulares foram utilizados.
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A proposta foi estruturada em cinco etapas, sendo ao final
solicitado que os alunos compartilhassem os Memes produzidos em

suas redes sociais (Figura 40).

Figura 40: Memes construidos pelos alunos durante as etapas
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Fonte: Macedo Junior.

Os temas trabalhados foram: covid-19, familia, isolamento
social, amigos, meio ambiente, politica. Macedo Junior (2021, p. 80)
concluiu que “os participantes elaboraram significativas atividades
utilizando o género meme, refletiram de forma critica sobre as

situagdes vividas em virtude da realidade atual - isolamento social”.

4.1.2.5. Caderno pedagdgico/didatico

Nesse produto educacional foram identificadas duas pesquisas
(Tabela 7).

Tabela 7: Produtos identificados nas pesquisas

Produto educacional Autores
Caderno Naedzold (2018)
pedagdgico/didatico Ribeiro (2020)

Fonte: Elaborado pelo autor.

A primeira é a de Naedzold (2018) que buscou saber de que

maneira os géneros textuais discursivos interacionais memes e
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fanzines tém se mostrado relevantes no planejamento de atividades
educativas de leitura e escrita. A pesquisa-acao e a pesquisa
qualitativa interpretativista foram as metodologias adotadas. O
questionario foi o instrumento utilizado com os alunos do 8° ano.

E importante salientar que a autora trabalhou a sequéncia
didatica com diversas atividades, mas o produto final foi a elaboracao

de um caderno pedagogico contendo

...competéncias da Base Nacional Comum Curricular e os
descritores da Prova Brasil; as capacidades das Orientagdes
Curriculares do Estado de Mato Grosso e os Objetivos de
Aprendizagem e, ainda, os fundamentos do procedimento
metodoldgico sequéncia didatica e caracteristicas dos
géneros textuais discursivos interacionais memes e fanzines
(NAEDZOLD, 2018, p. 26-27).

Os temas trazidos pelos préprios estudantes fazem parte do
cotidiano deles: comida, celular, foto, sair, levar fora, separar, nao
ter dinheiro, mentira, exclusdo, ansiedade e traicao. Alguns Memes
foram produzidos por eles levando em conta esses assuntos (Figura
41).

Figura 41: Memes com a mesma imagem

SURNCOIMINRAAE FUTTRAIDA B

EINAOMTOINEMIA ESUAMAENAOIDEIANOCESAIR)
Fonte: Naedzold (2018).

A segunda pesquisa, de autoria de Ribeiro (2020), teve como
objetivo geral desenvolver um projeto de ensino com base em
praticas de leitura associadas a atividades de retextualizacdo

envolvendo os géneros cronica literaria e o género digital meme.



120

Foi desenvolvido um caderno de atividades contendo quatro
oficinas para cada aluno do 99 ano de uma escola publica de Minas
Gerais. A metodologia de pesquisa adotada foi a qualitativa, além do
uso de roda de conversa. O questionario foi utilizado como
instrumento de coleta de dados.

Os Memes construidos pelos alunos tiveram um perfil mais

descontraido e com aspectos da realidade deles (Figura 42).

Figura 42: Meme presentes na realidade dos alunos
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4.1.2.6. Cartilha

Duas pesquisas foram identificadas nesse produto educacional
(Tabela 8).

Tabela 8: O uso de cartilhas em duas pesquisas

Produto educacional Autores
Cartilha Araujo (2020)
Lima (2020)

Fonte: elaborado pelo autor

O estudo desenvolvido por Aradjo (2020) teve como tema o uso
de Memes em atividades pedagdgicas. O intuito foi construir a
aprendizagem histérica pautada em questdes em que a educagao
étnico-racial foi trazida. A metodologia adotada foi a pesquisa-agao.

Os instrumentos utilizados foram a roda de conversa e o questionario.
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Os sujeitos da pesquisa foram alunos do 2° ano do ensino médio de
uma escola publica do Maranhao.

Treze aulas foram necessarias para que as atividades fossem
realizadas, tendo como pano de fundo temas dentro da educagao
étnico-racial. O produto educacional dessa pesquisa foi uma cartilha

virtual contendo uma sequéncia didatica das atividades.

A cartilha tem a finalidade de sugerir procedimentos
metodoldgicos com usos de memes de internet em sala de
aula para outros professores de Historia que desejam utilizar
essas linguagens em suas didaticas escolares (ARAUJO,
2020, p. 22).

Alguns Memes produzidos pelos alunos foram compartilhados

na cartilha (Figura 43).

Figura 43: Memes produzidos pelos alunos e inseridos na cartilha
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Fonte: Araujo (2020).

Ja a pesquisa de Lima (2020) teve como objetivo geral elaborar
uma cartilha utilizando memes para o ensino da Educagdo Fisica no
Ensino Médio. Nesse percurso foi utilizada a pesquisa de abordagem
qualitativa e de natureza aplicada. O questionario foi o instrumento
utilizado.

A cartilha “Exercicio fisico e saude: a ciéncia por tras dos
memes” foi aplicada em uma turma de 3° ano do ensino médio de
um curso Técnico de Nivel Médio em Manutencdo e Suporte em
Informatica, em Sergipe. Os Memes da figura 44 foram adicionados

nesse produto educacional.
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Figura 44: Memes presentes na cartilha
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Fonte: Lima (2020).

O autor enxergou a avaliagdo positiva quanto a aplicacao do
produto educacional %“sendo acrescentadas posteriormente as

sugestdoes de melhorias mencionadas no questionario avaliativo
(SILVA, 2020, p. 70).

4.1.2.7. E-book

Nesse produto educacional foram identificadas duas pesquisas
(Tabela 9).

Tabela 9: E-book presente em duas pesquisas

Produto educacional Autores

Emidio (2019)
E-book Jesus (2020)

Fonte: elaborado pelo autor

A pesquisa Emidio (2019) teve o intuito de criar uma pdagina na
plataforma Facebook® e, utilizando-se de memes e outros recursos
humoristicos, testar o potencial de propagacao de conteldos de
divulgacao de acdes sobre conservacgao da biodiversidade.

O estudo foi identificado como um trabalho transversal e de
natureza interventiva, com aspectos qualitativos e quantitativos. O
guestionario aplicado a quarenta e cinco pessoas foi o instrumento

utilizado para a obtencdo dos dados. A tematica ambiental foi a que
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prevaleceu nesse estudo e com ela surgiram algumas categorias

como

a) Bem-estar animal e Enriquecimento ambiental; b)
Caracteristicas e curiosidades bioldgicas; b) Caracteristicas e
curiosidades bioldgicas; Datas Comemorativas; e€) Doengas e
Saude Ambiental; f) Espécies invasoras; g) Legislagdo
Ambiental e  Politica; h) Lixo, combustiveis e
sustentabilidade; i) Projetos de conservacdao animal; e j)
Zooldgicos in situ e ex situ (EMIDIO, 2019, p. 39).

Alguns Memes que foram compartilhados na pagina do projeto

geraram muitas curtidas e comentarios (Figura 45).

Figura 45: Memes presentes no projeto
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Fonte: Emidio (2019).

Como produto final foi elaborado um e-book em dois volumes
reunindo as melhores publicacbes da pagina do Facebook®. As
publicacbes foram separadas pelas tematicas para que todos
pudessem aproveitar para trabalhar a dinamica da conservacdo da
biodiversidade (EMIDIO, 2019).

Com a pesquisa de Jesus (2020) foi possivel perceber seu

intuito em compreender como o trabalho com o género discursivo
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Memes de internet na sala de aula do 8° ano do Ensino Fundamental
oportuniza o letramento digital critico e a formagao do ciberleitor.

A metodologia escolhida foi a qualitativa e a natureza esteve
ancorada no método cientifico analise de conteudo. Foram utilizadas
rodas de conversa, uma sequéncia didatica e uma entrevista
episddica, onde o “o entrevistado é insistentemente solicitado a
apresentar narrativas de situagbes ou série de situacdes” (JESUS,
2020, p. 70).

A autora menciona que diversas tematicas foram sugeridas

pelos préprios alunos com o intuito de dinamizar todo o processo:

Memes escolares, memes e fake news, memes didaticos,
memes que tratassem do uso do celular na escola, da
merenda, do bullying e cyberbullying, memes sobre
depressdao e também memes diversos como Perspectiva X
Realidade (JESUS, 2020, p. 83).

Os Memes conectados com essas tematicas podem ser vistos a

seqguir (Figura 46).

Figura 46: Memes conectados com as tematicas do estudo
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O e-book elaborado contém todas as atividades desenvolvidas
no projeto de Pesquisa/Intervencao: #MEMESdeINTERNET na escola:
por uma formacao do ciberleitor critico responsivo. Esse produto
educacional teve o “intuito de inspirar outras praticas metodoldgicas
aos docentes de Lingua Portuguesa e areas afins, que desejarem
utiliza-las” (JESUS, 2020, p. 141).



125

4.1.2.8. Guia didatico

Trés pesquisas foram identificadas dentro desse produto

educacional (Tabela 10).

Tabela 10: Guia didatico presente nas pesquisas

Produto educacional Autores

Soares (2018)
Guia didatico Abreu (2020)
Peruzzo (2020)

Fonte: Elaborado pelo autor.

A pesquisa de Soares (2018) teve o intuito de abordar a
utilizacao do género multimodal "memes” como estratégia de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa nas oragdoes subordinadas
adverbiais. Os sujeitos foram alunos do 99 ano do ensino
fundamental de uma escola publica do Espirito Santo.

A metodologia de pesquisa adotada foi a qualitativa, além da
pesquisa-acao. O questionario, instrumento utilizado na pesquisa, foi
aplicado antes do desenvolvimento da proposta e apds. Esse estudo
foi organizado em dezoito aulas.

Os Memes produzidos pelos alunos foram compilados em um
Guia Didatico, produto educacional da pesquisa (Figura 47). O Guia

contém diversas atividades para o professor aplicar com seus alunos.

Figura 47: Memes construidos pelos alunos e inseridos no Guia Didatico
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Fonte: Soares (2018).
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A pesquisa de Abreu (2020) buscou desenvolver, a partir de
propostas didatico-histéricas, organizadas como aulas-oficina, uma
aprendizagem histérica significativa em didlogo com os memes da
Internet produtores de narrativas de sentido histérico.

Para isso, uma revisao bibliografica foi realizada com o intuito
de identificar e dialogar com professores/pesquisadores que publicam
suas experiéncias com Memes e com professores da Educacao Basica
que possuem também experiéncia com esse género, mas nao
obtiveram oportunidade de publicacao. O instrumento utilizado com
esse segundo grupo foi o questionario.

Os sujeitos que construiram os Memes foram alunos do 6° e 8
anos de uma escola privada do Rio de Janeiro. O Guia on-line reuniu

diversas propostas e os Memes construidos (Figura 48).

Figura 48: Diversas propostas de Memes
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Fonte: Abreu (2020).

Peruzzo (2020), em sua pesquisa, buscou conhecer e
compreender as possiveis contribuicdes dos memes, uma forma de
linguagem e comunicagao muito difundida atualmente na internet,
como forma de auxiliar os estudantes a compreenderem valores
morais, tematica de estudo. Para isso a autora adotou a pesquisa
participante com alunos do 1° ano de uma escola publica de Séao
Paulo.

O produto educacional foi o Guia "O meme como instrumento

pedagdgico no ensino de valores morais: orientacdes para estudantes



127

e professores” com diversas orientagdes para que sejam trabalhados

e construidos Memes com apelo as questdes morais.

O guia aborda as etapas da construcdo das oficinas e
memes, as discussoes sobre as tematicas expondo pontos de
vista diferentes, posicionamentos que irdo argumentar e
contra argumentar a fim de que os alunos possam construir
suas proprias percepcdoes e desenvolver sua moralidade e
expb-las em seus proprios memes. Para os professores
versam sobre 0s passos para que possam trabalhar o tema
com seus alunos (PERUZZO, 2020, p. 54).

O Guia didatico foi alimentado com Memes produzidos pelos
alunos, além desses Memes estarem disponibilizados na pagina do
Facebook® (Figura 49).

Figura 49: Memes encontrados no Guia
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Fonte: https://www.facebook.com/fabricadememesdosmeusalunosmaistops/

4.1.2.9. Manual didatico

Somente uma pesquisa foi identificada dentro desse produto

educacional (Tabela 11).

Tabela 11: Manual didatico presente na pesquisa

Produto educacional Autores

Manual didatico Gongalves (2019)

Fonte: Elaborado pelo autor


https://www.facebook.com/fabricadememesdosmeusalunosmaistops/
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O produto educacional escolhido para a pesquisa de Gongalves
(2019) foi o Manual Didatico. Antes da elaboracao desse material a
autora realizou sete encontros com alunos do 8° ano de uma escola
publica estadual do Ceard. Para esses encontros o questionario foi
utilizado na fase inicial e apds esses encontros.

Foi feita uma revisao bibliografica acerca de temas como
Memes e concepcdes de leitura, além da adocdo da metodologia de
pesquisa-acao.

O objetivo tracado foi organizar uma sequéncia de leitura de
memes com o intuito de fazer com que os alunos percebessem a
contribuicdo do uso da intertextualidade. O Manual Didatico foi
elaborado para ser utilizado por professores com o propdsito de
possibilitar aos alunos uma reflexao sobre a intertextualidade. Alguns
Memes que foram utilizados na pesquisa e adicionados ao produto

educacional, encontram-se a seguir (Figura 50).

Figura 50: Memes presentes no Manual Didatico
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Fonte: Gongalves (2019).

4.1.2.10. Video

Duas pesquisas foram identificadas elaborando o video como
produto educacional (Tabela 12).

Tabela 12: Video presente nas pesquisas

Produto educacional Autores
Santana (2019)
Vitoria (2019)

Video
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Na pesquisa de Santana (2019) identificamos que o intuito foi
apresentar uma abordagem de leitura e escrita de memes
desenvolvida sob forma de intervencao pedagdgica. Os sujeitos da
pesquisa foram alunos do 9° ano de uma escola publica de Goias. A
roda de conversa foi utilizada com o objetivo de reunir as concepgoes
dos alunos acerca da proposta que estava sendo compartilhada com
eles e do que eles compreendiam sobre Memes. A producao dos
Memes foi possivel com o0s seguintes materiais que foram
disponibilizados: papel, quadro branco, tela do celular, computador e
aplicativos geradores de memes. Nesse percurso a professora
permitiu que os alunos escolhessem o0os Memes que iram compor a
pagina do Facebook® “9° Ano Forever”. O produto final dessa
pesquisa foi a compilacdo de toda a producdo no formato de video
exibindo o encerramento e posterior circulacao dele na fanpage do
projeto (SANTANA, 2019).

JA& a pesquisa de Vitoria (2019) buscou contribuir para o
letramento midiatico e histérico dos alunos, visando um reflexao e
aprimoramento do olhar deles sobre os produtos da midia. Nesse
percurso o intuito foi promover mudancas sociais, transformar
realidades e estimular esses alunos na tomada de consciéncia.

E importante ressaltar que a autora teve que mudar sua
pesquisa, que estava em andamento em uma turma do 9° ano, ao ter
sua carga horaria reduzida na escola e a turma sendo remanejada
para outro docente.

Diante disso, a autora optou pela criacdo de um video com
tematicas envolvendo o uso de Memes intolerantes no ensino de
Historia.

Vitoria (2019) precisou seguir alguns procedimentos como a
criacao de roteiros, edicdao de imagem e som, selecao de imagens. O

video que foi produzido “nao é um material pedagdgico rigido, e sim



130

uma ferramenta a partir da qual os educadores podem estruturar

seus objetivos, interesses e estratégias” (VITORIA, 2019, p. 76).

4.1.2.11. Blog

Duas pesquisas foram identificadas utilizando o blog como
produto educacional (Tabela 14).

Tabela 13: Blog presente nas pesquisas

Produto educacional Autores

Blog Andrade (2018)
Freitas (2021)

Fonte: Elaborado pelo autor.

A pesquisa de Andrade (2018) apresenta uma proposta
pedagodgica utilizando memes histdricos que servirdo como
ferramentas didaticas a favor do Ensino de Historia.

As propostas englobaram atividades diagndsticas que foram
desenvolvidas com alunos do 8° e 9 anos de uma escola publica do
Rio Grande do Norte. O questionario foi o instrumento utilizado para a
coleta de dados.

O blog, produto educacional da pesquisa, tem o intuito de ser
“um espaco de interacao, participacao, dinamismo e troca, em que o
Conhecimento Histérico possa ser construido pelo aluno mediante a
orientacao do professor” (ANDRADE, 2018, p. 105).

A construcao dos alunos foi compilada nesse espaco onde o
aluno pode ir acompanhando os Memes de maneira dinamica e

atrativa (Figura 51).
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Figura 51: Memes dindmicos e atrativos

Fonte: Andrade (2018).

Com o intuito de ensino Historia do Brasil no presente, o
trabalho de Freitas (2021) analisou fontes relacionadas as datas
histéricas 19 de abril - o dia do fndio; o 15 de novembro -
Proclamacdo da Republica e o 20 de novembro - o Dia da Consciéncia
Negra. Os memes foram o recurso utilizado para desenvolver esses
assuntos.

O BlogHistoria: memes, textos e conteldo de Histéria foi
construido para auxiliar professores e alunos na producdo e analise
de imagens sobre conteldos de Histoéria e é alimentado por diversos
memes (Figura 52).

Figura 52: Meme tematico
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Fonte: Freitas (2021).

Um ponto interessante é que o produto educacional de Freitas
(2021) foi inspirado pela pesquisa desenvolvida por Andrade (2018) e

que foi fruto de analise também desse levantamento. O blog se
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tornou “uma extensao da sala de aula, uma sala de aula virtual onde
a aula de Histéria nunca termina e pode ser continuamente editada,
alimentada e revisitada a qualquer hora do dia ou da noite” (FREITAS
(2021, p. 73).

4.1.2.12. Site

Somente uma pesquisa foi identificada utilizando o site como
produto educacional (Tabela 14)

Tabela 14: Site presente na pesquisa

Produto educacional Autores

Site Sella (2020)

Fonte: Elaborado pelo autor

Sella (2020) trabalhou sua pesquisa com alunos da 32 série do
Ensino Médio. O intuito foi verificar como os alunos e alunas do
Ensino Médio do Colégio Estadual Bardo do Rio Branco, do Parang, se
apropriam dos memes em relacao a conceitos importantes para
pensar a Histdoria atualmente. Para isso, adotou temas como
esquerda, direita, comunismo, ditadura, democracia, nazismo para o
didlogo e construgdo dos Memes. O questionario foi utilizado como
instrumento de pesquisa.

Os Memes construidos pelos alunos (Figura 53) foram

compilados em um site, produto educacional da dissertagao.

Figura 53: Memes construidos pelos alunos e inseridos no site
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O site desenvolvido, na concepcao de Sella (2020, p. 150), é

um

...guia de atividade para sala de aula, a disposicao de outros
professores e professoras da area de Histéria. Neste site
apresentamos todas as etapas da implantacdao do trabalho,
assim como a fundamentacdo tedrica que as justificam, os
resultados esperados e as ferramentas, para que docentes
possam aplicar o mesmo projeto com seus estudantes.

4.1.3. Breves consideracoes sobre os produtos educacionais
encontrados

O levantamento dos produtos educacionais oriundos da
modalidade profissional, dentro da tematica envolvendo Memes, foi
significativo. Ele nos permitiu uma visao de como as pesquisas tém
desenvolvido seus produtos usando os Memes.

Alguns pontos, apds as analises feitas, merecem destaque:

a) o meme é um recurso de grande potencial;

b) ele permite que a criticidade dos alunos seja despertada;

c) os memes precisam ser trabalhados dentro de tematicas;

d) as tematicas devem estar conectadas com o cotidiano dos
alunos;

e) instrumentos como questionario, roda de conversa, entrevistas,
WhatsApp®, dentre outros, sao importantes para coletar os
dados;

f) o tempo das atividades deve ser bem delineado para nao
desestimular os alunos;

g) é interessante que o professor trabalhe com informacdes e
definicdes sobre os Memes em sala de aula, como forma de
auxiliar os alunos;

h) ao construir seus Memes os alunos desenvolvem a criticidade,
autonomia. Se for em conjunto, a parceria acaba sendo

favorecida por meio de didlogos;
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i) privilegiar os conhecimentos prévios dos alunos é um modo de
conhecermos suas concepgoes, duvidas;

j) o professor deve agir como mediador de todo o processo.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

Figura 54: Meme descontraido sobre as etapas da metodologia
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Fonte: Elaborado pelo autor

Neste capitulo mostramos como a metodologia da pesquisa foi
sendo organizada, além dos caminhos que foram tracados para a

construcao do produto educacional.

5.1. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Delinear os procedimentos que foram realizados durante o
desenvolvimento da pesquisa, assim como o percurso adotado para o
desenvolvimento desta tese, € o que buscamos trazer para este
capitulo. E, para tanto, sinalizamos que a metodologia vai muito além
de técnicas, ao incorporar concepgoes teoricas da abordagem com o
intuito de criar uma articulacdo entre teoria, realidade empirica e os
pensamentos sobre a realidade (MINAYO, 2007).

A pesquisa traz o vinculo entre pensamento e acdo no sentido

de revelar que nada pode ser intelectualmente visto como um
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obstaculo sem antes ter sido um problema de vida prética. E dentro
desse pensamento que percebemos uma relacao das questdes da
investigacdo com o0s interesses e circunstancias socialmente
condicionadas, pois sao elas “frutos de determinada insercao na vida
real, nela encontrando suas razdes e seus objetivos” (MINAYO, 2007,
p. 16).

Cada pesquisa segue um caminho especifico, com tema e
problema de estudo proprio, o que ndo significa a auséncia de
planejamento das acgbes que serao feitas. Minayo (2007, p. 26)
retrata bem essa questao quando diz que a pesquisa se realiza
sobretudo por meio de “uma linguagem baseada em conceitos,
proposicoes, hipdéteses, métodos e técnicas, linguagem esta que se
constrdéi com um ritmo proéprio e particular”.

Nosso estudo estd fundamentado em uma metodologia com
abordagem qualitativa ao trabalhar com um universo que envolve
significados, motivos, desejos, principios, valores, atitudes. Com essa
escolha buscamos valorizar as questdes sociais, as subjetividades,
assim como as interpretacdes em que ha uma relacdo dinamica entre
o mundo real e o sujeito, viabilizando “um vinculo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser
traduzido em numeros” (SILVA e MENEZES, 2001, p. 20).

Adotamos a metodologia de estudo de casos multiplos em que
cada caso sera analisado e compreendido como um caso particular.
Buscamos apurar empiricamente um fendémeno contemporaneo
“dentro do seu contexto de vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndao estdo claramente definidos
(YIN, 2001, p.32).

Peres e Santos (2005, p. 114) ressaltam que devemos levar em
conta trés pressupostos basicos quando optamos pelo estudo de caso
qualitativo: i) Entender que o conhecimento “afigura-se como algo
em constante (re)construcao”. Isso mostra que os referenciais

tedricos adotados na pesquisa nao sao “um conjunto de proposicdes
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inquestionaveis” e sim o ponto de partida para que novas ideias
sejam desenvolvidas durante a pesquisa; ii) & sugerido que o
pesquisador utilize diversos tipos de dados, de coleta, de
instrumentos e procedimentos com o intuito de “nao perder de vista a
multidimensionalidade de seu caso”. Isso permite que o pesquisador
nao se perca em interpretacdes que sejam unilaterais ou superficiais;
i) E fundamental “admitir que a realidade pode ser compreendida a
partir de diversas O6ticas” (p.114-115). Isso faz com que o
pesquisador descreva de forma primorosa os sujeitos da pesquisa, as
situacdes que observou, os eventos. Além disso, deve trazer os
depoimentos e opinides dos sujeitos que participaram da pesquisa.
Mesmo que sejam opinides divergentes.

Outro ponto importante de destaque é que o pesquisador ndo
deve “tentar convencer o leitor de que suas anadlises sao as mais
adequadas, mas fornecer os elementos necessarios para que ele
possa chegar as suas proprias conclusdes” (p.115). Por outro lado, o
pesquisador nao pode ser negligente ao apresentar suas opinides,
devendo trazer clareza em sua postura (PERES e SANTOS, 2013).

Andre (2013) relata que um estudo de caso qualitativo engloba
trés fases: exploratéria ou de definicao de fatos; a fase de coleta dos
dados ou delimitacdo do estudo; e por fim a fase de analise
sistematica desses dados.

Nosso intuito foi investigar as opinides e sugestdes de quatro
professores que atuam/atuaram em diferentes escolas do Rio de
Janeiro com a EJA. Nessa investigacao buscamos ouvir desses
professores sugestdes de melhoria sobre nossas trés propostas
didaticas que sao: “Medicamentos, Automedicacdo e Fake News”;
“Cosméticos e Fake News"”; “Produtos de limpeza e Fake News”. Essa
foi a nossa forma de validar esses trés materiais com 0 nosso
publico-alvo, tendo como instrumento de coleta de dados o

questionario investigativo (Apéndice A). Saber se esse produto é
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adequado para essa modalidade de ensino fara toda a diferenca ao
final de nossa pesquisa.

Quanto a verificagdo da producao académica sobre os temas
que foram trazidos para o nosso estudo, escolhemos a pesquisa
bibliografica ja que ela busca uma visdo mais geral deles, além de
permitir que as ideias presentes nas pesquisas sejam comparadas
com o intuito de investigar similaridades ou divergéncias sobre esses
temas. Nesse percurso nos debrucamos em leituras sobre: Memes;
Educacdao de Jovens e Adultos; Ensino de Quimica e os documentos
oficiais; Abordagens Tematicas; Trés Momentos Pedagdgicos; Fake
News.

O levantamento realizado no Catalogo de Teses e Dissertacoes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) enquadra-se, também, nesse percurso da pesquisa
bibliografica. Até porque, como tantas outras funcdes ja
mencionadas, esse tipo de pesquisa tem também o propdsito de
partir do levantamento dos estudos relevantes sobre o tema, dar
suporte tedrico e entendimento de como o tema é abordado pelas
instituicoes de pesquisa.

Outro aspecto que nao pode ser desprezado é o fato de tratar-
se de um tema atual, com relativamente poucos e recentes estudos.
As dissertacOes analisadas sdao, na sua maioria, de 2018 até os dias

atuais.

5.1.1. Mapeamento das dissertacoes de mestrado

profissional

Com o intuito de mapear, avaliar e analisar as dissertacdes de
mestrados profissionais do Brasil que tivessem conexdes com 0s
Memes, realizamos um levantamento bibliografico no Catdlogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior (CAPES). Essa plataforma viabiliza acessar
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informacdes de dissertacdoes e teses que ja foram defendidas em
diversos programas de pdés-graduacao do Brasil.

O primeiro passo, apods selecionar o Catalogo de Teses e
Dissertacbes como nosso repositorio de busca, foi escolher os
descritores. Foram eles: “"meme” e "memes”. Realizamos o
levantamento em dois momentos: entre os dias 02 e 05 de janeiro de
2022 e 14 e 16 de setembro de 2022. Nao houve um recorte
temporal em nossa busca, pois nosso objetivo foi abranger o maior
numero de producdes e como se trata de um evento que surgiu
recentemente, entendemos que o recorte é intrinseco ao tema.

Em ambas as buscas encontramos 183 pesquisas dentro dos
descritores mencionados e partimos entdao para o primeiro
refinamento. Selecionamos as dissertacdes envolvendo mestrados
profissionais, o que gerou 42 titulos. Dessa amostra, uma foi excluida
porque estava duplicada e outra foi desconsiderada por nao estar
disponivel no catalogo da Capes € nem no repositério da instituicao
de ensino superior. Com isso, nosso amostra foi reduzida a 40
dissertacbes. Salientamos que o doutorado profissional é uma
modalidade nova no Brasil, sendo que até entdo ele ndo existia no
Sistema Nacional de Pds-Graduacdo (BRASIL, 2017). Durante nosso
mapeamento nao encontramos nenhuma tese de doutorado
profissional dentro da tematica de Memes.

A modalidade profissional foi escolhida por dois motivos:

i) investigar os produtos educacionais que estavam sendo
desenvolvidos dentro da nossa tematica para que
tivéssemos subsidios ao criar o nosso PE;

i) verificar as pesquisas dentro da EJA para sabermos como

0os Memes foram trabalhados nessa modalidade.
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5.2. PERCURSO METODOLOGICO DO PRODUTO EDUCACIONAL

As propostas comecaram a ser delineadas ja no momento da
leitura das publicacdes sobre Memes e com as aulas do doutorado
profissional no PROPEC. Costumo dizer que foi um processo exaustivo
e complexo até chegarmos na idealizacdo de produzir propostas
didaticas que tivessem os Memes como material introdutdrio, com a
abordagem de temas que se conectassem com o cotidiano dos alunos
e dentro dos Trés Momentos Pedagdgicos. Uma boa parte desse
contratempo deveu-se a pandemia da covid-1912 que deixou
sequelas, nao so fisicas e emocionais mas, principalmente, pela perda
de entes queridos.

Pela minha vivéncia na EJA, ao trabalhar com temas
envolvendo o cotidiano dos alunos, e conversando com alguns
professores que atuam/atuaram nessa modalidade, iniciei a
investigacdo tematica. Temas como vacinas, cosmeéticos, bebidas,
alimentos, produtos de limpeza, medicamentos, anticoncepcional
feminino e masculino, dentre tantos outros, foram surgindo. O
interessante é que alguns desses temas ja haviam sido identificados
em 2014, época em que estive como professor da EJA na SEEDUC/RJ,
tendo sido refletidos com meus alunos.

A pandemia da covid-19 foi um divisor de aguas para que as
trés tematicas fossem escolhidas, principalmente porque percebi o
aumento consideravel das fakes news. Diante disso, foram definidas,
nessa ordem, as tematicas “Medicamentos e Automedicacao”,
“Cosméticos” e “Produtos de limpeza”, tendo como pano de fundo as
Fake News"”

Desse modo, a primeira proposta “Medicamentos e

Automedicacdo e Fake News"” foi construida e organizada por mim. As

2.0 ano de 2020 ficou marcado como o ano pandémico com a chegada da covid-
19, doenca causada pelo agente etiolégico conhecido como SARS-CoV-2.
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outras duas propostas didaticas “Cosméticos e Fake News” e
“Produtos de limpeza e Fake News” foram sendo construidas e
organizadas com o apoio de sete alunos do Curso Superior de
Licenciatura em Quimica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Durante os quatro encontros de uma hora e vinte minutos
que tivemos na disciplina de Metodologia do Ensino de Quimica III
inseri aulas com os seguintes temas: Memes, Educacao de Jovens e
Adultos, Trés Momentos Pedagdgicos e Abordagem tematica na EJA.

Esses encontros possibilitaram diversas acdes: leituras e
debates de artigos em grupo; construcao das duas propostas com a
devida orientacdo do professor e apresentacdo delas, além dos
didlogos sendo formados em sala de aula; avaliagcdo das propostas
que fizeram parte da nota final da disciplina.

A primeira proposta foi encerrada em julho de 2022 e
compartilhada com quatro professores da SEEDUC/R] em agosto de
2022. As duas propostas seguintes se encerraram no final de
novembro de 2022 e foram compartilhadas com esses professores em
dezembro de 2022.

5.2.1. O processo de validacao em primeira instancia das

propostas didaticas

A fase exploratoria do estudo de caso qualitativo é quando
definimos a unidade de analise - o caso — e buscamos confirmar ou
nao “as questdes iniciais, estabelecer os contatos iniciais para
entrada em campo, localizar os participantes e estabelecer mais
precisamente os procedimentos e instrumentos de coleta de dados
(ANDRE, 2013, p. 93).

Quatro professores que trabalham/trabalharam na modalidade
EJA foram os pareceristas das nossas propostas didaticas. Mas antes
€ importante ressaltar a dificuldade de encontrar professores dessa

modalidade que se sentissem dispostos a analisar nosso material.
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Diversas tentativas foram feitas, sem sucesso, e com isso convidei
esses quatro professores por ja se debrugarem em pesquisas na area
de ensino de quimica, além da proximidade durante a graduacdo,
mestrado e vida profissional.

Eles validaram as propostas recebidas por meio de um
questionario investigativo elaborado pelo Google Forms (Apéndice A).
O contato foi feito via WhatsApp®, que se mostrou um instrumento
importante para nossa comunicagao e explicacao dos caminhos que
gostariamos de tracar. Reiteramos que o carater ético da nossa
pesquisa assegurou a opcgao pela preservacao da identidade dos

participantes.

5.2.2. O instrumento de validacdao em primeira instancia

Podemos “proceder a coleta sistematica de dados, utilizando
fontes variadas, instrumentos - mais ou menos - estruturados, em
diferentes momentos e em situagoes diversificadas” (ANDRE, 2013,
p. 99).

Diante disso, escolhemos o questionario, um instrumento de
coleta de dados composto por uma série de perguntas que podem ser
respondidas sem a presenca do pesquisador. No inicio dos
questionarios da pesquisa (Figura 55) foram apresentadas as

informacgdes sobre o objetivo da pesquisa e sua importancia.
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Figura 55: Apresentacdo dos questionarios
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Para o processo de elaboragao desse instrumento seguimos as
orientacdes de Lakatos e Marconi (2003) e Gil (2008) quando dizem
que as questdes devem ser criadas de forma nitida, concreta, precisa,
e nao consumir muito tempo do respondente. Um ponto que deve ser
destacado é que realizamos um pré-teste com trés professores: trés
recém doutores pelo PROPEC, sendo um que vem se debrucando em
pesquisas no ensino de quimica e tem conhecimento e habilidade com
as tecnologias digitais de informacao e comunicagao.

Essa etapa teve o intuito de avaliar a redagao e a forma como
as questdoes foram organizadas, permitindo, assim, que o
guestionario se enquadrasse nas categorias de Gil (2008, p. 134): "a)
clareza e precisao dos termos; b) forma de questdes; )
desmembramento das questdoes; d) ordem das questdes; e e)
introducdo do questionario”.

A Ultima fase de um estudo de caso qualitativo mencionado por
Andre (2013) é a analise sistematica dos dados que foram coletados
durante a investigacdo. A analise sistematica foi feita com as

respostas trazidas pelos professores ao fazermos “a leitura e releitura
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de todo o material para identificar os pontos relevantes e iniciar o
processo de construcao das categorias analiticas” (ANDRE, 2013, p.
101). E importante dizer que a autora ressalta que trazer categorias

para a discussao por si sé nao esgota a analise.

E preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera
descricdo, buscando realmente acrescentar algo ao que ja se
conhece sobre o assunto. Para isso terd que recorrer aos
fundamentos tedricos do estudo e as pesquisas
correlacionadas, estabelecer conexdes e relagdes que lhe
permitam apontar as descobertas, os achados do estudo
(ANDRE, 2013, p. 101).

Diante disso, a analise do mapeamento realizado, assim como
das respostas dos professores foi feita a luz da teoria de Freire
(1979; 1987; 2002), de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) e
demais autores que nos ajudaram a fundamentar a pesquisa e que se
mostraram relevantes para que as articulacoes fossem realizadas de

forma significativa para esse estudo.
5.2.3. Aplicacao da Proposta Didatica I

A aplicacao da proposta didatica “Medicamentos,
automedicacao e Fake News” ocorreu em novembro de 2022 em uma
turma de EJA composta por 18 estudantes com idade variando entre
20 e 60 anos de idade. A escola estadual fica localizada no municipio
de Mesquita, na Baixada Fluminense-R1J.

A professora escolhida é doutoranda do PROPEC/IFR] e atua na
rede estadual ha treze anos como professora de quimica. Antes da
aplicacdo, sanou suas duvidas pelo WhatsApp® e durante um
encontro no Google Meet, de aproximadamente 40 minutos, trazendo
suas ideias e a forma como desenvolveria a proposta. Para o
desenvolvimento da proposta foram utilizados cinco tempos de 45
minutos cada. Posteriormente foram compartilhadas 12 perguntas
com o intuito de saber sua percepgao durante a aplicagao da proposta
(Apéndice B).
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5.2.4. Replicacao da Proposta Didatica I

O local e publico escolhidos para a replicagdo da proposta foi o
IFRJ campus Duque de Caxias (RJ), que fica na Baixada Fluminense.
A turma MSI 311 do Curso Técnico em Manutencdo e Suporte em
Informatica (MSI) foi escolhida. Esse curso faz parte da modalidade
PROEJA, que é o Programa Nacional de Integracdao da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos. A replicacdo ocorreu no més de janeiro de 2023 e
contou com seis tempos de 40 minutos cada, envolvendo 15
estudantes.

O professor escolhido é licenciado em matematica e doutor em
ensino de ciéncias pelo PROPEC/IFR]. Desde o inicio esteve conectado
com nossa pesquisa, além de ter participado da escrita de artigos e
do Catdlogo de Memes, mencionado anteriormente.

A escolha pela replicabilidade no PROEJA deu-se por trés
motivos: i) por eu ja ter atuado nessa modalidade quando fui
professor substituto no IFR] e saber das inumeras dificuldades que os
alunos apresentam; ii) ter afinidade académica com o professor
aplicador que atualmente se debruca em pesquisas nessa
modalidade; iii) buscar investigar se a proposta didatica I tem
potencial para ser utilizada por diferentes professores e em diferentes
publicos.

Posteriormente o professor recebeu, via WhatsApp® 12
perguntas com o intuito de saber sua percepgao durante a replicagao

da proposta (Apéndice B).
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1. A CRIACAO DAS PROPOSTAS DIDATICAS

Figura 56: Meme ironizando a facilidade de se construir um PE

Fonte: Elaborado pelo autor.

Pensar na elaboracdgo de um produto educacional que
contemple os professores da Educagao de Jovens e Adultos, além dos
critérios que sao exigidos para a modalidade profissional, é
desafiador. Desafiador no sentido de que a EJA possui um publico
com caracteristicas préprias, assim como vivéncias, culturas, lutas e
muita resisténcia, sendo necessario pensar em suas particularidades.

Mesmo nao estando mais presente no “chao da escola” dessa
modalidade de ensino, meu apreco pela EJA continuou firme nas
discussbes entre pares apds o encerramento do mestrado, mas teve

um crescimento exponencial com minha entrada no doutorado
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profissional, em 2020, e com a chegada estrondosa da pandemia da
covid-19.

Apds algumas leituras, lembrei-me de uma metodologia
conhecida como Trés Momentos Pedagdgicos e rapidamente entendi
que era pertinente trazé-la para a organizacao do produto
Educacional. E dentro dessa estruturacao foi pensada a insercao do
Meme com o intuito de despertar a curiosidade dos alunos para os
debates que estariam sendo propostos. Além disso, os Memes
proporcionam aos alunos um ensino mais prazeroso e significativo e
nao apenas uma concepgao de que seja um passatempo e brincadeira
em sala de aula. Ele desenvolve a ludicidade, desperta a criatividade
e estimula a compreensao dos conceitos. Usar o Meme como material
introdutoério dentro da EJA, tendo o apoio dos Trés Momentos
Pedagdgicos e como pano de fundo a abordagem de um tema

conectado com a realidade dos alunos, seria uma étima combinacdo.

Uma aula ludica ndo precisa ter jogos ou brinquedos, o que
traz ludicidade é muito mais uma mudanca de atitude,
implica assumir a sensibilidade e o envolvimento com os
discentes, ou seja, implica em uma mudanca afetiva
BAPTISTA e DECCACHE-MAIA, 2016, p. 16).

Trés Propostas Didaticas foram criteriosamente avaliadas e
validadas por professores de quimica com experiéncia na EJA. As
tematicas escolhidas foram “Medicamentos e Automedicagao”,
“Cosméticos” e “Produtos de Limpeza”, estando as Fake News como
pano de fundo. Os conteldos programaticos escolhidos foram:
fungdes organicas oxigenadas e nitrogenadas.

Todos as orientacdes que sdao dadas nessas trés propostas
estdo devidamente respondidas nos apéndices delas, mas ¢&
importante reiterar que o professor tem autonomia para ajustar tudo

de acordo com a sua realidade.
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6.1.1. Medicamentos, Automedicacao e Fake News

Essa proposta didatica foi organizada em sete partes. Cada
parte necessita de um tempo de quarenta e cinco minutos para ser
desenvolvida, estando a critério do professor escolher a quantidade
de tempo de acordo com sua realidade.

Na primeira parte - Iniciando a problematizacdo do tema -
apresentamos o tema por meio de um Meme. O intuito é levantar os
conhecimentos prévios dos estudantes. Sugerimos que o professor
levante os conhecimentos prévios dos alunos sobre as questdes que
serdo trazidas para que a problematizacao ocorra. Posteriormente é
proposto um didlogo com a turma com diversos questionamentos,
nao sé6 do Meme, como também sobre fake news e medicamentos.
Paulo Freire defende o didlogo que é feito entre os conhecimentos de
alunos e professores “como uma das caracteristicas fundamentais do
ato educativo que visa as transformacdes” (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2011, p. 195).

A segunda parte - Trabalhando em equipe - apresenta algumas
noticias contendo fake news e possibilita que os alunos trabalhem em
grupo ao responder algumas perguntas. Ao propor o didlogo com a
turma, o professor tem a possibilidade de mostrar como identificar
uma noticia falsa, além de investigar as concepgdes dos alunos sobre
automedicacdo. Entendemos que esse momento propiciado podera
contribuir para um didlogo mais critico e mostrar os perigos
existentes ao compartilhar noticias infundadas. Aqui temos o
encerramento do Primeiro Momento Pedagodgico que teve o intuito de
apresentar questodes reais que os alunos vivenciam, proporcionar que
a problematizacao seja feita, nao sendo a funcao do professor
fornecer as respostas e sim provocar os alunos, lancar duvidas sobre
0 assunto em questao, evitando responder ou fornecer as explicagoes
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011).
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O Segundo Momento Pedagdgico inicia-se na terceira parte -
Organizando o conhecimento com os alunos - e aqui apresentamos
reportagens dentro da tematica e compartihamos um Meme
informativo sobre a dipirona. O intuito é a discussdao sobre os
cuidados que precisamos ter quanto a automedicacdo, além da
apresentacao dos conceitos quimicos nas reportagens. Um dialogo
com cinco perguntas é proposto para dinamizar o debate.

A quarta parte - Conhecendo as estruturas dos medicamentos
- busca apresentar a estrutura e a diferenca entre os tipos de
medicamentos e realizar exercicios que podem ser confeccionados
pelo professor ou retirados do modulo IV, volume 2, da EJA.
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) dizem que €& nesse
momento que devem ser feitas as resolugcdes de problemas e
exercicios como fungdo normativa na adequacao de conhecimentos
especificos. O didlogo proposto envolve também os cuidados que
precisamos ter quanto ao descarte de medicamentos vencidos. Aqui
encerramos o Segundo Momento Pedagdgico com uma variedade de
atividades com o intuito de que o professor da EJA “possa
desenvolver a conceituagao identificada como fundamental para uma
compreensdo cientifica das situacdes problematizadas” (DELIZOICOV,
ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011, p. 201). Além disso, os
conhecimentos selecionados como necessarios para o entendimento
do tema e da problematizagcao inicial serao minuciosamente
estudados sob a orientagao do professor.

Na quinta parte - Aplicando o conhecimento desenvolvido -
iniciamos o Terceiro Momento Pedagdgico com a apresentagdao de um
Meme sobre a leitura da bula de medicamentos. O intuito é que nesse
didlogo os alunos saibam o que é uma bula e os itens que estdo
contidos nela. Apds os didlogos, os alunos sao solicitados a preencher
uma tabela com as caracteristicas de uma bula, como por exemplo:
“para que ele é indicado?”, “como ele funciona?”, “o que devo saber

antes de tomar esse medicamento?”, dentre outras.
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Na penultima parte - Finalizando a proposta - é sugerido ao
professor retomar os questionamentos feitos nas etapas anteriores
para saber como estao as concepgdes dos alunos, além de solicitar
que eles construam um Meme. Nossa sugestao é que os Memes
sejam construidos por meio de diversas fontes: revistas, fotos,
jornais e/ou pelo préprio celular, caso alguns alunos prefiram, além
de poderem ser desenhados. O Terceiro Momento Pedagdgico é
encerrado nessa parte mostrando a importancia de se retomar as
questdoes que foram problematizadas inicialmente, além de
conseguirmos constatar se os alunos da EJA aprenderam o0s
conhecimentos que foram sendo construidos no Segundo Momento
Pedagdgico (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011).

A sétima e Ultima parte — Apresentando os Memes construidos
- tem o objetivo de solicitar que cada grupo apresente o Meme
construido e explique para a turma os possiveis desafios que eles
encontraram e se a tematica estudada foi prazerosa para eles. No
final os Memes serao colados em cartazes e compartilhados com a

comunidade escolar.

6.1.2. Cosmeéticos e Fake News

Essa proposta didatica foi organizada em seis partes. As cinco
primeiras necessitam de um tempo de quarenta e cinco minutos para
serem desenvolvidas. Para a sexta parte sugerimos a utilizagao de
dois tempos de quarenta e cinco minutos. Reiteramos que fica a
critério do professor escolher a quantidade de tempos de acordo com
sua realidade.

Na primeira parte - Iniciando a problematizagao do tema - o
objetivo é apresentar o tema e levantar os conhecimentos prévios
dos estudantes. Quatro Memes sao sugeridos para que o professor
utilize com os alunos e com isso os questionamentos envolvendo

Memes, Fake News e Cosméticos podem ser iniciados. Um ponto
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interessante é que na discussao envolvendo os Cosméticos o
professor pode apresentar um novo Meme para desconstruir a ideia
de que existe Cosméticos sem quimica.

Na segunda parte - Trabalhando em equipe - sugerimos que o
professor apresente quatro cards que conectem assuntos que
contenham fake news e alguns questionamentos sao feitos sobre
essas imagens. O didlogo aqui sera construido com o intuito de
romper com fake news obtidas da internet.

A terceira parte — Organizando o conhecimento com os alunos -
busca refletir sobre o uso de escovas no cabelo e seus efeitos durante
o processo de alisamento. Um Meme ¢é introduzido sobre os
incomodos que aparecem quando uma escova é feita no cabelo e o
didlogo € iniciado. Sugerimos também a apresentacdo de uma
reportagem sobre os vapores toéxicos que sdo liberados e que os
alunos identifiquem as partes que eles acharam mais importantes no
texto. O didlogo sugerido com a turma pode ser feito com quatro
perguntas envolvendo o uso da escova progressiva e seus efeitos.

Na quarta parte - Conhecendo as estruturas dos compostos
guimicos nos cosméticos - o intuito é apresentar a estrutura e a
diferenca entre os tipos de compostos contidos nos cosméticos e
realizar exercicios do médulo IV, volume 2, da EJA com os alunos ou
que tenham sido elaborados pelo proprio professor. No dialogo o
professor pode questionar os tipos de cosméticos que os alunos
conhecem e que costumam utilizar no dia a dia, além de investigar se
eles sabem que os cosméticos sao feitos de varios produtos quimicos
diferentes.

Na penultima parte — Aplicando o conhecimento desenvolvido -
o professor ird apresentar um Meme que fale sobre produtos vencidos
com o intuito de refletir com os alunos sobre os riscos quanto ao uso.
Apds, pode apresentar reportagens que falem sobre os riscos de se
usar produtos vencidos. Quatro perguntas sao sugeridas para

fomentar o debate.
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A Ultima parte - Finalizando a proposta e apresentando os
Memes construidos - tem o objetivo de retomar os questionamentos
feitos nas outras partes, construir um Meme entre 0s grupos e
apresentar para a turma e a comunidade escolar os Memes

produzidos pelos grupos.

6.1.3. Produtos de Limpeza e Fake News

Essa proposta didatica foi organizada em cinco partes. As
partes II e III necessitam de dois tempos de quarenta e cinco
minutos. As outras partes necessitam de um tempo de quarenta e
cinco minutos para serem desenvolvidas, estando a critério do
professor escolher a quantidade de tempos de acordo com sua
realidade.

A parte I - Iniciando a problematizacao do tema - tem o intuito
de apresentar o tema e levantar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o assunto. Para isso, sugerimos que um video de
apenas um minuto seja compartilhado e que conta com uma pessoa
anonima realizando uma limpeza no banheiro com misturas de
inUmeros produtos de limpeza. O objetivo é gerar impacto e
inquietacdo acerca do tema e, a partir disso, quatro perguntas podem
ser feitas para problematizacgao.

Na segunda parte - Saindo do lugar - o objetivo é identificar o
que é produzido ao misturar produtos de limpeza. Nossa sugestao é
que o professor leve cartbes impressos - que ja se encontram
prontos - com imagens de varios produtos de limpeza (alguns
inclusive repetidos). O objetivo é que formem duplas dos produtos de
limpeza do qual os alunos considerem que podem misturar. O
professor tem a possibilidade de realizar no quadro as reagdoes de
maneira simples, das possiveis misturas que surgiram apods essa
atividade proposta. Para o didlogo, sugerimos que sejam discutidos

0s riscos de intoxicagao ao misturarmos produtos.
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Na terceira parte — Organizando o conhecimento com os alunos
e conhecendo as estruturas e os rétulos - o intuito é apresentar as
funcdes organicas dos compostos que estdo em alguns produtos de
limpeza utilizados pelas duplas formadas na aula anterior. Além
disso, o professor pode solicitar que os alunos preencham uma tabela
sobre como usar esses produtos e as adverténcias que existem
quanto ao uso. O didlogo sugerido envolve a leitura de rétulos e
acidentes ao misturar produtos.

Na quarta parte - Trabalhando em equipe - o intuito é
consolidar o conhecimento através da interagcdo com os outros
colegas, pensando nao sé no aprendizado dentro da escola, mas
envolvendo toda a comunidade ao redor. Para isso, sugerimos a
criacao de um Meme de conscientizacao sobre os perigos de mistura
de produtos de limpeza.

Na quinta e Ultima parte — Apresentando os Memes construidos
e refletindo sobre a tematica - o professor ira retomar alguns
guestionamentos feitos em outras partes para ver como estao as
concepgoes dos alunos. Além disso, os alunos apresentardo o Meme
construido e os possiveis desafios que tiveram. No final os Memes
serao colados em cartazes, compartilhados com a comunidade escolar

e enviados, via WhatsApp, para os familiares.

6.1.4. O que fica evidente apdés a construciao dessas

propostas?

Todo o processo construido nas trés propostas apresentadas
mostra-se significativo para os alunos. Um ponto crucial sao as rodas
de conversa que serao realizadas durante as partes apresentadas.
Muito mais do que uma metodologia que busca a participagao dos
sujeitos envolvidos, a roda de conversa tem como intuito a reflexao e

principalmente, a possibilidade desses sujeitos poderem compartilhar
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seus conhecimentos de vida dentro de uma pratica dialégica (FREIRE,
1987).

Outro aspecto que identificamos ser significativo ¢é a
possibilidade dessas propostas desenvolverem o trabalho em equipe
e romper com a relacao vertical de aprendizagem que existe entre
professor e aluno. Nesse processo podemos possibilitar uma relacao
horizontal com o ganho de novos conhecimentos, habilidades sociais
sendo desenvolvidas, assim como uma relacao de empatia entre os
estudantes da EJA (FREIRE, 1979).

As trés propostas didaticas construidas ndo tém o intuito de ser
um material prescritivo e que engesse a pratica docente do professor
da EJA. Elas surgem como um material com diversos caminhos que
foram sendo delineados e que podem se desdobrar em outros. Elas
buscam privilegiar o cotidiano dos estudantes, trazer temas que sao
significativos, utilizar uma metodologia diferenciada e ter os Memes
como material introdutorio. O professor, ao ler essas propostas, deve
sempre se lembrar de privilegiar as experiéncias de vida de seus
alunos e sugerimos que ele as adéque de acordo com a realidade em

que se encontra.

6.2. ANALISE DA VALIDAGAO DA PROPOSTA DIDATICA PELOS
PROFESSORES

Ja relatamos no capitulo 6 como as Propostas Didaticas foram
sendo delineadas até chegarmos no resultado final.

Nosso intuito nesta secdao, € apresentar o feedback trazido por
quatro professores da SEEDUC-R] que atuam/atuaram na EJA. Por
eles terem experiéncia nessa modalidade de ensino, solicitamos que
avaliassem criteriosamente as propostas: “Medicamentos,
Automedicacdo e Fake News”; “Cosméticos e Fake News”; “Produtos
de Limpeza e Fake News”. Para cada proposta didatica elaboramos

um questionario investigativo com perguntas abertas e fechadas no
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Google Forms. Como forma de manter o anonimato dos professores,
utilizaremos a numeracgao de 1 a 4 para identificagao.

Nossa primeira pergunta teve o intuito de investigar se os
professores ja tinham ouvido falar ou visto algum Meme, tendo sido
todas as respostas afirmativas. O local mais citado por eles foram as
redes sociais. Apds esse feedback, buscamos verificar se os Memes
que foram criados e sugeridos nas propostas didaticas possuem
potencial de despertar o interesse dos alunos da EJA.

Os Memes presentes nas trés propostas (Figura 57) foram
elogiados pelos professores. Por fazerem parte do mundo da internet,
eles acabam sendo uma forma rapida de comunicacdo. Na visao da

professora 3

os alunos encontram-se em contato com as redes sociais,
como Facebook, Twitter, Instagram, WhatsApp, onde varias
informagdes estdo sendo circuladas, inclusive os Memes.
Além disso, por serem engracados, em sua maioria, e
chamarem a atencdo do aluno, tornam-se atividades em
potencial para envolver a turma e promover a aprendizagem
(P3).

Figura 57: Memes compilados das propostas didaticas I, II e III

>‘r~.L.uu Eu desmaiada depois de inalar as e
/4 misturas que eu fiz pra limpar o ’ o '
coswrco N CTSNiTIC) QUANDD FU ¥EI0 ALGVEM \
Bl i FROCURANDO UM COSNETICO

S QUIMIEA"

varon remedh

Euindo misturar todas os produtos de lmpeza pra
limpar o chio de casa

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dois professores mencionaram que esses Memes direcionam 0s
alunos para situacdes que eles vivenciam no dia a dia, o que

possivelmente despertara o interesse deles. Outro ponto interessante
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é que os Memes podem problematizar questdes que muitas pessoas
ainda possuem duvidas e que precisam de esclarecimento.

Uma professora, por outro lado, mostrou-se preocupada se de
fato os Memes despertariam o interesse dos alunos mais adultos, ja
que eles trabalham muito e nem sempre possuem familiaridade com
esse tipo de linguagem.

Na verdade acredito que tem potencial para despertar o
interesse do aluno. Entretanto, ndo sei se o uso de memes
com um aluno de EJA despertaria tanto interesse quanto com
alunos mais jovens. De modo geral os alunos do EJA sdo
mais velhos e trabalham muito e, por isso, nem sempre
possuem familiaridade com esse tipo de linguagem. E claro

que nada impede de apresentd-la aos alunos do EJA e
proporcionar o objetivo desejado (P1).

Essa preocupacdao quanto a idade é interessante porque no
levantamento realizado no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES
a faixa etaria dos estudantes ndo passou dos trinta anos de idade.
Santos (2015) trabalhou com doze alunos da EJA, com idade
variando entre 15 e 26 anos. Ja Leal (2019) trabalhou com 29 alunos
entre 17 e 22 anos de idade. Isso mostra que as pesquisas oriundas
de mestrados profissionais que utilizaram Memes na EJA nao tiveram,
pelo menos, alunos na faixa acima dos 40 anos de idade. Isso torna a
investigacdao interessante por permitir saber como as propostas
didaticas serdo recebidas pelo publico mais adulto.

Com o intuito de continuar melhorando nosso material
questionamos se eles achavam necessario incluir outras perguntas,
além das que estavam disponiveis e com isso resultados bem
significativos surgiram:

Por que essas pessoas que Vvocé conhece tomam
medicamentos sem prescricdo médica? Ha algum problema
em tomar medicamentos sem prescricdo médica? Se sim,
qual(ais)? (P1)

Questionaria os alunos sobre os fitoterapicos, os chas, sobre
os remédios "caseiros"(P2)

Vocé ja ouviu falar em fake news sobre medicacdes? Como
elas podem ter influéncia sobre a sociedade? (P4)
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Quando vocé compra cosméticos existe uma preocupagdo
com a qualidade ou com o prego? (P1)

Vocé ja utilizou algum cosmético que causou alergia? (P1)'3

Vocé tem o habito de ler o rétulo dos produtos de limpeza?
(P2)

Vocé, algum parente ou amigo ja sofreu algum acidente
domeéstico ao misturar esses produtos? (P2)

Ao incluir as perguntas sugeridas pelos professores em nossas
propostas percebemos que elas se conectaram dentro das etapas
delineadas. Mas ainda faltava saber se as propostas contemplavam os
alunos da EJA. Todos os professores foram unanimes de que elas sao
relevantes e necessarias para serem utilizadas com esse publico.

A professora Pl retratou que a proposta “Medicamentos,
Automedicacdo e Fake News” é perfeitamente aplicavel aos alunos da
EJA ao possibilitar que os aspectos da ciéncia quimica sejam
desenvolvidos. Isso evita a abordagem do assunto por meio de
conceitos e exercicios que sé fazem contribuir para que os alunos
continuem enxergando a quimica como algo distante de seu
cotidiano, resultando no desinteresse no seu estudo.

Romper com esse cenario, ainda tdo presente nas falas de
muitos professores e captado pela literatura ao retratar alunos
desmotivados e uma quimica descontextualizada, € um dos nossos
intuitos ao apresentar essas propostas didaticas (RICHETTI e ALVES-
FILHO, 2009; ALVES, 2016).

A importancia de trabalhar o cotidiano dos alunos por meio de
assuntos que estejam ligados as suas experiéncias de vida também

foi citada pelos professores. Para eles, as trés propostas didaticas

13 No dia 10 de fevereiro de 2023 a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(ANVISA) proibiu a venda de todas as pomadas que estivessem sendo usadas com
o intuito de modelar e trancar cabelos. A repercussdao deu-se em funcdo do
aumento de relatos de queimaduras nas corneas. Nesse sentido, nossa Proposta II
“Cosméticos e Fake News"” surge como um tema atual, relevante, significativo e que
afeta a populagdo que ainda carece de informagdes e orientagdes seguras.

Fonte: https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2023/02/10/anvisa-proibe-
venda-de-todas-as-pomadas-usadas-para-modelar-e-trancar-cabelos.ghtml


https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2023/02/10/anvisa-proibe-venda-de-todas-as-pomadas-usadas-para-modelar-e-trancar-cabelos.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2023/02/10/anvisa-proibe-venda-de-todas-as-pomadas-usadas-para-modelar-e-trancar-cabelos.ghtml
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permitem discutir questdes sociais, culturais e politicas dentro do
contexto dos alunos da EJA, fomentando uma educacgao
transformadora. Esse pensamento trazido pelos professores nos
fizeram refletir a partir das ideias de Freire (1987) de que alfabetizar
um aluno é muito mais do que fazé-lo ler palavras. Um dos nossos
papéis é possibilitar que esse aluno consiga fazer a leitura critica do
mundo. As tematicas escolhidas para nossas propostas possuem as
inter-relacdes entre os aspectos da ciéncia, tecnologia e sociedade
(CTS) justamente quando permitem que os alunos tenham voz, que
possam tomar decisdes. Essa discussdo é feita por Santos e Mortimer
(2002) quando os autores dizem que ao desenvolvermos estratégias

por meio das tematicas, iremos permitir a

...a introdugao de problemas sociais a serem discutidos pelos
alunos, propiciando o desenvolvimento da capacidade de
tomada de decisdo. Para isso, a abordagem dos temas
é feita por meio da introducdo de problemas,
cujas possiveis solucbes sdo propostas em sala de
aula apos a discussdo de diversas alternativas,
surgidas a partir do estudo do conteddo cientifico,
de suas aplicacbes tecnoldgicas e consequéncias sociais

(p. 13).

E com o intuito de investigar se as propostas didaticas
elaboradas contemplam a pratica docente, percebemos que os
professores avaliadores acreditam que sim. Elas carregam elementos
que oferecem ndo sé a autonomia aos alunos - e aqui entendemos
que ser autdbnomo € agir com responsabilidade, sabendo tomar
decisbes consciente e criticamente - como também que suas
curiosidades sejam agucadas. Na visdao dos professores, todo tema
que envolve quimica no universo diario dos alunos favorece a pratica
deles. Outro ponto citado foi a dificuldade de encontrar boas
propostas e, principalmente, as construir. O material compartilhado,
na visao deles, permitiu que eles pensassem em novas propostas
para a sala de aula.

Além disso, para os respondentes o professor e os alunos tém a

possibilidade de construir e reconstruir, de forma colaborativa, seus
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saberes. E a partir dessa perspectiva Freire (1987, p. 13) afirma que
somente dessa forma é que “podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razao de
ser e, portanto, aprendido pelos educandos”. Uma professora trouxe
um relato que articula os saberes propostos por Paulo Freire e a

educacao CTS ao dizer que o professor que atua no ensino basico tem

...a funcdo de preparar o aluno para vida em sociedade,
promovendo, através de suas aulas, a construgcdo de
conhecimentos sélidos que permitam ao aluno interpretar os
fenOmenos que ocorrem no seu cotidiano e ter senso critico
para tomar atitudes corretas. Abordar a tematica de fake
news, memes € cosméticos é praticamente uma imersdo no
dia a dia de qualquer cidaddo. Assim, esta proposta
pedagdgica é uma excelente oportunidade de agucar a
curiosidade dos alunos, fazé-los refletir e provocar o desejo
de obter conhecimento, através de um ambiente adequado
para promogao da aprendizagem. Além disso, a proposta traz
a introducdo e/ou a afirmacdao do contelddo de fungdes
oxigenadas, assunto abordado no 2° moddulo de quimica da
EJA (P4).

Em relacdo as orientagdes presentes nas propostas estarem
compreensiveis, apresentadas de forma coerente e com uma
linguagem facil de ser compreendida, as respostas dadas
demonstraram que todos os professores nao fizeram nenhuma
ressalva, nao apresentando, portanto, nenhuma sugestao de
melhoria. Ou seja, todos concordaram com a clareza das orientagoes.

Na pergunta seguinte questionamos os professores se eles
acreditam que os conteudos didaticos e a quantidade de aulas
sugeridas sao suficientes para o bom desenvolvimento das propostas.
Inicialmente, nossas propostas foram pensadas para serem
trabalhadas em sete tempos de quarenta e cinco minutos, mas cada
professor é livre para desenvolvé-las de acordo com sua realidade. Os
professores P3 e P4 foram favoraveis ao dizerem que o tempo e os
conteldos sdo suficientes para a aplicacao dentro de cada atividade
sugerida. Isso é possivel ja@ que tudo foi estruturado de maneira

contextualizada e organizada.
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A professora P2, por outro lado, mostrou-se preocupada com o
tempo nao ser suficiente ja que os alunos da EJA necessitam sempre
de um tempo maior para realizar as atividades. Além das discussoes
que seriam feitas e que demandariam tempo, os alunos gostam de
fazer anotagoes.

A professora P1 mencionou que %“se a turma for muito
participativa, ou se for uma turma na qual os alunos tenham muitas
dificuldades de aprendizagem e/ou dificuldades cognitivas, o tempo
sera insuficiente”. Esta ponderacdo mostra, em sua visdo, que diante
de alunos que podem apresentar dificuldades, sendo essa uma
realidade comum dos alunos da EJA, o tempo estabelecido pode ser
insuficiente o que demandara do professor mais tempo para
desenvolver as etapas previstas. No entanto, ela pondera que essa
realidade trazida se aplica a qualquer atividade que formos fazer em
sala de aula, o que nao invalida as propostas ja que elas estao
coerentes e adequadas.

Acreditamos que as propostas didaticas tém justamente o
intuito de romper com esse comportamento passivo dos alunos em
sala de aula. Uma de suas funcdoes é de provocar, estimular e
possibilitar o didlogo, as trocas entre os colegas e o professor com
temas que estao presentes em seu cotidiano com um recurso
didatico, os Memes, que por serem ludicos descontraem e podem
animar os alunos que chegam cansados.

Nossa pergunta seguinte buscou saber se esses professores
acreditam que a proposta didatica baseada nos Trés Momentos
Pedagdgicos pode trazer dinamismo para a sala de aula, em que
diversas atividades possam ser feitas pelos alunos e romper com um
ensino centrado somente nos conteldos programaticos.

A escolha da dinamica dos Trés Momentos Pedagdgicos se
mostra apropriada na medida em que possui fungdes especificas e
diferenciadas, indo além da pura transmissao de informacgdes sobre o

conteldo. Cada momento pedagodgico - problematizacdo inicial,
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organizagao do conhecimento e aplicacao do conhecimento - possui
um objetivo a ser alcancado e deve ser estruturado de acordo com a
realidade do professor que esta em sala de aula e do aluno.

Dos quatro professores pesquisados, somente um conhecia essa
dinamica abordada na especializacgdo em Docéncia da Educacao
Basica feita no Colégio Pedro II. Os demais disseram ja ter
desenvolvido estratégias similares, o que ja mostra um perfil de
professores que busca alternativas para que rompam com aulas
meramente expositivas. De acordo com a professora P2, ao
tornarmos o conhecimento cientifico proximo ao conhecimento
cotidiano teremos uma resposta positiva dos alunos, podendo
contribuir para outro formato de aula que ndao a expositiva e sem
interacao.

Quanto as aulas que seguem o modelo tradicional de ensino,
sabemos que elas ndo sao vantajosas para os alunos justamente pelo
fato deles ndo serem estimulados quanto a criticidade, reflexdo e
acao sobre o mundo em que estao inseridos (FREIRE, 1987). E nesse
processo emerge a educacgdao bancaria que nada mais é do que um
instrumento de opressao da sociedade, ao colocar os alunos como
individuos que nada sabem e o professor como centro do
conhecimento.

Romper com uma aula tradicional é romper com essa visao de
que nossos alunos sao meros objetos, seres acriticos. Freire (1987),
ao propor uma educagao problematizadora, busca justamente que o
didlogo seja favorecido entre professor e aluno, além de ndo ignorar
0s saberes populares e enxergar o aluno como fonte inesgotavel de
conhecimento.

A professora P3 trouxe uma observacao pertinente sobre essa

questao ao dizer que

Aulas tradicionais onde o professor "entrega" um conteldo e
espera que o aluno o "absorva", sem que haja
contextualizagdo e organizacdao de ideias, esta muito
ultrapassada. Eu mesma, apesar de nao conhecer o termo
"trés momentos pedagdgicos", sempre ministrei minhas
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aulas aproveitando o conhecimento prévio dos alunos,
buscando contextualizar todo o conteddo compartilhado,
estimulando criatividade, senso critico e a construgdao do
conhecimento. Agindo deste modo, sempre tive um retorno
positivo por parte dos alunos. E primordial darmos significado
aquilo que queremos ensinar. Entdo, acredito que esta
metodologia em questdo traga éxito na aprendizagem do
aluno, rompendo sim com a aula tradicional.

Com o intuito de investigar o que os professores acharam da
dinamica dos Trés Momentos Pedagdgicos, duas professores disseram
ter a sensacao de ja terem utilizado esse tipo de dinamica, o que vai
ao encontro da minha percepcao quando conheci a dindmica dos Trés
Momentos. Os professores a acharam adequada para a EJA,
principalmente com relagdo a sistematizacdao da metodologia, sendo
gque uma professora teceu elogios quanto a inovarmos e darmos

significados aos conteldos que sdo desenvolvidos em sala de aula

Fiqguei com a sensagdo de que ja conhecia essa proposta sob
outra alcunha. Mas julgo que é uma excelente proposta (P1).

Apesar de ndo conhecer com esse nome "Trés Momentos
Pedagdgicos", sempre utilizei uma metodologia semelhante
em minhas aulas. Gostei muito de conhecer a sistematizagao
da metodologia (P2).

Muito interessante. Quem dera todos os professores de
preocupassem em inovar e dar significado aos conteldos de
aula (P3).

Algumas sugestdes foram solicitadas aos professores com o
objetivo de melhorar as trés propostas didaticas, o que trouxe
feedbacks relevantes. A professora P1 sugeriu que no momento em
gue os alunos sao divididos em grupo para trabalhar as fake news o
interessante seria somente compartilhar as noticias sem dizer que se

tratam de noticias falsas.

No momento em que os alunos sdo divididos em grupos para
trabalhar com as fake news eu ndo deixaria claro que
aguelas "noticias" sdo fake news. Eu proporia que os alunos
debatessem entre eles, primeiro em seus grupos e depois
com os demais grupos, se aquelas noticias sdo ou nao fake
news. Depois conversariamos sobre porque sdo fake news.
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Um ponto que também merece destaque € que inicialmente os
conteudos trabalhados seriam Hidrocarbonetos, Fungdes Organicas e
Nitrogenadas. Mas houve uma alteracdo apds uma importante
sugestdo da professora 2 ao dizer que “para a introducao da Quimica
Organica e Hidrocarbonetos usaria uma proposta didatica utilizando o
Petrdleo”, o que ja nos fez pensar em desenvolver essa ideia em
projetos futuros. A professora mencionou que pela experiéncia dela
com a EJA, privilegiar os conteldos de Funcdes Organicas e
Nitrogenadas ja é suficiente e com isso as propostas foram ajustadas.

Todos os professores se mostraram estimulados para aplicar as
propostas em suas turmas da EJA. Isso revela que toda a organizacgao
feita, desde a investigacao tematica, até a articulagdo com os Trés
Momentos Pedagdgicos e a presenca dos Memes como material
introdutorio, foi o caminho mais adequado.

Para a Proposta I tivemos as seguintes respostas:

Dependendo da turma aplicaria sim (P1).

Com certeza utilizaria quando fosse abordar Fungdes
Organicas (P2).

Acho que a proposta tem de tudo para engajar os alunos e
promover aprendizagem (P3).

Vai ajudar bastante a dinamizar as aulas (P4).

Para a Proposta II tivemos as seguintes respostas:

E uma proposta interessante (P1).

Tema relevante e que gera, no aluno, interesse. A proposta
cumpre o seu objetivo e desperta consciéncia social (P2).

Com toda certeza, seria de muita valia para os alunos (P3).

Acho a temadtica muito importante e urgente para a
atualidade, onde as informacgdes rapidamente se propagam,
podendo causar prejuizos a saude e meio ambiente (P4).

Para a Proposta III tivemos as seguintes respostas:

A conscientizacdo da presenca da quimica nas agdes mais
basicas, a sua relevancia para nossa atividade diaria e a
importancia de saber procurar informacgbes confidveis antes
de sair misturando tudo o que temos em casa porque viu na
internet, faz com que essa proposta tenha cumprido o seu
objetivo (P1).



164

Acredito na eficacia desta proposta e acho que a tematica
possui grande relevancia (P2).

Como disse anteriormente acredito que a proposta didatica é
interessante para despertar a curiosidade dos alunos do EJA
e permitir a discussao dos conteddos quimicos (P3).

Acredito que a proposta tenha sim cumprido o objetivo de
combater a fake news, agugar a curiosidade e a criatividade
dos alunos e promover a construcdo de conhecimentos
guimicos/cientificos para a vida em sociedade (P4).

Trazer quatro professores que atuam ou atuaram na Educacao
de Jovens e Adultos como avaliadores e validadores dessas propostas
didaticas foi recompensador. Sao eles os sujeitos que estdo no “chdo
da sala de aula”, conhecedores dos problemas, ouvindo as estodrias e
experiéncias dos alunos, além de acreditarem que a aprendizagem
deve promover uma transformacdao. E essa transformacgao ocorre por
meio de processos dialdgicos em que o professor parte da realidade
desses alunos, fomenta a curiosidade, a interacao entre todos, para
que a construcdao do conhecimento se cumpra (FREIRE, 2002).

Respeitar os saberes dos nossos educandos se mostra crucial.

6.3. APLICACAO DA PROPOSTA DIDATICA I: MEDICAMENTOS,
AUTOMEDICACAO E FAKE NEWS

Como mencionamos na metodologia, a Proposta Didatica I foi
aplicada em novembro de 2022 em uma turma composta por 18
estudantes. Foram utilizados cinco tempos de quarenta e cinco
minutos para o desenvolvimento da proposta em uma escola estadual
localizada em Nova Iguacu (RJ). A professora escolhida é aluna de
doutorado do PROPEC/IFR], atua como professora de quimica ha
treze anos na rede estadual do Rio de Janeiro, além de ser técnica
em quimica na UFRJ.

Nossa entrevista ocorreu por meio do WhatsApp® devido a

rotina corrida da professora. Foram compartilhadas doze perguntas
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com o intuito de saber sua percepcao durante a aplicacao da proposta
(Apéndice B).

6.3.1. Quais as percepgoes da professora?

Na pergunta 1 buscamos saber qual foi a reacao dos alunos ao
trabalhar em sala de aula com os Memes presentes na proposta
didatica. Segundo a professora, por se tratar de um curso noturno,
quebrar a monotonia com algo que esses alunos consideram
divertido, foi muito positivo. Além de terem gostado dessa novidade
em sala de aula, eles se mostraram empolgados e satisfeitos. Essas
falas trazidas estao dentro do que Massaruto, Vale & Alaimo (2017)

mostram em seus estudos de que usar Memes em sala de aula

...pode ser uma pratica extremamente positiva e benéfica,
pois traz para todos os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem (alunos e professores principalmente) de uma
forma muito didatica e eficiente, o trabalho com o imagético,
com o verbal e com o conhecimento prévio de cada aluno (p.
9).

O segundo questionamento buscou identificar se os Memes
indicados na proposta didatica despertaram o interesse dos alunos
durante a aplicacdo. A resposta da professora ja demonstra,
inicialmente, que seus alunos normalmente nao interagem nas aulas,
sendo sempre apaticos e passivos. Com os Memes presentes na
proposta didatica eles tiveram outro comportamento. Comentaram
entre si, interagiram, possibilitando que o processo dialdgico
ocorresse.

Na terceira pergunta buscamos saber se os Memes indicados na
proposta didatica promoveram uma boa discussao em sala de aula
durante a aplicacdao. De acordo com a professora todos os alunos
quiseram falar e dizer o que achavam sobre cada Meme, incluindo os
mais timidos, que participaram também. Além disso, o debate se

desdobrou de maneira muito produtiva para questdes do cotidiano
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dos alunos, o que mostra a relevancia de usar Memes em sala de
aula.

Buscamos, na quarta pergunta, saber se a professora acredita
que a proposta didatica aplicada contemplou os alunos da EJA. Ela
achou excelente para os alunos, principalmente porque o programa
Nova EJA (NEJA) é noturno e com isso “muitas vezes é cansativo e
desestimulante para os alunos, e diante da proposta didatica aplicada
os alunos se mostraram motivados e interessados no tema”
(Professora).

A quinta pergunta visou saber se a professora ja havia
elaborado alguma aula utilizando Memes dentro de tematicas. Ela
mencionou nunca ter usado esse recurso em suas aulas e que a
principal diferenca foi a participacdo e o nivel de interesse dos alunos
com a utilizacdo do material que foi compartilhado. Esse relato
demonstra que a proposta elaborada para esse publico trouxe bons e
significativos resultados.

Na sexta pergunta nosso foco foi investigar se a professora
acredita que a proposta didatica elaborada contribuiu na sua pratica
docente. Segundo ela, o material ajudou a conduzir o tema de
maneira mais préxima aos alunos e mostrou novas possibilidades de

trabalhar utilizando e criando Memes. Almeida (2020) relata que

...uma das caracteristicas que marca os memes € que na sua
maioria eles sdao efémeros e ai estd sua poténcia, sua
inovacao e o estimulo a criatividade dos professores que os
criam sempre em exercicio ao se apropriarem de assuntos
recentes. Por isto é um fator fundamental que o docente
esteja conectado com a vida para transformar as
informacdes em conhecimento (p. 9).

Nas perguntas sete e oito buscamos saber, respectivamente, se
a professora teve dificuldades para aplicar a proposta e se os tempos
de aula foram suficientes para ela ser bem aplicada. No seu relato a
professora disse que tudo estava muito claro no material fornecido e

que foi muito simples de ser aplicado. Além disso, como tudo estava
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bem orientado, ela nao teve perda de tempo e os tempos de aula
foram suficientes para o bom desenvolvimento da proposta.

A pergunta nove teve o intuito de saber a visao da professora
de todo o processo, desde o didlogo realizado com os alunos até os
Memes construidos por eles. Em sua percepgao foi a melhor possivel
ja que os alunos se mostraram mais proximos dela, como também
entre si. Outro ponto importante citado foi de que os debates
realizados fluiram bem, o que possibilitou a construcdo do saber
sobre o assunto.

A décima pergunta buscou verificar as percepgdes que a
professora teve durante a construgao dos Memes pelos alunos (Figura
58).

Figura 58: Memes construidos apds a aplicacao da Proposta Didatica I
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Fonte: Elaborado pelos alunos da EJA.
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Por ser uma turma com idade mista, de 20 até 60 anos, a
professora se surpreendeu com os Memes produzidos, principalmente
0s que trouxeram a linguagem verbal e nao verbal, a ironia e o

humor.

Percebi que eles ndo tiveram nenhuma dificuldade, uma vez
que estdo muito proximos ao significado e utilizacdo dos
memes, que parecem ja fazer parte da sua comunicagao
informal (Professora).

A penultima pergunta teve o objetivo de saber, apds a aplicagao
da proposta, qual a visao da professora sobre usar Memes nas aulas
da EJA apoiados em temadticas. Ela disse que é uma proposta que
facilitou muito a abordagem dos conceitos quimicos e dos assuntos
gue envolveram os medicamentos, os cuidados com a automedicacao
e as fake news que ainda estdao presentes em nossa realidade. Além
disso, essa proposta sera adotada por ela em suas préximas turmas
de NEJA 1IV.

Na ultima pergunta questionamos a professora se ela teria algo
a acrescentar que nao foi contemplado em nossas perguntas. Em sua
resposta ela disse nao ter nada a acrescentar e agradeceu a
oportunidade de ter sido escolhida para aplicar a proposta e ter

conhecido o material.

6.4. REPLICACAO DA PROPOSTA DIDATICA I: MEDICAMENTOS,
AUTOMEDICACAO E FAKE NEWS

Apds a analise da aplicacdo da Proposta Didatica I ter sido bem
positiva procuramos replica-la em outro contexto educacional. O local
escolhido foi o Instituto Federal do Rio de Janeiro, campus Duque de
Caxias (RJ), que fica na Baixada Fluminense.

Optamos pela turma MSI 311 do Curso Técnico em Manutencdo

e Suporte em Informatica (MSI) que contou com 15 estudantes. Esse
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curso é ofertado dentro da modalidade de ensino conhecida como
PROEJA (Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional
com a Educacdao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos). O professor responsavel pela replicagdo é licenciado em

matematica e doutor em ensino de ciéncias.

6.4.1. Quais as percepgoes do professor?

Questionamos o professor sobre a reagao dos alunos ao
trabalhar, em sala de aula, com os Memes presentes na proposta
didatica. Segundo ele, a reacao foi muito boa e todos ja tinham
ouvido falar sobre Memes. O professor solicitou que os alunos
descrevessem em suas falas como eles definiiam Memes e as
respostas englobaram a comédia, ironia, brincadeira.

Contudo, alguns alunos levantaram a questao de que os Memes
sao uma linguagem critica de determinados assuntos e inclusive
educativa. Uma aluna trouxe em sua fala que o Meme tem a fungao
de problematizar questdoes que fazem parte da nossa vida.

Sobre os Memes indicados na proposta didatica despertarem o
interesse dos alunos durante a aplicacdo, a resposta foi positiva.
Muitos alunos questionaram o professor sobre o primeiro Meme
apresentado (Figura 59). Para eles deveria ter um terceiro botao
indicando “nao apertaria nenhum dos dois”, o que mostra que nosso

objetivo de os deixar inquietos e movimentar o debate, foi cumprido.
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Figura 59: Meme citado pelos alunos do PROEJA

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dentro da pergunta trés buscamos investigar se os Memes
indicados na proposta didatica promoveram uma boa discussdo em
sala de aula durante a aplicacao. O professor respondeu informando
gue os Memes trouxeram boas discussbes e que eles foram
importantes para a construgdao dos novos Memes feitos pelos alunos
no final do desenvolvimento da proposta.

Nosso intuito na pergunta quatro foi saber se o professor
acredita que a proposta didatica aplicada contemplou os alunos da
EJA. Para ele toda a estrutura da proposta ao envolver tematicas com
as fake news e apresentar os Memes foram pontos fundamentais para
0 sucesso das atividades com os alunos. Principalmente porque a
proposta didatica os atravessa, especialmente pelos tempos sombrios
que foram vividos durante a pandemia e apds ela. O professor citou
as redes sociais como sendo um ambiente no qual trocas de
informacdes verdadeiras e falsas sdao feitas de forma muito rapida

pelas pessoas através da linguagem dos Memes. Trazer esse recurso
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para a sala de aula promoveu a aproximacao com a realidade dos

alunos. Outro ponto a ser considerado na sua visao foi que

A proposta trouxe autonomia que € uma questao importante.
Além dessa aproximagao com o cotidiano dos sujeitos da
EJA, a proposta deu autonomia para que eles pudessem se
colocar, se revelar através dos Memes que eles criaram.
Como é uma proposta aberta ao didlogo, a troca de
informacdes, no decorrer de toda a aplicacao, foi interessante
porgue eles tiveram voz, trouxeram suas opinides sobre os
Memes, do que um Meme pode fazer e de sua importancia.
(Professor)

Na quinta pergunta nosso foco foi verificar se o professor ja
elaborou alguma aula utilizando Memes dentro de tematicas. Ele
disse que ao trabalhar com producdo de video estudantil, os Memes

surgiram com o intuito de comunicar ideias matematicas.

As tematicas foram Coronavirus e Fake News e a questdo da
Matematica presente. Ndo foram criados Memes e sim
utilizados Memes para comunicar ideias matematicas. Para
além de comunicar ideias matematicas, os Memes foram
discutidos com a ideia de desmistificar esteredtipos da
Matematica e de quem a pratica enquanto professor
(Professor).

Com o intuito de investigar se o professor acredita que a
proposta didatica elaborada contribuiu na sua pratica docente, a
resposta foi positiva. Especialmente quando a proposta trouxe para
esse professor o desafio de fazer com que os estudantes da EJA
produzissem seus proprios Memes e nao utilizassem os Memes que ja
estavam postos. Essa contribuicao de reflexao a partir da acao de
criacao de um Meme foi bem interessante e significativa, segundo
ele.

Nas perguntas sete e oito buscamos saber, respectivamente, se
o professor teve dificuldades para aplicar a proposta e se os tempos
de aula foram suficientes para ela ser bem aplicada. Para ele a
proposta estava bem desenhada, além dos materiais necessarios para
o desenvolvimento dela serem simples, onde a gente consegue

facilmente, seja em casa ou na escola.
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JA& os tempos de aula foram suficientes, em sua opinido,
suscitando a curiosidade de alguns alunos que ficaram de fazer novos

Memes em casa e enviar depois para o professor.

Muitos alunos se sentiam criativos na hora e outros
produziram e disseram que poderiam produzir outros a partir
de atividades outras e me mandariam posteriormente. Porém
toda a proposta teve inicio, meio e fim dentro das aulas
planejadas e deu tudo certo. Entdo as aulas foram suficientes
sim (Professor).

A nona pergunta buscou saber do professor qual a visao dele de
todo o processo, desde o didlogo realizado com os alunos até os
Memes construidos por eles. Segundo o professor, a visdao dele foi
surpreendida quando todos os alunos e alunas interagiram, mesmo
gque os Memes tenham sido criados de forma individual. Houve troca
de informacdes e a construcao dialdgica aconteceu. Eles fizeram
questao de mostrar para cada um o Meme construido, o que trouxe

risos e criticas construtivas (Figura 60).

Figura 60: Memes construidos apds a replicacdo da Proposta Didatica I

Fonte: Elaborado por alguns alunos do PROEJA.
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Para o professor “a visdo de todo o processo é de que ele foi,
de fato, dialdgico do inicio ao fim e deu protagonismo aos estudantes
da EJA do inicio ao fim também”. Além disso, os Memes construidos
possibilitaram que os alunos expusessem suas ideias e sentimentos.

A décima pergunta teve o intuito de verificar as percepgdes que
o professor teve durante a construcao dos Memes pelos alunos. No
primeiro momento os alunos ficaram pensativos, sem ideias, mesmo
que tenham dito que os Memes fazem parte do cotidiano deles.
Somente ao folhear os jornais e revistas que estavam disponiveis é
que eles comecaram a ter ideias e fazer os recortes. E a partir desses
recortes, os Memes foram surgindo, tendo alguns alunos construido
até dois no final.

A penultima pergunta buscou saber a visao do professor sobre
usar Memes nas aulas da EJA apoiados em tematicas. Para eles, os
Memes potencializam uma linguagem propria dos sujeitos da
Educacao de Jovens e Adultos. Eles estdao imersos em grupos de
WhatsApp® da familia, da escola, de outros grupos. Os Memes sao
compartilhados, divulgados e alguns trazem informacoes falsas, até
dentro da tematica estudada.

Como ja € um recurso que eles tém acesso, trazé-lo para sala
de aula é importante para que esses alunos percebam que esses
conhecimentos que sao compartilhados nos grupos através da
linguagem Meme, também sdo conhecimentos cientificos e que
podem ajudar a desmitificar esteredtipos e revogar fake news.

A minha visdo é de que os Memes potencializam, eles sdo
mais um recurso potencializador da linguagem e que podem
ser utilizados na EJA, como forma de autonomia, como forma
libertadora de se colocar, para que os sujeitos se percebam
autores, coautores de seus préprios conhecimentos. E que
percebam que os conhecimentos prévios advindos desses
lugares que, em primeira mao, pode nao parecer lugares de
construgdo de conhecimento, também fazem parte da sala de
aula, também fazem parte da construgdo do conhecimento

comumente regulamentado no pensamento deles
(Professor).
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A insercao das fake news trouxe um debate que mexeu com a
estrutura da turma onde foi feita a replicacdao. Alguns alunos
mencionaram que muitas noticias falsas tém o intuito de confundir a
mente das pessoas, além de possibilitar que elas usem como forma
de se autopromover. Questdes envolvendo politica também surgiram.
Uma boa parte da turma identificou o comportamento negligente do
ex-presidente Bolsonaro, principalmente quando ele incitou o uso de
medicamentos ineficazes contra a convid-19.

Outros alunos defenderam a postura inadequada do ex-
presidente com a justificativa de que os medicamentos foram
utilizados por eles. As reportagens presentes na proposta didatica e o
debate fomentado a luz da Ciéncia pelo professor foram importantes
caminhos para romper com a visao deturpada desses alunos.

Na ultima pergunta questionamos o professor se ele teria algo a
acrescentar que nao foi contemplado em nossas perguntas. De
acordo com ele, o material estad bem elaborado, simples e objetivo, o
que facilita a vida do professor. Além disso, contempla bem todas as

etapas de aplicagao em sala de aula com os estudantes da EJA.

6.5. QUE PERCEPCAO FICA APOS AS FALAS TRAZIDAS PELOS
PROFESSORES APLICADORES?

As falas trazidas pelos professores - e aqui temos envolvidos
os momentos de aplicacao e replicacao - mostram que a Proposta
Didatica I teve um impacto positivo na construcdo dos saberes com
os alunos, na elaboracdo dos Memes e na pratica docente dos
professores. Por meio dessa proposta constatamos que: i) as
interacdes entre os alunos e os dialogos foram bem construidos; ii) os
professores tiveram a possibilidade de atuar como mediadores de
todo o processo construido, saindo do papel de detentores do

conhecimento; iii) os alunos foram os verdadeiros protagonistas e
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nao foram vistos como passivos; iv) os assuntos tratados estiveram
bem vinculados com as questdes da nossa sociedade e dentro do
cotidiano dos alunos; v) os professores se sentiram motivados a
continuar utilizando esse material e de buscar construir suas proprias
propostas, dentro do contexto no qual se encontram e sempre
privilegiando a realidade dos alunos e alunas.

Outro ponto que destacamos € que trabalhar os conteldos
disciplinares de forma contextualizada, com temas conectados com o
cotidiano dos alunos e tendo a presenca de Memes, foi um olhar que
tivemos desde o inicio da construcdo deste material. Acreditamos que
a Proposta Didatica I tem os elementos necessarios para dinamizar a
aula do professor, assim como despertar o interesse dos alunos pela
quimica e proporcionar mudancas que sejam significativas para o
ensino de quimica.

Quanto aos Memes construidos, percebemos que por meio da
linguagem mista (verbal e ndao verbal), foi possivel notar que ha uma
tematica pré-estabelecida acerca dos medicamentos, da
automedicacao e das fake news, ou seja, é o eixo central da proposta
oferecida pelos docentes.

Além disso, houve a construcdo de uma linguagem conotativa,
gue nada mais é que a linguagem figurada, ou seja, desdobra-se uma
multipla interpretacdao acerca dos Memes dos alunos. Uma dessas
linguagens figuradas observadas é a presenca da ironia (um jogo de
sentidos entre o que esta sendo dito e o que de fato é a mensagem a
ser passada, ou seja, fala-se uma coisa com a intencdao de falar
outra).

Alguns Memes trouxeram, como mensagem, questdes de salde
publica que acabam levando o individuo a automedicacdo, como foi o
caso do ex-presidente Jair Bolsonaro ao estimular que a populacao se
automedicasse com medicamentos como ivermectina e cloroquina

durante a pandemia da covid-19.
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E, por fim, ndo podemos deixar de mencionar a relevancia da
replicagdo, principalmente por um professor de Matemdtica. E
importante ressaltar que ele reestruturou a proposta de acordo com
sua realidade e formacdo. Isso mostra que a proposta didatica tem
potencial para ser readaptada, utilizada e aplicada por qualquer
professor e para publicos diversos. Nosso intuito € que os novos
professores que irdo replicar nosso material possam se sentir livres e

motivados a construir novos caminhos com seus alunos.

6.6. E-BOOK - PROPOSTAS DIDATICAS DE QUIMICA NA EJA:
SUGESTOES DE ABORDAGENS TEMATICAS UTILIZANDO
MEMES

O objetivo geral desta tese foi construir, apresentar e investigar
contribuicbes de propostas didaticas que envolvessem o uso e a
producdao de Memes de quimica com estudantes da EJA. Apds o
feedback dos professores, sentimos a necessidade de um material
que pudesse compilar as trés propostas construidas.

O e-book “Propostas Didaticas de Quimica na EJA: sugestdes de
abordagens tematicas utilizando Memes” foi uma forma que
encontramos de compartilhar a trajetéria do autor, o objetivo do e-
book, a importadncia dos Memes no ensino, a estruturacdao das
propostas e as orientacdes presentes nelas com as sugestdes de
respostas de todos os questionamentos que foram colocados com o
intuito de facilitar o uso pelo professor.

A organizagao e a diagramacao do livro foram feitas dentro da
plataforma gratuita Canva. Essa plataforma on-line permite a criagao
de apresentacgoes, livros, convites, infograficos, animacgdes, além de
disponibilizar modelos ja prontos e que podem ser ajustados
conforme a nossa criatividade. Na figura 61 temos a capa do nosso e-
book.
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Figura 61: Capa do e-book
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Fonte: £-book “Propostas Didaticas de Quimica na EJA:
sugestbes de abordagens tematicas utilizando Memes”

Esperamos que esse material seja utilizado por qualquer
professor que se sinta motivado a desenvolver aulas em que os
alunos tenham consideradas suas experiéncias de vida.

Pelos resultados obtidos nessa pesquisa percebemos que foi um
processo positivo termos as propostas estruturadas dentro dos Trés
Momentos Pedagdgicos e por meio de tematicas. Os Memes presentes
nas propostas foram o toque final de que esse recurso didatico é
frutifero, principalmente quando bem pensado para ser utilizado com

os alunos.
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O e-book sera disponibilizado gratuitamente na plataforma

ResearchGate e EduCapes para que todos tenham acesso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver uma pesquisa que investigou as contribuicdes de
propostas didaticas que envolvessem o uso e a producdo de Memes
de quimica com estudantes da EJA, foi um dos caminhos que
buscamos nessa tese.

Para atingir esse propdsito foi necessario, inicialmente, realizar
uma imersao nas pesquisas oriundas de mestrado profissional que
tivessem os Memes como objeto de estudo. O mapeamento feito no
Catdlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) mostrou que,
das quarenta pesquisas encontradas, somente trés tiveram os Memes
sendo trabalhados na Educacao de Jovens e Adultos. Os estudos
evidenciaram a relevancia de se utilizar esse recurso didatico em sala
de aula e o cuidado que o professor precisa ter para que seus alunos
se sintam seguros ao construir seus proprios Memes.

Um ensino em que o didlogo e as experiéncias de vida dos
alunos sao privilegiadas foram outras questdes identificadas nesses
estudos. O uso de tematicas nessa modalidade de ensino também foi
um cuidado dos professores e que estao diretamente conectadas com
as ideias de Paulo Freire. Dentro dessas pesquisas conseguimos
encontrar assuntos envolvendo padrao de beleza, machismo e
feminismo, politica, LGBTfobia e questbes sociais. Todos esses
elementos citados possibilitaram um didlogo mais vivo entre os
alunos, em que trocas puderam ser feitas, além de uma educacao
pautada em valores, igualdades e cidadania.

Com o propdsito de pensar em um produto educacional que
contemplasse a pratica docente do professor, foi necessario
investigarmos nessas quarenta pesquisas, quais produtos estavam
sendo desenvolvidos na tematica de Memes. Foram encontrados

como exemplos de produtos: propostas de atividades pedagdgicas e
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de intervencao; roteiros de oficinas; sequéncias didaticas; cartilhas;
e-book; guia e manual didatico; video; blog; site.

Conhecer essas pesquisas e seus produtos educacionais foi um
processo importante para termos a possibilidade de pensar nos
elementos que poderiam ser adicionados em nosso produto
educacional. Diante disso, foram elaboradas trés propostas didaticas
que ficaram conhecidas como: “Medicamentos, Automedicagao e Fake
News"”; “Cosméticos e Fake News”; “Produtos de limpeza e Fake
News"”. Essas trés propostas foram estruturadas dentro da dinamica
do Trés Momentos Pedagdgicos, sendo validadas por quatro
professores que atuam/atuaram na EJA. As sugestdes trazidas por
esses professores foram importantes para que os ajustes finais
fossem realizados.

A aplicacao da primeira proposta “Medicamentos,
Automedicacdo e Fake News” foi realizada com uma professora
atuante ha treze anos na SEEDUC-R]. O feedback mostrou que os
alunos se sentiram mais animados e estimulados a participarem das
atividades que constavam no material compartilhado, o que foi algo
positivo na visdao da professora. Além disso, a forma como a proposta
foi construida favoreceu que a aplicacdo obtivesse éxito. O apice,
como ja esperavamos, até pelas leituras feitas e o levantamento
realizado, foi a construcao de diferentes tipos de Memes pelos alunos
e alunas da EJA ao final das aplicagdes das propostas didaticas. Todo
esse processo trouxe momentos de alegria, favoreceu o dialogo,
possibilitou que a comunidade escolar pudesse ter acesso aos Memes
produzidos pelos estudantes, além de ser um material que podera ser
adotado pela professora em suas aulas futuras.

Mesmo com esses resultados significativos para a nossa
pesquisa e produto educacional, ainda queriamos ver essa proposta
sendo desenvolvida com outro publico. A replicagdo foi entdo feita em
uma turma do PROEJA no IFR]J campus Duque de Caxias, sendo um

sucesso entre os alunos. O diferencial foi ela ter sido aplicada por um
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professor de Matematica que readaptou o material para a sua
realidade, o que legitima a eficiéncia deste material.

A construcao dos Memes fez com que os alunos trabalhassem
em parceria, por mais que os Memes finais tivessem sido de forma
individualizada. O professor, como mediador de todo o processo,
guestionando os alunos e problematizando a tematica, também se
mostrou uma pecga-chave nessa aplicagao.

As leituras realizadas na literatura nacional e internacional,
assim como no levantamento feito, nos possibilitou identificar a
potencialidade do uso de Memes como recurso didatico em sala de
aula pelos professores. Porém, a confirmacao desta tendéncia sé foi
possivel com os feedbacks trazidos pelos professores durante a
aplicacao e replicacao.

Para os préximos trabalhos esperamos aplicar as outras duas
propostas nao sé na EJA, como também no Ensino Médio e em
turmas da Educacao Superior, como forma de expandir novos
horizontes. Além disso, nosso intuito é continuar construindo outras
propostas didaticas balizadas por outras tematicas incluindo:
Camisinha e Carnaval; Anticoncepcional feminino e masculino;
Bebidas e Alimentos; Poluicdo, Lixo e Saneamento basico etc.

Esperamos que essa pesquisa e 0 nosso produto educacional
elaborado se tornem leituras importantes para os professores que
estao no “chao da escola”, que vivem diariamente os dilemas das
escolas e de seus alunos. Longe de querer um material impositivo,
nosso intuito é que o professor se sinta livre para realizar as
adaptacdes necessarias para a sua realidade e que ao final se sinta
motivado a construir suas préprias propostas, assim como eu me

senti.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario de validacdo

Validacio da proposta didatica:

Medicamentos, Automedicacao e Fake News
Prezado (a) professor (a),

Este questionario ira contribuir com o projeto de pesquisa do doutorando Thiago
Rodrigues de Sa Alves, intitulado "0 uso de Memes na EJA apoiado nos Trés Momentos
Pedagogicos: um caminho envolvendo a quimica do cotidiano” desenvolvido em parceria
com o Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias (PROPEC-IFRJ), sob a
orientacao da Prof™. Dr”. Eline Deccache-Maia.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura a preservacao da
identidade das pessoas participantes e o comprometimento do pesquisador em
possibilitar, aos participantes e as instituicoes, um retorno dos resultados da pesguisa.

Agradecemos desde ja a sua colaboracdo!

*Obrigatorio

1. Vocé ja tinha ouvido falar ou viste algum Meme? *

Marcar apenas uma oval.

Sim Pular para a pergunta 2

Nao Pular para a pergunta 3

2.  Onde vocé ouviu falar ou viu algo sobre Meme? *
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3. Na sua opinido, os Memes indicados na proposta didatica tem potencial de ¥
despertar o interesse dos alunos ?

Marcar apenas uma oval.
1 Sim

! Mao

4. Justifique sua resposta anterior, *

5. Vocé adicionaria outras perguntas, além das que estao disponiveis, na x
proposta?

Marcar apenas uma oval.

. 5im Pular para a pergunta 6

) Nao Pular para a pergunta 7

6. Quais seriam as perguntas? *



193

7. Vocé acredita que a proposta didatica elaborada contempla os alunos da EJA? *

Marcar apenas uma oval,

) Sim

./ Nao

8. Justifique sua resposta anterior. *

9. Vocé acredita que a proposta didatica elaborada contempla a pratica docente  *
do professor?

Marcar apenas uma oval.

) 5im

J Nao

10. Justifique sua resposta anterior, *



11. As orientagtes presentes na proposta didatica estdo compreensiveis? *

Marcar apenas uma oval,

' Sim Pular para a pergunta 13

' Nao Pular para a pergunta 12

12.  Qual a sua sugestdo para melhorar? *

13. As orientagtes presentes na proposta didatica estao apresentadas de forma
coerente?

Marcar apenas uma oval.

__ Sim Pular para a pergunta 15

 Néo Pular para a pergunta 14

14. Qual a sua sugestdo para melhorar? *

194
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15. As orientagbes presentes na proposta didatica estdo com uma linguagem facil *
de ser compreendida?

Marcar apenas uma oval.

) Sim Pular para a pergunta 17

! Nao Pular para a pergunta 16

16. Qual a sua sugestdo para melhorar? *

17.  Vocé acredita que os contetdos didaticos e a quantidade de aulas sugeridas  *
sdo suficientes para o bom desenvolvimento da proposta?

Marcar apenas uma oval.

Sim

18. Justifigue sua resposta anterior. *
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19. Vocé ja conhecia a proposta baseada nos Trés Momentos Pedagogicos? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

) Nao

20. Vocé acredita que a proposta baseada nos Trés Momentos Pedagogicos pode *
romper com uma aula tradicional?

Marcar apenas uma oval,

) Sim

' Nao

21.  Justifique sua resposta anterior. *

22. O que vocé achou dessa proposta dos Trés Momentos Pedagdgicos? *



197

23. Quais sugestdes, para melhorar a proposta didatica, vocé daria? *

24. Vocé aplicaria essa proposta nas suas turmas da Nova Educagdo de Jovens e *
Adultos?

Marcar apenas uma oval.

-,

_ Sim
() Nao
[ Talvez

25.  Justifigue sua resposta anterior, *

26. Vocé recomendaria essa proposta para outros professores de Quimica gue *
atuam na Nova Educacgdo de Jovens e Adultos?

Marcar apenas uma oval.

_ Sim Pular para a pergunta 28

_ Nao Pular para a pergunta 27



27. Por gué vocé ndo recomendaria a proposta para algum colega? *

28. \océ autoriza que a sua identidade seja exposta na tese? *

Marcar apenas uma oval.

Este conteldo ndo foi criado nem apravado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE B - Questionario de aplicacido e replicacdo

1. Qual foi a reacao dos alunos ao trabalhar em sala de aula com
0s Memes presentes na proposta didatica?

Descreva sua percepgao.

2. Os Memes indicados na proposta didatica despertaram o
interesse dos alunos durante a aplicagao?

Sim( ) Nao( )

Justifique descrevendo sua percepgao.

3. Os Memes indicados na proposta didatica promoveram uma boa
discussao em sala de aula durante a aplicagao?

Sim( ) Nao( )

Justifique descrevendo sua percepgao.

4, Vocé acredita que a proposta didatica aplicada contemplou os
alunos da EJA?

Sim( ) Ndo( )

Justifique descrevendo sua percepgao.

5. Vocé ja elaborou alguma aula sua utilizando Memes dentro de
tematicas?

Sim () Descreva sua percepgao ao usar.

Nao ( ) Como foi utilizar, em sala de aula, esse material contendo
Memes dentro de tematicas? Vocé percebeu alguma diferenca em sua
aula?
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6. Vocé acredita que a proposta didatica elaborada contribuiu na
sua pratica docente?

Sim( ) Nao( )

Justifique descrevendo sua percepgao.

7. Vocé teve dificuldades para aplicar a proposta?

Sim( ) Nao( )

Justifique sua resposta

8. Os tempos de aula foram suficientes para a proposta ser bem
aplicada?

Sim( ) Nao( )

Justifique sua resposta

9. Qual sua visdo de todo o processo, desde o didlogo realizado
com os alunos até os Memes construidos por eles?

10. Qual (ais) sua (s) percepcao (0es) durante a construcao dos
Memes pelos alunos?

11. Apds a aplicagdo da proposta, qual sua visao sobre usar Memes
nas aulas da EJA apoiados em tematicas?

12. O que vocé teria a acrescentar que nao foi contemplado nessas
perguntas?



