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RESUMO

O uso de cosméticos sempre esteve presente na histéria, seja para embelezar ou
como um meio de comunicagao e expressao cultural. Nos dias atuais a industria de
cosméticos € muito forte e cresce incessantemente, dado que o uso de tais
ferramentas € muito comum e até muito procurado em nossa sociedade, que busca
incansavelmente a beleza e formas de prevengdes contra o envelhecimento. Esse é
um tema que esta tdo conectado ao nosso contexto social que muitas pessoas e
principalmente alunos do ensino médio pouco sabem que é algo diretamente
relacionando com a quimica e que pode ser utilizado para o aprendizado dessa
matéria, além de conscientizar e informar os pros e contras aos alunos sobre o uso
prolongado deles. Pensando nisso, este trabalho tem como objetivo geral propor uma
oficina com o tema relacionado aos cosméticos, na qual os professores de quimica
poderao trabalhar conceitos de quimica organica com os alunos do terceiro ano do
ensino médio, por meio da composi¢ao quimica existente neles. Os alunos produzirao
os proprios cosmeéticos durante a oficina e serao debatidas tematicas com o intuito de
trazer questdes como padrdes de beleza e o uso dos cosmeéticos ao longo dos tempos.
As oficinas promovem uma aprendizagem mais significativa aos alunos, portanto pode
se entender que o uso de uma oficina de cosméticos seria um facilitador da construgao
de conhecimentos quimicos relacionados com o seu cotidiano. Existe ainda hoje para
0 ensino de quimica a necessidade da elaboragao de aulas, principalmente para os
alunos do ensino publico, que relacionem a quimica com o seu contexto social, para
os aproximar da ciéncia e tecnologia, ampliando a sua visdo sobre o meio cientifico,
incentivando assim a entrada destes para o meio. Desta maneira, foi criado o guia
didatico “Vocé conhece os cosméticos?” uma proposta de oficina, para dar ao
professor uma ferramenta que o auxilie na sua pratica docente, possibilitando que o
aluno possa associar assuntos abstratos como fungdes organicas a algo habitual
como cosmeéticos. Para avaliar esta proposta um questionario foi criado e doze
participantes professores de quimica participaram da pesquisa fazendo uma avaliagao
sobre as propostas do guia, na qual todos os participantes consideraram que a
proposta seria um material que o auxiliaria na sua pratica docente, alguns com
algumas adaptacgdes para adequar a sua realidade. Futuramente, este guia didatico
trabalhara tematicas como questdes de género, questdes raciais e possivelmente a
respeito de redes sociais se aprofundando mais ainda na industria dos cosméticos.
Isso faz com que o professor chegue ao seu objetivo de ensinar para que o aluno
possa melhorar o seu conhecimento de mundo e tenha autonomia em tomar decisdes
relacionadas as suas vivéncias e experiéncias, formando um cidaddo apto a
desenvolver seu papel na sociedade.

Palavras chaves: Cosméticos. Ensino de Quimica. Oficina.



ABSTRACT

The use of cosmetics has always been present in history, whether to beautify or as a
means of communication and cultural expression. Nowadays, the cosmetics industry
is very strong and grows incessantly, given that the use of such tools is very common
and even much sought after in our society, which relentlessly seeks beauty and ways
to prevent aging. This is a topic that is so connected to our social context that many
people, and especially high school students, little know that it is something directly
related to chemistry and that it can be used to learn this subject, in addition to raising
awareness and informing the pros and cons to students about their prolonged use.
With this in mind, this work aims to propose a workshop on the topic related to
cosmetics, in which chemistry teachers will be able to work on organic chemistry
concepts with third-year high school students, through the chemical composition
existing in them. Students will produce their own cosmetics during the workshop and
themes will be debated in order to bring up issues such as beauty standards and the
use of cosmetics over time. The workshops promote a more meaningful learning for
students, so it can be understood that the use of a cosmetics workshop would facilitate
the construction of chemical knowledge related to their daily lives. There is still today
for the teaching of chemistry the need to prepare classes, especially for students in
public education, which relate chemistry with its social context, to bring them closer to
science and technology, expanding their vision of the scientific environment, thus
encouraging the entry of these to the environment. Thus, the didactic guide “Do you
know cosmetics?” was created. a workshop proposal, to give the teacher a tool to help
him in his teaching practice, allowing the student to associate abstract subjects such
as organic functions to something usual such as cosmetics. To evaluate this proposal,
a questionnaire was created, and twelve chemistry teacher’s participants participated
in the research by evaluating the guide's proposals, in which all participants considered
that the proposal would be a material that would help them in their teaching practice,
some with some adaptations to suit your reality. In the future, this didactic guide will
work on themes such as gender issues, racial issues, and possibly about social
networks, to go deeper into the cosmetics industry. This makes the teacher reach his
goal of using so that he can improve his knowledge of the world and have autonomy
in making decisions related to his experiences and experiences, forming a citizen able
to develop his role in society.

Key words: Cosmetics. Chemistry teaching. Workshop.
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13

1 INTRODUCAO

Segundo Mori e Curvelo (2014) um ponto que que se discute atualmente é a
problematica do Ensino de Quimica ser abordada nos anos finais de escolaridade e
como isso dificulta a aprendizagem. Dessa forma, quando os alunos chegam ao
Ensino Médio, eles se deparam com conteudos muito especificos de Quimica com
base em memorizagao de teorias e féormulas.

Para Delizoicov e Angotti (1990); Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2002;
2007), ter o dominio de teorias cientificas e de suas vinculagées com suas tecnologias
ja ndo é mais suficiente para uma quantidade crescente de educadores. Fica cada vez
mais claro que a atuacio dos professores de ciéncias, principalmente a atuagao dos
professores de quimica, nao pode se restringir somente a uma pratica onde so6 se tem
o dominio de férmulas, modelos e conceitos.

Desse modo, de acordo com Lima e Leite (2012) entende-se que Ensino de
Quimica no Brasil é perpetuado com ajuda de uma metodologia tradicional,
transmitindo para o aluno a imagem de uma matéria cansativa cujo objetivo & decorar
férmulas e conceitos que n&o se interligam com a realidade dos alunos, e néo fazem
sentido para a vida em sociedade.

Com base nisso é preciso que os educadores se comprometam a promover um
ensino mais atrativo para que diminuam as chances de o aluno deixar a escola.
Delizoicov (2007) diz que os professores precisam superar o que tem sido comumente
chamado de senso comum pedagdgico onde os docentes se apropriam do
conhecimento e o transmitem de uma forma mecanica, perpetuando o favorecimento
de uma desejavel ciéncia morta.

Mori (2014) expde que nao € incomum alunos relatarem que nao se interessam
por ciéncias, pois ndo conseguem se identificar com a linguagem e ndo entendem o
motivo de decorarem nomes e formulas para ndo usarem no seu cotidiano e a acham
inatil. A Quimica principalmente é vista para muitos como algo muito distante e apenas
uma ferramenta para se passar no vestibular, e aos que nao se interessam no ensino
superior, nem isso. E aqui € necessario buscar em Chassot (2018) a reflexado sobre o
porqué de se ensinar Quimica, entendendo como util tudo aquilo que nos ajuda a
sermos melhores e a melhorarmos o mundo.

Entdo, como os docentes, frente as adversidades estruturais proprias da escola

e salarios desmotivadores, podem fazer com que a Quimica se torne util diante de
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olhos apaticos e distantes dentro de sala de aula? De acordo com o PCN+
(Orientagdes Nacionais Complementares para o Ensino Médio) onde temas
associados ao cotidiano podem ser efetivos, ele ressalta:
Defende-se uma abordagem de temas sociais (do cotidiano) e uma
experimentagdo que, nao dissociadas da teoria, ndo sejam pretensos ou
meros elementos de motivagao ou ilustracdo, mas efetivas possibilidades de
contextualizagdo dos conhecimentos quimicos, tornando-os socialmente
mais relevantes (Brasil,2006, p. 117).

Diante disso, o Ensino de Quimica deve ser contextualizado no sentido de que
os alunos possam identificar a Quimica segundo as suas vivéncias e experiéncias
relacionando-a ao seu contexto social. Segundo Marcondes (2008), a
contextualizacdo no ensino é motivada pelo questionamento do que nossos alunos
precisam saber de Quimica para exercer melhor sua cidadania. Isso deve ocorrer de
uma forma que o aluno perceba a relevancia daquele conhecimento inserido na sua
realidade, para que ndo se pratique a educacao bancaria conforme Paulo Freire
(2009) nos alertou, considerando o aluno um recipiente vazio onde o conteudo sera
depositado.

A contextualizagcdo permite a construcdo da mente humana em continua
mudancga (BRASIL, 1999, p.31). Ricardo (2003) nos traz que contextualizar auxilia na
problematizacao dos saberes a ensinar, fazendo com que o aluno sinta a necessidade
de adquirir um conhecimento que ainda nao tem. Para isso, entender o que motiva os
alunos é fundamental. Segundo Moraes (2008, p.20) “contextualizar os curriculos &
[...] encadea-los nos discursos ja dominados pelos alunos e comunidades escolares”.

Estrategicamente, uma maneira de obter essa contextualizagdo em sala de
aula é por meio de oficinas, com um tema de interesse comum aos alunos, podendo
até mesmo ser escolhido por eles, pois para Marcondes (2008) o processo de
aprendizagem é facilitado quando ha uma inter-relagdo dos conhecimentos cientificos
com a realidade, estabelecido pelas oficinas tematicas. Em uma oficina o tema pode
ser destrinchado de varias formas, de maneira que o aluno nao sinta que esta
aprendendo.

Produtos que estao ligados de maneira significativa a beleza e ao bem-estar,
sao de alto interesse por parte da sociedade, pois a busca incessante por um padrao
de beleza é massivamente estimulado pelas industrias de cosméticos e midias

sociais. Apesar de os cosméticos estarem t&do intrinsicamente ligados ao nosso
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cotidiano, sua composicédo, o modo como sao feitos e seus efeitos a saude ainda sao
bastante desconhecidos, principalmente entre jovens que estdo no inicio de um
processo de consumo que perdurara ao longo da vida. Assim sendo, o tema cosmético
foi escolhido para o desenvolvimento de uma oficina dentro do contexto do ensino de
Quimica Organica tornando possivel a construgdo e contextualizagdo do
conhecimento cientifico para auxiliar na tomada de decisdes a partir de produtos do
cotidiano.

A Quimica Organica para os alunos, é associada como algo muito abstrato,
pois eles n&o conseguem relacionar sua funcionalidade dentro da sua realidade. Para
eles a classificacdo de cadeias carbénicas, identificagdo e classificagao de fungdes
organicas néao esta relacionado com produtos que facilmente encontramos em uso na
nossa sociedade, como por exemplo os cosméticos, que em sua maioria sdo produtos
feitos basicamente por meio de sinteses organicas.

Mediante a dificuldade apresentada pelos alunos, buscou-se na tematica
cosméticos a proposta de uma oficina com a finalidade de que nao s6 os alunos
aprendessem conceitos de Quimica Orgéanica, mas também demostrar que a Quimica
nos rodeia de varias maneiras e que podemos reconhecer seus fendbmenos e
identificar como eles acontecem.

Para tal, esta proposta de oficina se baseara nos Trés Momentos Pedagogicos
(3 MPs) — Problematizacao Inicial, Organizagcdo do Conhecimento e Aplicagdo do
Conhecimento — (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990; DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002; 2007). Delizoicov, Gehlen e Maldamer (2012) trazem que o
Primeiro Momento diz respeito a quais sao os principais interesses dos alunos que
tenham relagdo com conceitos cientificos, o Segundo Momento é relacionado a
organizacao dos fundamentos tedricos que orientam o tema de interesse do aluno e
assim no Terceiro Momento os fundamentos tedricos sdo mobilizados para resolver
as questodes levantadas pela tematica escolhida.

Com o uso das Oficinas algumas questbes emergem: ao tratar da tematica
cosmeéticos relacionada a sua presenca na sociedade € interessante e elucidador o
fazé-lo por meio da Histéria da Quimica. Pelo estimulo ao pensamento critico social
dos alunos mediante aos desafios, suas opinides sao exploradas de acordo com a
tematica escolhida, permitindo uma troca de conhecimentos entre professor-aluno.
Estabelece-se assim, uma relagdo de igualdade, pois todos estardao aprendendo a

todo momento e o aluno podera exercitar sua capacidade de relacionar os saberes
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cientificos aos saberes do cotidiano, rompendo uma curiosidade ingénua e a
desenvolvendo para uma curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2009).

Pensando nisso, esta monografia tem como pergunta: como o uso de uma
oficina tematica sobre cosméticos pode ampliar as possibilidades do professor de
Quimica a trabalhar assuntos de Quimica Orgénica de uma maneira contextualizada
para alunos do terceiro ano do Ensino Médio?

Tem-se como pressuposto que propostas como oficinas tematicas promovem
uma aprendizagem mais significativa aos alunos, pois fazem com que eles tenham
uma perspectiva de assuntos de interesse a partir de um viés tecnoldgico, além de
estimularem o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Esta monografia apresenta como objetivo geral: propor uma oficina tematica
baseada em cosméticos na qual professores de Quimica possam trabalhar o ensino
de Quimica Organica com alunos do terceiro ano do Ensino Médio. E como objetivos
especificos:

e Compreender a evolugédo dos cosméticos numa abordagem histdrica.

e Apresentar a classe de cosméticos, suas composicoes e finalidades.

e Problematizar por meio de discussdes temas como padrbes de beleza e uso
de cosméticos.

e Desenvolver conceitos de Quimica Organica por meio da tematica cosméticos.

A oficina proposta foi baseada em uma sequéncia didatica na qual aos alunos
€ solicitada a busca duas moléculas organicas, a glicerina e o limoneno nos roétulos
de cosméticos para o posterior reconhecimento das férmulas das moléculas
presentes. Na continuagao, outros conteudos tais como cadeias carbdnicas e fungdes
organicas sao abordados. Ao término € proposto a producédo de alguns cosméticos
explorando mais uma vez a composigédo quimica deles.

De forma a tornar mais clara a proposta, esta monografia foi dividida em
capitulos que demonstram o trajeto percorrido e nas Consideragdes Finais retoma-se

a questao de pesquisa, o objetivo e possiveis inferéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O USO DE OFICINAS TEMATICAS NO ENSINO DE QUIMICA.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9.394/96) implementada
em 1996 no Brasil, veio com ela a ideia de contextualizagdo no ensino. Nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1999) aborda que preparar
0s jovens para uma sociedade complexa como a atual requer uma aprendizagem
autbnoma, mediante a significacdo dos conhecimentos, interdisciplinaridade e
continua ao longo da vida.

No que se concerne a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tera sua
implantacdo nas escolas para o ensino médio até o ano de 2022, no item
contextualizagdo traz o seguinte:

Em um mundo repleto de informacdes de diferentes naturezas e origens,
facilmente difundidas e acessadas, sobretudo, por meios digitais, &€ premente
que os jovens desenvolvam capacidades de selegdo e discernimento de
informacdes que lhes permitam, com base em conhecimentos cientificos
confiaveis, investigar situagbes-problema e avaliar as aplicagbes do
conhecimento cientifico e tecnolégico nas diversas esferas da vida humana
com ética e responsabilidade. (Brasil, 2018. p. 559)

Deste modo, fica claro a importdncia de contextualizar os conhecimentos
ofertados nas escolas, para que os alunos tenham a capacidade de resolver
problemas de diferentes origens com base em conhecimentos cientificos. “A
contextualizagao deve ser vista como um dos instrumentos para a concretizacéo da
ideia de interdisciplinaridade e para favorecer a atribuicdo de significados pelo aluno
no processo de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2006, p. 95).

Entende-se que mediante isso, os estudantes por meio da mediagdo dos
professores, devem ser capazes de reconhecer a relevancia da ciéncia no seu
universo palpavel e os grandes progressos que a comunidade teve gracas a ela. Para
Almeida (2008) a Quimica tem como objetivo que os estudantes reconhegam o valor
da ciéncia na busca pelo conhecimento da realidade objetiva e os insira no cotidiano.

Para isso, de acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), o professor
nao pode cair no senso comum de perpetuar a transmissdo de uma ciéncia morta, ele

deve trazer significado aos conhecimentos escolares por meio do encadeamento dos



18

conhecimentos cientificos junto aos conhecimentos pedagdgicos, fazendo assim com
que a transmissao desse conhecimento seja significativa.

Entende-se que a falta de estrutura, apoio financeiro, longas jornadas de
trabalho em varias escolas e pouco tempo com os alunos em sala de aula, dificulta e
desestimula o professor de quimica a ter acesso aos meios para poder elaborar uma
aula contextualizada. Muitos professores alegam que fazer um curso de formagao
continuada por exemplo tomaria um tempo em que ele poderia estar em sala, ou com
a familia ja que para se afastar muitos teriam que abdicar de horas trabalhadas e nao

teriam remuneragao. Cavalcanti diz que:

[...]sabe-se que a imensa maioria da rede publica de ensino no pais se
concentra nas esferas administrativas municipal e estadual, justamente onde
as condigdes de trabalho costumam ser mais aviltantes, com algumas raras
excegdes. Tanto nessas escolas quanto na maioria das escolas privadas, se
sabe também que um titulo de Mestrado ou mesmo Doutorado ndo melhoram
significativamente a remuneragao e nem as condigbes de trabalho a um ponto
que possam ser consideradas justas e tornar a carreira atraente.
(CAVALCANTI, 2018, p. 1065)

Deixa-se claro aqui entdo que esta monografia esta longe de culpar o professor
pelo fracasso da educacao brasileira, até porque a precarizagao do trabalho docente
€ uma realidade que se perpetua e se agrava nos tempos atuais (BARROS et al,,
2021), mas sim trazer uma abordagem envolvendo o uso de Metodologia Ativa para o
Ensino de Quimica dispondo de um método que possibilite 0 uso da contextualizagao
no Ensino de Quimica.

Por meio do uso de oficinas tematicas pode-se construir essa contextualizacao,
pois € uma estratégia que trata de abordar dados, informagdes e conceitos para que
se possa conhecer a realidade, avaliar situacdes e solugdes e propor formas de
intervencao na sociedade (MARCONDES et al., 2007).

Segundo Hodson (1994) para despertar a curiosidade e interesse dos alunos
nos conhecimentos cientificos, €& necessario a utilizacdo de instrumentos
experimentais, que em sua maioria das vezes é confeccionado pelos préprios alunos.

Para Marcondes (2008), a oficina pode representar um local de trabalho em
que se buscam solugdes para um problema a partir dos conhecimentos praticos e
tedricos. Tem-se um problema para resolver, e por meio das ferramentas dadas pelo

conhecimento cientifico, ha improvisagao, trabalho em equipe, acao e reflexdo. As
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principais caracteristicas, segundo Marcondes (2008), para a elaboragdo de uma
oficina sao:

* Utilizagdo da vivéncia dos alunos e dos fatos do dia a dia para organizar o
conhecimento e promover aprendizagens.

* Abordagem de conteudos da Quimica a partir de temas relevantes que
permitam a contextualizagdo do conhecimento.

* Estabelecimento de ligagdes entre a Quimica e outros campos de
conhecimento necessarios para se lidar com o tema em estudo.

* Participagcao ativa do estudante na elaboragcdo de seu conhecimento.
(Marcondes, 2008. p.68)

Figura 1: Ordem de uma oficina tematica.

OFICINAS

TEMATICAS

CONTEXTUALIZAGAO EXPERIMENTAGAO

Facilitam e estimulam a moltivagao para aprendizagem

Pode aumentar o interesse pela ciéncia

Fonte: Marcondes (2008, p. 69).

Deve-se entender que uma abordagem tematica ndo pode ser apenas um
subterfugio para apresentagcdo de conteudos quimicos, sequer se restringir a
informacdes sobre processos e praticas de laboratorio, mas sim se tratar de um
caminho para que o aluno consiga conhecer e atuar na sua realidade por meio das
informacdes e conceitos que foram a ele apresentados. (MARCONDES et al., 2007)

Trazendo essa proposta de metodologia ativa para o ensino de Quimica
Organica, seria colocado na pratica docente algo diferenciado pois, o que temos hoje

nos livros didaticos sdo apenas “abordagens de grupos funcionais em Quimica
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Orgénica que se baseia somente na identificagao estrutural, de forma isolada, e na
nomenclatura”. (LOYOLA, 2017. p. 59)

Os cosmeéticos sdo um exemplo de tema gerador, que sera usado neste
trabalho, pois eles fazem parte da nossa vivéncia. Sentir os aromas dos perfumes,
hidratar a pele, sdo s6 alguns dos muitos exemplos de cosméticos no nosso dia a dia

e a partir deles podem ser trabalhados diversos assuntos da Quimica Organica.

2.2 COSMETICOS, DEFINICAO E UMA ABORDAGEM NO SEU CONTEXTO
HISTORICO.

Inicialmente traremos o que se entende por cosméticos em termos legais com
o intuito de ampliar o conhecimento de uma forma geral, ja que muitas vezes o
entendimento é que nesta categoria s6 teriamos materiais, tais como batons por

exemplo.

2.2.1 Definicao de Cosméticos

Segundo Galembeck (2009), cosmeéticos sao substancias, misturas ou
formulagdes usadas para melhorar ou para proteger a aparéncia ou o odor do corpo
humano. Para Barata (1995), inicialmente os cosméticos eram produtos que tinham
como objetivo suavizar o cabelo e dar-lhe brilho.

No Brasil o conceito de cosméticos € definido pela Camara Técnica de
Cosmeéticos da ANVISA (CATEC/ANVISA) e pela Resolugdo RDC n°. 7, de 10 de

fevereiro de 2015 que diz:

Produtos de higiene pessoal, cosméticos e perfumes s&o preparacgdes
constituidas por substéncias naturais ou sintéticas, de uso externo nas
diversas partes do corpo humano pele, sistema capilar, unhas, labios, érgéaos
genitais externos, dentes e membranas mucosas da cavidade oral — com o
objetivo exclusivo ou principal de limpa-los, perfuma-los, alterar sua
aparéncia, corrigir odores corporais, protegé-los e/ou manté-los em bom
estado.



21

Entdo pode-se concluir que em nosso pais cosmeéticos sdo normalmente
tratados dentro de uma classe ampla, denominada produtos para a higiene e cuidado

pessoal, como em Galembeck (2009).

2.2.2 Contexto Historico

A historia da cosmetologia e do uso dos cosméticos, vem desde os primordios
e se entrelaca muito com a histéria da humanidade, ndo necessariamente para o
embelezamento, mas sim quando se trata de cosmeéticos para higiene ou para
expressoes culturais. Desde as mais remotas civilizagbes pode se encontrar registros
do uso de cosméticos (GALEMBECK, 2009.).

Em algumas culturas, era muito comum fazer uso de pinturas e tatuagens
corporais como uma forma de ritual. Havia pinturas para guerrear, para cerimdnias de
casamentos, identificacao de diferentes tribos. Essas pinturas eram feitas através de
plantas como o urucum e a henna, se tirava o extrato daquela planta que era colorido
e utilizava-se para fazer essas tatuagens corporais (PINTO, 2016).

Também era muito comum se utilizar de resinas que eram extraidas de arvores
e unguentos perfumados em cerimdnias religiosas, como um tipo de incenso ou
queimar plantas aromaticas, pois fazer ofertas de animais queimados era uma
tradicdo em algumas religides, entdo para encobrir o odor, se usava essas plantas
aromaticas para queimar junto com a oferta (GALEMBECK, 2009).

Desse habito que veio de queimar plantas aromaticas surgiu a palavra perfume,
vem do latim perfumo que significa através da fumacga. Outro habito também que as
pessoas da antiguidade tinham era pegar oleos vegetais que ja era comum usar na
alimentagao como azeite de oliva ou 6leo de sésamo e misturar com plantas odoriferas
e deixar essa planta imersa no 6leo, macerando durante um tempo, para se obter no
final um 6leo perfumado (DIESEL, 2015).

Esses materiais odoriferos das plantas sao apolares e quando misturados com
um Oleo vegetal que também tem como caracteristica ser apolar, por solubilidade esse
Oleo vai extrair o material odorifero da planta e vai se tornar um 6leo perfumado.

No Egito antigo, em 1400 a.C., pode-se constatar os primeiros usuarios de
cosméticos em larga escala. Havia uma preocupagao com o embelezamento, tanto

que quando se fala em Cledpatra, ha uma associagdo com uma mulher bem bonita,
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bem maquiada e poderosa. Naquela época também os habitos de higiene nao eram
muito regulares, havendo muita infestagéo de piolho e uma forma de remediar esse
problema era raspando a cabeca, por isso era muito comum se fazer uso de perucas
(GALEMBECK, 2009).

Os egipcios também tinham o habito de passar maquiagem, que além de
embelezar também servia para proteger a regido da face contra insetos. Nessa época
era comum ter uma infestagdo de insetos desagradaveis, entdo para afastar esses
insetos a maquiagem dos egipcios tinham em sua composigdo materiais repelentes
(GALEMBECK, 2009).

As sombras eram feitas a base de um material chamado Kohl (minério de
antimdénio ou manganés) ele era bem preto e era utilizado para fazer o delineado ao
redor dos olhos. O Verde de Malaquita, utilizado para fazer uma sombra de cor
esverdeada, era a base de minério de cobre. Além desse havia o Cinabre, que era um
minério feito de sulfeto de mercurio e a Henna que era um extrato vegetal, ambos
avermelhados, e muito usados como batom e rouge que hoje em dia € chamado de
blush (MAXIMILIANO, 2016).

Naquela época, nao se tinha o conhecimento a respeito da periculosidade da
composicao desses cosméticos que hoje em dia se tem. Sabe-se hoje que eram feitos
de metais pesados, que sdo toxicos, assim como nao havia uma nogao de que, se
faziam mal para os insetos, também poderiam fazer mal aos humanos.

Para hidratar a pele, a Cledpatra tinha o habito de tomar banho com leite de
cabra. Faradés também tinham uma certa preocupagcdo com a beleza, tanto que
quando eles eram sepultados em seus sarcéfagos, eram colocados junto a eles
cremes hidratantes, incensos e potes de azeites perfumados para eles levarem para
outra vida. Todos esses indicios nos dao uma nogao que desde os primérdios os seres
humanos tinham uma certa preocupacao em querer melhorar o odor ou a aparéncia
de alguma forma, habitos que sao reproduzidos até hoje com os cosméticos
(SHUELLER; ROMANOWISK 2001).

Na Grécia entre os anos de 400 e 200 a.C., os cosméticos foram sendo
associados menos a religido e mais a ciéncia. Nessa época surgiram os manuscritos
de Hipdcrates, que é considerado o pai da medicina, e nesses manuscritos havia
varias orientagdes voltadas para saude, como a importancia do banho e higiene, tomar
banho de sol, a importancia do ar puro e de se fazer atividades fisicas para se manter
saudavel (GALEMBECK, 2009).
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Para se fazer a higiene, cosméticos como sabonetes por exemplo eram
utilizados. Entéao por isso nessa época era comum os cosmeéticos serem relacionados
a ciéncia. Porém apesar de se ter esse olhar muito cientifico houve também uma
veneragao em grande escala da Vénus de Milo, que era a estatua grega que
representava Afrodite, deusa da beleza fisica, mostrando assim que também os

gregos tinham uma certa preocupagéao com a beleza (OLIVEIRA, 2005).

Figura 2- Vénus de Milo

Fonte: IMBROISI, (2020)

Em Roma, no ano de 180 d.C., se deu inicio a area de pesquisa cientifica na
manipulagdo dos cosméticos. Claudius Galen, um médico grego, comecgou a fazer
cosméticos em pequena escala em laboratério, como tipos de formulagdes, dentre
outras coisas (KADUNC et al., 2012). Devido a isso, esse momento na histdria ficou
conhecido como “Era Galénica” remetendo ao nome desse médico. Hoje em dia é
muito comum encontrar farmacias de manipulagcdo com o nome em homenagem a
essa era galénica, tamanha foi a sua importancia.

Galen desenvolveu um produto que ficou muito popular nessa época chamado
Unguentum Refrigerans (cold cream) baseado em cera de abelhas e borax. Esse
nome remete a um creme gelado, pois esse produto gera uma sensagao mais
refrescante quando aplicado na pele. Foi um produto muito inovador para sua época,
pois até aquele momento os unguentos existentes eram a base de gordura, deixando
a pele pegajosa, a primeira emulsao (formulacdo de fase aquosa e fase oleosa)
cosmética foi esse cold cream desenvolvido por Galen (KADUNC et al., 2012). Pode-se
considerar, também a titulo de informacgao, que as praticas ditas alquimicas também

utilizavam formulagdes cosméticas para atos de magia e ocultismo.
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Fatos que contribuem para acreditar-se que a sociedade nessa época dava
importancia a aparéncia e aos cosmeéticos sdo a existéncia de livros como “Os
produtos da beleza para o rosto da mulher” de Ovidio que ensina a mulher a cuidar
da sua beleza através de receitas caseiras, o “Kama-sutra” de Vatsyayana que possui
ensinamentos sobre como aplicar esséncias na pele e nos cabelos, como colorir os
cabelos, unhas, corpo, dentes e roupas.

Observa-se que como nao existia a producao industrial de cosméticos em larga
escala, as pessoas eram incentivadas a fazer seus proprios cosméticos em casa,
como uma receita de bolo ou algum produto alimenticio, pratica ainda muito comum
nos dias de hoje.

Na idade média, houve uma diminuigao da pesquisa e desenvolvimento na area
dos cosméticos. Nessa época o cristianismo estava moderando os parametros da
sociedade e por causa do rigor religioso, houve uma repressao ao culto da higiene e
a exaltacdo da beleza, impondo recatadas vestimentas, para o ocultamento do corpo.
Seguia-se a logica de que se o corpo esta coberto por roupas, ndo ha a necessidade
de cuidar dele. Assim o uso de cosméticos passou a ser desnecessario,
desaparecendo quase que completamente, devido a essa repressao do cristianismo.
Foi uma época conhecida como 500 anos sem banho (GALEMBECK, 2009).

Figura 3- Vestimentas da era medieval, casal Arnolfini

Fonte: Fucks, (2018)

Segue-se entéo a era do Renascimento no século XV, época na qual houve um
retorno a busca do embelezamento. Muitos pintores da época retrataram isso nos
seus quadros, como por exemplo o quadro da Monalisa, de Leonardo da Vinci, na
época considerada a representacdo de uma mulher linda, ja se nota diferengas com a

retratacdo da mulher na era medieval, onde ja aparecem os cabelos soltos, com a
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roupa mostrando todo seu colo, sobrancelhas feitas e harmoniosas, ja mostrando uma

certa preocupagado com o embelezamento diferente da Era Medieval (SOUZA, 2008).

Figura 4- Monalisa

Fonte: Dantas, (2021)"

Porém mesmo com a volta do interesse no embelezamento, a falta de higiene
ainda era constante, tanto que foi nessa mesma época que se deu inicio a criagao de
perfumes para poder mascarar o odor corporal desagradavel das pessoas. Como na
regido da Europa € muito frio, ndo havia o habito de se tomar banho principalmente
com a dificuldade em se ter 4gua quente vinda com as modernidades dos dias de hoje
(DRAELLOS, 1999).

Na ldade Moderna, entre os séculos XVII e XVIIl, continua crescente a evolugao
dos cosméticos. Em Paris, na rua Saint Honoré, comecgou-se a venda e
comercializacdo dos cosméticos em produtos como cremes depilatérios, pomadas,
azeites, aguas aromaticas, sabonetes e outros artigos de beleza, de maneira artesanal
e em pequena escala. O costume da falta de higiene ainda era comum e devido a isso
houve um aumento em maior escala na producdo de perfumes. Isso foi muito
importante, economicamente, para a industria francesa desde o reinado de Luis XV
(DRAELLOQOS, 1999).

Em 1725 houve entdo um grande salto na evolugdo dos perfumes, Giovanni
Maria Farina, um italiano, foi morar em Col6nia, uma cidade alema, e la desenvolveu
uma pequena fabrica para produzir o primeiro perfume que na época foi registrado,
como se fosse uma patente. Ele chamou esse perfume de agua de colbnia, que na
verdade eram aguas perfumadas, pois tinha como solvente a agua e foi produzido em

Colénia. Giovanni chegou inclusive a mudar seu nome para que seu produto tivesse

" DANTAS, Thiago, Equipe Brasil Escola. "Mona Lisa"; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/artes/mona-lisa.htm. Acesso em: 14 ago. 2021.
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mais destaque, se chamando assim Jean Marie, que era um nome francés, pois na
época os franceses que eram conhecidos por produzirem bons perfumes
(DRAELLOS, 1999).

Hoje em dia ainda ha perfumes que se chamam agua de colbnia, porém, nao
com o mesmo significado que tinham no passado. Agua de colénia, nos dias de hoje,
tem mais a ver com o poder de fixagdo do perfume e antigamente era devido ao seu

local de producao.

Figura 5- Agua de Coldnia, Giovanni Maria e o registro do perfume

Fonte: GRILLI, (2017).

No final do século XVIII, houve um grande retrocesso na produgao de
cosmeéticos. Isso se deve ao fato de que puritanos com ideias religiosas restritivas
liderados por Oliver Cromwell, comeg¢aram a incutir na cabec¢a da populagdo que usar
cosméticos nao era bem-visto, entdo com isso 0 uso de cosméticos e perfumes ficou
fora de moda (SOUZA, 2008).

O proprio parlamento inglés no ano de 1770 fez um decreto dizendo:

Qualquer mulher [...], que se imponha, seduza e traia no matriménio qualquer
um dos suditos de sua majestade, por utilizar perfumes, pinturas, cosméticos,
produtos de limpeza, dentes artificiais, cabelos falsos, espartilho de ferro,
saltos altos, enchimento nos quadris, ira incorrer nas penalidades previstas

pela Lei contra Bruxaria [...] € 0 casamento sera considerado nulo e sem
validade. (Loi, 2011. p. 95)

A lei contra a Bruxaria naquela época tinha como penalidade a morte, ou seja,
se a mulher quisesse utilizar algum cosmético para se embelezar, corria o risco de ter
0 casamento anulado ou até mesmo de morrer, pois se achava que se a mulher estava
se arrumando era para poder trair seu cénjuge. O controle do uso de cosméticos
naquela época era também uma forma de controlar e de subjugar a mulher. Esse foi

o periodo considerado mais retrogrado na histéria dos cosméticos (SOUZA, 2008).
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Pode-se perceber entdo que houve duas épocas em que o0 uso de cosméticos
ficou bastante restrito, quase nulo que foi na Era Medieval e no final do século XVIII.
Fora essas épocas pode-se sempre encontrar indicios do uso de cosmeéticos ao longo
da historia.

Na idade contemporanea, durante o século XIX, o uso de cosméticos retoma a
popularidade. Era muito comum fazer cosméticos de forma artesanal, com proprias
receitas de familias de Leites, aguas de rosas, cremes de pepinos (GALEMBECK,
2009). Algo que também comecgou na ldade Contemporéanea foi o aumento da
exposicao do corpo por parte das mulheres. Entdo se havia mais exposigao do corpo,
havia uma pressao para esse corpo parecer bonito e isso aumentou a demanda por
cosméticos (SOUZA, 2008).

Outro fator interessante que ocorreu nessa época foi o surgimento de industrias
de matérias-primas para a fabricagdo dos cosméticos nos Estados Unidos, Franca,
Japao, Inglaterra e Alemanha. Isso foi muito importante para dar inicio a produgéo de
cosmeéticos propriamente dita em escala industrial?.

No século XX comecou a producgao industrial de cosméticos. Outro fator que
impulsionou a industria de cosméticos a produzir em larga escala foi o Pés-guerra, a
mulher passou a ocupar um lugar no mercado de trabalho, exercendo profissdes que
até entdo s6 o homem exercia, comecando a trabalhar fora. Com isso, as mulheres
nao tinham mais tempo para ficar produzindo seus préprios cosméticos, o que fez com
que surgisse a necessidade de haver cosméticos prontos para a venda®.

Algumas marcas famosas surgiram nessa época e estdo no mercado até os
dias de hoje como a Helena Rubstein e a Elisabeth Arden. Helena era uma jovem
polonesa que chegou na Australia trazendo com ela cremes que a familia preparava
artesanalmente. Os produtos fizeram muito sucesso entre o publico feminino e ela
abriu um salédo de beleza, depois ela foi para os Estados Unidos e se tornou a principal
forgca no desenvolvimento da industria da beleza, tendo Elisabeth Arden como sua
principal concorrente. As mulheres estavam cada vez mais envolvidas ativamente na

produgdo de cosméticos®.

2COLUNISTA PORTAL - EDUCACAO (S3o Paulo). Uol Cursos Tecnologia Educacional Ltda.
Histdrico da Cosmetologia: farmacia. Farméacia. 2020. COLUNISTA PORTAL - EDUCACAO.
Disponivel em: https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/lideranca/historico-da-
cosmetologia/15387#. Acesso em: 01 jul. 2021.

3 Idem.

4 |bidem.
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David MacConnell, fundador da AVON, vendia livros de porta em porta e para
angariar mais clientes ele fazia perfumes caseiros e dava como brinde junto aos livros,
porém logo ele percebeu que as clientes estavam mais interessadas nos perfumes do
que nos livros e assim surgiu uma poténcia no mundo dos cosméticos®.

No Brasil, uma das primeiras empresas de cosméticos foi a Natura, que foi
desenvolvida por dois jovens na metade do século XX, onde manipulavam e criavam
formulas cosméticas que na época fizeram muito sucesso®.

No final do século XX a ciéncia dos cosméticos € um fato inegavel, tanto para
finalidades estéticas como embelezamento e melhoramento da imagem pessoal
quanto para finalidades terapéuticas como prevencéo do envelhecimento da pele e de
outros fatores nocivos a saude.

No préximo capitulo sera abordado sobre o caminho metodoldgico para a
sequéncia do guia didatico, assim como as perguntas do questionario enviado aos

professores de Quimica participantes da pesquisa.

5 Ibidem.
6 Ibidem.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho se caracteriza como de cunho qualitativo dado que se
esperam resultados baseados nas respostas dos professores que serao descritivas.
Godoy (1995) ressalta que a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir
os eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados.

Para Ludke e André (1986), uma pesquisa qualitativa se enquadra nos
seguintes requisitos:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e o pesquisador como seu principal instrumento. [...] 2. Os dados coletados
sao predominantemente descritivos. [...] 3. A preocupagao com 0 processo é
muito maior do que com o produto. [...] 4. O 'significado' que as pessoas dao
as coisas e a sua vida sao focos de atencéo especial pelo pesquisador. [...]
5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores nao se preocupam em buscar evidéncias que comprovem
hipéteses definidas antes do inicio dos estudos. As abstracbes se formam ou

se consolidam basicamente a partir da inspegao dos dados num processo de
baixo para cima. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11-13).

Para este trabalho, foi elaborado uma sequéncia didatica que culminara em
uma oficina tematica sobre cosméticos. O momento inicial sera de cunho investigativo
e na primeira aula sera pedido aos alunos que respondam um questionario descrito
no Apéndice A, com o intuito de fazer um reconhecimento a respeito da nog¢ao deles
sobre a tematica proposta pela oficina. Ao final sera pedido para eles elaborarem um
pequeno texto em sala de aula, sobre qual a relacdo dos cosméticos com a Quimica
na opiniao deles.

Segundo Zabala, a Sequéncia Didatica constitui, “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos” (ZABALA, 2010, p.18).

O primeiro momento pedagdgico, ocorrera na segunda aula, com abordagem
dos conceitos iniciais da histéria dos cosméticos e Quimica Orgéanica, onde sera
pedido aos alunos que busquem nos rotulos de cosmeéticos disponiveis em suas
residéncias a composicdo destes materiais e que verifiquem se algum destes
correspondera ao limoneno e a glicerina. Propdem-se também que nas substancias
organicas encontradas nos rétulos seja feita a contagem de carbonos em suas

moléculas, assim como apresentar na aula a(s) foto(s) do(s) rétulo(s) encontrado(s).
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Outra opg¢do dada no guia sera de os alunos procurarem nos rotulos dos
cosmeéticos substancias organicas aleatérias que contém carbono para trazerem para
a aula seguinte, importante explicar que a maioria dos cosméticos contém agua em
sua composicao e como o objetivo € trabalhar com as substancias organicas, deixar
claro que a agua ndo é uma opgao. E indicado ao professore levar um exemplo para
ensinar aos alunos sobre o que eles devem procurar, logo ele devera uma embalagem
de um cosmético e mostrar aos alunos um exemplo do que ele esta pedindo. Chama-
se a atengao para o fato de que se pode encontrar rétulos escritos na lingua inglesa,
nesses casos recomenda-se o uso da traducgio via dicionarios ou online com o uso do
Google Tradutor.

Estando decidida a abordagem, na terceira aula sera iniciado o Segundo
Momento Pedagdgico em que serdo abordados, tendo o limoneno, a glicerina ou as
substancias encontradas pelos alunos na busca nos rétulos, os conceitos

caracteristicos do carbono, numero de ligagdes e a classificacdo da cadeia carbonica.

Figura 6: Limoneno

H4C ‘CH,

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 7: Glicerina

Hoﬁ/\OH

OH

Fonte: Elaborado pela autora
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No inicio da quarta aula, serao levados a eles reportagens falando a respeito de
procedimentos estéticos que deram errado, sendo pedido que elaborem um pequeno
texto a respeito da busca incessante por um padréo de beleza, refletindo sobre os
riscos que alguns procedimentos estéticos podem trazer a saude. E instruido ao
professor direcionar os alunos a relacionarem essa tematica com a presenca da
quimica no cotidiano e como é relevante ter o conhecimento necessario para entender
como algumas substancias podem ser prejudiciais a saude.

A sequéncia terminara na quinta aula iniciando o Terceiro Momento Pedagdgico
com uma oficina de cosmeéticos onde os alunos poderao produzir batons, perfumes e
shampoo a seco, dependendo da escolha do professor, pois ele pode optar por
realizar as trés praticas ou escolher quantas sera possivel, a depender da realidade
na qual ele trabalha. Ao final da aula devera propor uma atividade para a identificacao
das funcdes organicas presentes nessas substancias.

Como uma forma de avaliagao, o professor podera pedir aos grupos, que foram
separados previamente no inicio da aula para a realizacdo das praticas, para
pesquisarem sobre as substancias organicas presentes nos cosméticos que eles
produziram e solicitar que apresentem um trabalho sobre as fung¢des organicas
presentes nelas na aula seguinte.

Segundo Marcondes (2007) as oficinas devem apresentar um carater
experimental e seu planejamento tem como objetivo instigar a curiosidade do aluno e
levantar questdes sobre o conhecimento cientifico abordado e sua relevancia para a
sociedade. A forma como o conteudo sera desenvolvido sera a base para a construgao
dos conhecimentos a formar o aluno como um cidadao ativo capaz de fazer tomadas
de decisdes conscientes.

Em concordancia com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), as atividades
foram elaboradas segundo os trés momentos pedagdgicos: a problematizagao inicial,
a organizagao do conhecimento e a aplicagao do conhecimento.

O primeiro momento pedagdgico € problematizacdo do conhecimento. Neste
momento sera feito uma sondagem com os alunos, cuja intencao é estabelecer uma
relacao entre eles e a tematica escolhida, onde eles serdo consultados a respeito dos
seus entendimentos e concepcgdes sobre o tema e fazé-los terem curiosidade, caso
nao o conhecam muito bem. Ramos (2008) diz que estabelecer conexdes é

imprescindivel, pois os alunos so6 terdo duvidas a partir de algum conhecimento, uma
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vez que para atingir o aluno é importante que o conhecimento faga sentido na sua
perspectiva.

O segundo momento pedagogico concerne a organizagao do conhecimento.
Neste ciclo o saber cientifico se faz relevante, onde serdo desenvolvidos conceitos
quimicos, definicdes e serao estabelecidas relacdes entre a tematica abordada e o
conhecimento técnico. O objetivo € poder compreender a problematizagéo inicial, de
modo que o aluno possa perceber outras visbes e argumentos para o0s
acontecimentos problematizados.

O terceiro momento pedagdgico refere-se & aplicagéo do conhecimento. E neste
momento que o aluno usara o conhecimento que vem sendo trabalhado ao longo da
sequéncia didatica para resolver as questdoes levantadas e explicar os fenbmenos
observados. Aqui sera proposta a parte pratica da oficina para a aplicagdo do
conhecimento, ondo o professor ira analisar os alunos e perceber se de fato eles se
apropriaram do conhecimento cientifico. Muenchen (2010) deixa claro que, ndo pode
haver confusédo entre o terceiro momento com algum tipo de avaliagéo, pois ela a
avaliagcao devera desenrolar-se por todo o método.

Para a realizacao da coleta de dados, a respeito da funcionalidade da oficina para
a realidade de diferentes professores, sera realizada uma pesquisa, por meio da
plataforma Google Forms com alguns professores de Quimica no tocante a essa a
oficina tematica.

O questionario, dividido em sete sec¢des, na qual a primeira secdo consiste em um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE), em que fica esclarecido o
anonimato e a seguranga do participante, assegurando que ele podera desistir a
qualquer momento da pesquisa caso se sinta desconfortavel em responder as
perguntas. O objetivo da proposta do guia e reiteracées da importancia da participagcao
na coleta de dados, para o desenvolvimento e melhorias deste guia de oficina foram
igualmente explicitados no documento.

A segunda secao contém perguntas a respeito da idade, da ultima formagao do
participante, se foi licenciatura, pés-graduagao, mestrado ou doutorado, onde atua
como professor de quimica atualmente ou se ndo atua na area. Além disso se
questiona se a tematica cosméticos ja foi utilizada para dar aulas de quimica organica.
Em caso positivo, se pede um breve relato de experiéncia e em caso negativo, se teria

vontade de trabalhar com esse topico em sala de aula.
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A terceira secgao se refere ao layout do material proposto, na qual o participante
responde as perguntas sobre como ele classificaria o material, como ele classificaria
a estrutura do material (considerando a divisdo entre, introdugcado, metodologia e
praticas) e como ele classificaria a ordem sequencial das propostas (considerando os
trés momentos pedagogicos), escolhendo um numero entre um e cinco onde um seria
péssimo e cinco seria 6timo para avaliar as proposigdes.

A quarta, quinta e sexta segcbes compreendem perguntas a respeito dos trés
momentos pedagodgicos respectivamente nas quais o participante classificaria a
clareza e objetividade desta proposta, podendo escolher um numero entre um e cinco,
onde um seria pouco clara e objetiva e cinco seria muito clara e objetiva. Na sequéncia
de perguntas avaliaria se para a realidade dele aquela proposta seria viavel,
escolhendo dentre as opgdes de resposta “sim” ou “sim, mas precisaria fazer
adaptacgdes”, ou ainda “talvez” e “ndo”. A ultima pergunta € um espago no qual o
participante pode deixar de forma discursiva alguma observagao sobre a proposta.

A sétima secao se caracteriza na avaliagao final da proposta como um todo, na
qual o participante responde questbes sobre como ele classificaria o material
apresentado, podendo escolher dentre as seguintes respostas ruim, regular, bom e
muito bom. Para além disso relataria qual a proposta de maior interesse e porqué,
podendo responder de forma discursiva. Analisaria se ele considera que o material
proposto ajudaria na sua pratica docente e porque, também podendo responder de
forma discursiva. Por fim e se ele considera que a proposta poderia ajudar na
construgcdo de uma formacéo critica dos discentes relacionada aos padroes estéticos
estabelecidos pela sociedade, podendo escolher dentre as respostas sim, n&o e talvez
e justifica-la no espacgo seguinte.

No capitulo seguinte é feita uma analise das respostas dos docentes
entrevistados e o quanto estas respostas foram ou ndo responsaveis por alteracoes

no material proposto, assim como em propostas futuras.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao total, participaram da pesquisa doze professores, de diferentes idades e
niveis de formacao, contribuindo com diferentes vivéncias e perspectivas. Como pode-
se observar na figura abaixo, seis participantes estdo na faixa etaria dos vinte aos
trinta anos, trés estdo na faixa etaria dos trinta aos quarenta anos e trés estdo na faixa

etaria dos quarenta aos cinquenta anos.

Grafico 1- Idade dos participantes

Perfil Académico e Profissional

Idade

12 respostas

2
(16,7%)

2
(16,7%)

2
(16,7%)

z
(8,3%)

21 22 23 24 25 39 40 anos 43 45

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Sobre a formagao académica dos participantes, nota-se que a maioria possui
graduagéo, como pode-se observar no Grafico 2 a seguir. Observa-se que 58,3%
dos participantes tém como sua formagao mais recente, a Licenciatura, 33,3% tém
Especializagao e 8,4% tém Mestrado. Nenhum dos participantes tem doutorado.
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Grafico 2- Formagédo académica dos participantes

Assinale a sua formacao académica mais recente

12 respostas

@ Licenciatura
@ Especializacio
@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Quanto a area de atuacdo, podemos observar que cinco participantes nao
estdo em atuacdo no momento e dos sete participantes que estdo em atuagao, todos
estdo trabalhando em instituicdes publicas. Observa-se que trés estdo atuando
somente nas publicas, dois estdo atuando nas Instituicées publicas, particulares e pre-
vestibulares, um esta atuando em instituicbes publicas e particulares e um esta

atuando em instituicdes publicas e pré-vestibulares.

Grafico 3- Atuagao dos participantes na educacgao basica

Vocé atua na educacéo basica? Se sim, assinale a sua atividade atual

12 respostas

Instituicbes Publicas 7 (58,3%)

Instituicdes Privadas

Pré vestibulares

MN&o estou em atuacéo no
momento

5 (41,7%)

0 2 4 6 8

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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Quando questionados sobre se ja trabalharam com a tematica cosméticos para
dar aula de Quimica Organica, oito professores relataram que nunca trabalharam com
essa tematica. Outros sete tém vontade de trabalhar com ela futuramente e quatro
professores ja trabalharam com a tematica em sala de aula, sendo que um a abordou
durante uma atividade da disciplina de Didatica do curso de Licenciatura em Quimica.
Nos relatos abaixo, a letra “P” se refere a abreviacdo de professor e os numeros

correspondem a identificagcao individual de cada um.

Professores que nao trabalharam com a tematica, porém tém vontade de trabalhar:
P2: Ainda néo trabalhei com essa tematica, mas gostaria de trabalha-la, pois acredito
ser bem atual e atrativa nos dias de hoje. Além de muito interessante é possivel fazer
uma boa conscientizagdo com ela!

P7: Néo, nunca tinha pensado em trabalhar com essa tematica antes.

P12: Nao me lembro de ter trabalhado com a tematica, embora eu ache extremamente

interessante! Com certeza irei trabalhar em sala de aula futuramente.

Professores que ja utilizaram a tematica em sala de aula:

P3: Minha experiéncia foi na elaboragéo de perfumes e sabonetes, os alunos ficaram
encantados. Muitos disseram que usariam essas praticas para a vida deles e venda
de produtos.

P5: Sim, foco em equilibrio de pH e oleosidade do epitélio, quimica capilar.

P8: Sim. Em feiras de Ciéncias. Na ultima edig&o o trabalho foi realizado junto com o
professor de Sociologia. Os alunos produziram perfume e lip tint e trabalharam as

questbes da padronizacdo da beleza pela midia.

Quanto a classificagéo do layout da proposta, a escolha era entre os numeros

de um (péssimo) a cinco (6timo), observou-se que 91,7% escolherem o numero cinco,
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e 8,3% escolheram o numero quatro, logo, mediante a essa porcentagem conclui-se

que o layout da proposta foi bem aceito, ndo sendo necessaria alguma modificagao.

Grafico 4- Classificacdo do Layout da proposta

Estrutura e Linguagem

Como voceé classificaria o layout deste produto educacional?

12 respostas

15

10

1(8,3%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0 |
1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Quanto a estrutura do material, isto €, introdu¢cdo, metodologia e praticas, os
participantes escolheram entre os numeros de um (pouco estruturado) a cinco (bem
estruturado). Pode-se observar que 66,7% optaram por bem estruturado, e 33,3% o

nivel abaixo, conclui-se que assim o material se encontra adequado.

Grafico 5- Classificagdo quanto a estrutura do material proposto

Como vocé classificaria a estrutura do Material? ( Considere as divisdes em introducao,
metodologia e praticas)

12 respostas

8 (66,7%)

4 (33,3%)

0(0%) 0 (0%) 0 (0%)
| | :

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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Sobre a sequéncia didatica do guia, considerando a ordem dos trés momentos
pedagogicos, os participantes puderam responder escolhendo dentre os numeros de
um a cinco, sendo um pouco estruturado e cinco bem estruturado. Pode-se observar
que 91,7% dos participantes escolheram o numero cinco que corresponde a bem
estruturado e 8,3% dos participantes escolheram o numero quatro que € nivel abaixo,
entdo também pode-se chegar a conclusdo de que a ordem dos trés momentos
pedagogicos foi bem aceita pelos participantes, necessitando de pouca ou nenhuma

modificacdo.

Grafico 6- Classificagdo da ordem sequencial das propostas

Como voce classificaria a ordem sequencial das propostas? ( Considere aqui os trés
momentos pedagogicos apresentados)

12 respostas

15

10

1 (8,3%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quanto a avaliagédo dos trés momentos pedagogicos, foram feitos os seguintes
questionamentos sobre sua clareza e objetividade, a viabilidade da proposta para a
realidade escolar do participante, e a opinido dele a respeito da proposta. A respeito
do primeiro momento pedagogico, quanto a clareza e objetividade, os participantes
puderam responder escolhendo dentre os numeros de um a cinco, sendo um pouco
clara e objetiva e cinco muito clara e objetiva, constata-se que 75% dos participantes
escolheram o numero cinco que significa muito clara e objetiva e 25% dos
participantes escolheram o numero quatro que esta um nivel abaixo, logo fica
entendido que a maioria dos participantes consideraram a proposta clara e objetiva,

sendo necessaria pouca ou nenhuma modificagao.
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Grafico 7- Clareza e objetividade do primeiro momento pedagdgico

Primeiro momento pedagogico

Como vocé classificaria a clareza e objetividade dessa proposta?

12 respostas

10,0
15
50

25 3 (25%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

0,0
1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Com relagcdo a viabilidade dessa proposta para a realidade escolar do
participante, nota-se que 58,3% acham a proposta viavel com necessidade de
adaptacdes e que foram comentadas no terceiro ponto avaliativo, sendo que 41,7%

consideram a proposta viavel sem a necessidade de adaptacoes.

Grafico 8- Viabilidade da proposta do primeiro momento pedagdgico

Para sua realidade escolar, essa proposta € viavel?

12 respostas

® Sim

@ Sim. mas precisaria fazer adaptacbes
@ Talvez

® Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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O terceiro ponto para avaliar o primeiro momento pedagdgico foi um espago
livre no qual os participantes puderam fazer suas observacdes acerca da proposta.
Pode-se notar varias observagbes diferenciadas e trés dos doze participantes
relataram que nao tinham nada a acrescentar enquanto outros participantes fizeram

as sugest(")es que seguem:

P2: Acredito que seria legal dividir a turma em grupos na hora da formulagdo dos
textos, na qual uns seriam responsaveis por falar sobre os beneficios dos cosméticos
e outros pelos maleficios, e ai entdo neste primeiro momento pedagogico debater e

contrapor os argumentos.

P5: Este tema deveria ganhar mais foco nas escolas, além de atrair o discente,
relativiza uma importante questédo saude e bem-estar. Além de apresentar um
mercado trabalho crescente na industria quimica que pode despertar no discente o
interesse pela area, melhorando seu rendimento na escola na busca de conquistar

este espaco profissional.

P8: A observagédo que tenho é sobre a aula préatica. Ela s ocorre no final. Entendo
que esta € a proposta apresentada, porém acredito que se na introdugdo, ou na aula
2 0s alunos ja pudessem produzir algum material, como um lip tint de glicerina e
corante alimenticio, despertaria a atencdo e apoiaria a abordagem dessas estruturas

orgénicas.

P11: Acredito que, dependendo da realidade das turmas, seria mais interessante fazer
um debate junto aos alunos, sem a necessidade de responderem via questionario,
mas sim apresentando suas opiniées a todo grupo e fomentando a discussdo acerca
da padronizacdo e utilizacdo dos cosméticos. Mas em caso de necessidade de
material escrito para que o professor depois reavalie a sua pratica, o questionario se

apresenta como a melhor opgéo.

Como um dos objetivos da proposta € a flexibilidade da sequéncia didatica para
que o professor possa adapta-la a sua realidade, tanto as propostas do professor P2
quanto as propostas dos participantes P8 e P11 podem ser utilizadas na sua pratica

sem alterar a esséncia do guia didatico. Na verdade, elas acrescentam mais vias
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possiveis da tematica a ser trabalhada, visando alcancar uma participagao maior da
turma.

O participante P5 reitera a importancia da introducao do tema, pois o considera
bastante relevante para os estudantes, os despertando talvez para o mercado de
trabalho da industria, uma das metas de uma oficina tematica, no sentido de que o
aluno consiga inserir aquele tema na sua realidade e isso possa abrir portas para ele
futuramente. Segundo Marcondes (2008) correlacionar a tematica da oficina com a
realidade do discente constroi uma contextualizagdo e permite o pleno exercicio da
sua cidadania, ampliando suas possibilidades de escolhas para o futuro.

A respeito do segundo momento pedagdgico, quanto a clareza e objetividade,
os participantes puderam responder escolhendo dentre os numeros de um a cinco,
sendo um pouco clara e objetiva e cinco muito clara e objetiva, 75% dos participantes
escolheram o numero 5, 16,7% escolheram o numero quatro e 8,3% escolheram o
numero 3, com isso pode-se perceber que por mais que para a maioria tenha ficado
clara a objetividade da proposta, para alguns professores foi considerada um pouco
confusa, o que sera discutido no terceiro ponto avaliativo na qual os participantes

puderam deixar seus comentarios acerca da proposta.

Grafico 9: Clareza e objetividade da proposta do segundo momento pedagdgico

Segundo momento pedagdgico

Como vocé classificaria a clareza e objetividade dessa proposta?

12 respostas
10,0

9 (75%)

ra

50

25

2 (16,7%)

0(0%) 0(0%)
0,0 |
1 2

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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Com relacdo a viabilidade da proposta, nota-se que 66,6% consideram a
proposta viavel sem necessidade de fazer alteracdes, 25% consideram a proposta
viavel, mas com a necessidade de realizar adaptagoes e 8,3% consideram que talvez
a proposta seja viavel. Percebe-se para os participantes que consideraram a proposta
um pouco confusa, que talvez ndo vejam a viabilidade de aplica-la em sala de aula, o

que sera discutido com os comentarios do terceiro ponto avaliativo.

Grafico 10: Viabilidade da proposta do segundo momento pedagogico

Para sua realidade escolar, essa proposta é viavel?

12 respostas

® Sim

@ Sim, mas precisaria fazer adaptacbes
=

O Talvez

® Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

O terceiro ponto para avaliar o segundo momento pedagdgico, foram feitas
observacgoes livres, assim como no primeiro momento pedagdgico, trés participantes
nao tinham nenhuma observacdo a acrescentar, seis participantes acharam a
proposta otima e alguns participantes fizeram observacdes interessantes, pois aqui
constatou-se a maior dificuldade de compreensao da proposta, como pode-se verificar

abaixo.

P2: Acho muito importante a conscientizagdo a ser promovida nesse momento da

atividade.

P6: Talvez trabalhar com moléculas escolhidas aleatoriamente possa trazer um pouco

mais de confuséo.



43

P8: As aulas 3 e 4 estao otimas. So6 acrescentaria um ponto. Os alunos poderiam
trabalhar a interdisciplinaridade com Sociologia. Acredito que assim teriam
argumentos mais definidos sobre a padroniza¢do da beleza ao longo dos anos e como
as pressées impostas pela sociedade afetam a satde emocional, principalmente dos

Jovens.

P10: Otimo gancho feito sobre a temética e o desenvolvimento da disciplina.

Como o participante P2 destacou, a importancia da conscientizagdo nesse
momento da sequéncia didatica é essencial, visto que € nesse ponto que o professor
vai estimular o pensamento critico do aluno aliado ao conhecimento cientifico, como
bem destacado anteriormente pelo professor P11 no primeiro momento pedagdgico.
Um debate junto aos alunos também caberia nesse momento, além da construgéo de
um texto, para que eles discutam entre si e compartilhem suas opinides e ndo somente
as compartilhadas pelo professor. Além disso, nesse momento o professor deve
buscar perceber se os conceitos cientificos trabalhados nos artigos foram apreendidos
pelos alunos, de modo que aquele assunto faga sentido com a proposta trabalhada,

como Mortimer e Scoot falam que:

Essa internalizagdo nao significa que o aprendiz absorva o conhecimento
pronto das suas interagdes no plano social, mas sim que o processo de
reconstrugéo individual tem lugar na medida em que o aprendiz faga sentido
das novas ideias em termos das ja existentes. Assim, como ja dissemos,
aprender ou fazer sentido é essencialmente um processo dialégico que
envolve trabalhar com os significados novos junto aos ja existentes.
(MORTIMER; SCOQT 2014, p. 274)

A problematica apontada pelo professor P6 realmente seria uma dificuldade,
devido a alguns fatores, como por exemplo, o estudante vir a se deparar com uma
estrutura muito complexa ou trazer uma estrutura que talvez nao seja relativa a
tematica trabalhada. Caso o professor perceba que o nivel de capacidade de
compreensao da turma nao condiz com a complexidade da tarefa, esse caminho nao
€ indicado, devendo o docente, nesse caso, indicar quais substancias devem procurar.
Esse ponto como pode ser observado na imagem abaixo, foi apenas uma sugestao
que pode ser eleita pelo professor ou ndo. Neste momento cabe apenas ao professor

a decisdo de escolher as substancias indicadas pelo guia, para facilitar a busca do
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aluno, ou se elevara a tarefa a um nivel mais complexo, pedindo aos alunos que

escolham as moléculas por eles mesmos.

Figura 8- Dica para elaboracéo da atividade proposta no segundo momento pedagdgico

OH

Figura 2: Glicerina

hN
N

H4C CH,
Figura 1: Limoneno

importante ter em mente qual o nivel da turma,
‘a0 invés de pedir que a turma pesquise moléculas
P > pedir que eles pesquisem moléculas aleatérias na

dos cosméticos e trabalhar com as diferentes opgdes que
erem na aula seguinte, utilizando mais de dois exemplos.
destacar que a maioria dos cosméticos tem agua na sua
e como o objetivo é trabalhar com moléculas orgénicas,
© alunos ndo levar em consideracgéo a agua.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

O ponto apresentado pelo participante P8 € uma sugestdo bastante
interessante levando em conta que a interdisciplinaridade com a disciplina de
sociologia agregaria ainda mais a construgdo do conhecimento e capacidade de
associagao daquele conhecimento com a realidade do aluno. Como Chassot (2001)

bem coloca:

O Ensino de Ciéncias pode fazer com que os aquisidores continuem cada vez
mais domesticados ou possam ser capazes de compreender a realidade em
que estao inseridos, direcionando o ensino a uma busca que propicia a
Ciéncia como um instrumento de leitura da realidade e facilitadora de uma
visdo abrangente da mesma. (CHASSOT, 2001. P13)

Para o segundo momento pedagdgico, quanto a clareza e objetividade, os
participantes puderam responder escolhendo dentre os nUmeros de um a cinco, sendo
um pouco clara e objetiva e cinco muito clara e objetiva. Pode-se observar que 83,3%
dos participantes escolheram o numero cinco que é muito clara e objetiva e 16,7%
escolheram o numero quatro que esta um nivel abaixo. Conclui-se entdo que com

esse resultado, a maioria dos participantes entenderam o conceito da proposta.
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Grafico 11: Clareza e objetividade do terceiro momento pedagogico

Terceiro momento pedagogico

Como vocé classificaria a clareza e objetividade dessa proposta?

12 respostas

10,0

10 (83,3%)

7.5

50

2.5

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

0,0

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Com respeito a analise sobre a viabilidade da proposta do terceiro momento
pedagogico, onde é proposto a realizagdo das atividades praticas, € possivel notar
que 58,3% acham que a proposta € viavel, porém teriam que fazer alteragdes, 25%
acham que a proposta € viavel, sem a necessidade de alteragdes e 16,7% acham que
talvez a proposta seria viavel. Com isso conclui-se que alguns participantes
encontraram pontos de dificuldades na aplicacdo dessa proposta, que serao

discutidas no terceiro ponto avaliativo, junto com os comentarios dos participantes.

Grafico 12: Viabilidade da proposta do terceiro momento pedagogico

Para sua realidade escolar, essa proposta e viavel?

12 respostas

® Sim
@ Sim. mas precisaria fazer adaptacoes
O Talvez

@® Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).
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Assim como no primeiro e no segundo momento pedagadgico, o terceiro ponto
para avaliar o terceiro momento pedagodgico foi um espago onde os participantes
puderam fazer suas contribuicbes de maneira livre. Como nos momentos anteriores
trés participantes ndo deram sugestbes para acrescentar a proposta, seis
participantes acharam a proposta 6tima e alguns fizeram algumas observagdes

pertinentes a discussado, como pode-se observar abaixo.

P2: Acredito que seja a parte mais interessante para os alunos, pois sera 0 momento
que eles vao ter mais intimidade e proximidade com a quimica e com o que vem sendo
abordado a partir das experimentagées. E necessario que haja muita organizagdo

para que tudo ocorra como o planejado, o que n&o é tarefa facil.

P4: A proposta experimental é boa, mas vejo dificuldades para um professor de escola

publica acessar os materiais sem o investimento por parte da gestéo escolar.

P8: S&o propostos 5 encontros. Na ultima aula € que os alunos, em grupos, iniciardo
as praticas. Na minha pratica pedagdgica nédo é possivel abordar em apenas 2 tempos
de aula, varias praticas distintas, com todas as suas variaveis e ainda oportunizar que

os alunos conhegam os trabalhos dos demais grupos.

P11: Muito interessante a diversidade de cosméticos que a oficina se propbe a
elaborar e, com certeza, trara momentos divertidos e interessantes para as turmas,
sobretudo para o aprendizado. Acredito que para cada realidade, seriam necessarias
adaptacoées, talvez nao fosse possivel fazer todos esses produtos, mas é interessante
a opgao de todos eles, para que o professor possa escolher o que mais se adapte a
sua realidade. Além disso, a linguagem utilizada deixou totalmente objetiva a maneira

de realizar a confecgdo desses produtos.

Como o participante P2 bem colocou, sera necessaria uma organizagao prévia
para a realizagdo das praticas sugeridas, a depender do numero de alunos em sala
de aula, requerera do professor muito cuidado e dominio de turma, para que n&o haja
uma dispersao durante a realizacédo da atividade. Como ja destacado anteriormente,

€ uma proposta adaptavel a realidade do professor que ira aplica-la, visto que isso
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também é uma preocupacao para o participante P8, que conclui que apenas dois
tempos para a realizacdo das trés atividades e interagdo com os alunos seria um
tempo curto. Para esta variante, destaca-se o comentario do professor P11 que
sugere caso nao seja possivel a realizagao das trés praticas a depender da turma, o
professor adeque a proposta a sua realidade e faga a escolha que achar necessaria
trabalhando apenas com uma delas, ou que ele possa estendé-la a uma proxima aula,
dividindo as praticas seguintes uma em cada aula, visto que o conteudo de Quimica
Orgénica nao findaria com o final desta proposta, podendo ser trabalhados os
conteudos seguintes com as outras praticas.

Outro apontamento pertinente € o do participante P4 que destaca a dificuldade
de um professor de escola publica em adquirir os materiais necessarios para
realizacdo das praticas sem um investimento por parte da gestdo escolar. E uma
questao importante a ser considerada, pois por mais que os materiais indicados sejam
de facil acesso e baixo custo, a depender da quantidade de alunos que estado
envolvidos na atividade e considerando que cada aluno iria querer levar o seu
cosmético para sua residéncia, um pequeno investimento seria necessario por parte
do professor. Uma solugao frente ao problema seria transformar essa sequéncia
didatica em um projeto de feira de ciéncias, solicitando a gestao escolar o custeio dos
materiais necessarios. Outra opgado seria escolher apenas uma pratica para
desenvolver a atividade, diminuindo assim os gastos com os materiais.

Com relacdo a avaliagédo final, a primeira pergunta foi relacionada ao material
apresentado e como o participante o classificaria, podendo escolher entre as opgoes,
ruim, regular, bom e muito bom. Como pode ser observado no grafico 13 abaixo, 75%
dos participantes classificaram o material como sendo muito bom e 25% o
classificaram como bom, logo, diante desses resultados, pode se concluir que os
participantes consideraram o resultado da proposta entre bom e muito bom o que

indica que poucas modificagdes seriam necessarias.
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Grafico 13: Classificagdo do material apresentado

Avaliacao Final

Como vocé classificaria o material apresentado?

12 respostas

@® Ruim

@ Regular
@ Bom

@ WMuito bom

Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda pergunta foi sobre qual das propostas eles mais se interessaram e
o porqué, podendo responder de forma livre e dando sua justificativa. Dois
participantes elencaram a primeira proposta como a que eles mais se interessaram
devido a falta de dificuldades de propor aquele momento por ser mais facil. Trés
participantes falaram que todas as propostas sdo importantes para a construgdo do
conhecimento e desenvolvimento da atividade e sete participantes falaram que o
terceiro momento, onde sera aplicada a parte pratica, seria o0 momento mais

interessante. Destacam-se alguns comentarios a seguir:

P4: Experimentagédo. E sempre bem-vinda pelos alunos para abrilhantar as aulas.
P5: Todas as propostas se adequam a minha pratica de trabalho, todas s&o
adequaveis conforme o assunto da aula de quimica orgénica e relagao entre o

conteudo e proposta escolhida.

P11: O segundo e terceiro momento me parecem ser 0s mais interessantes, por

estarem mais relacionados com o cotidiano e com a quimica.
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P12: Pratica sobre batons! Sempre fiquei encasquetada para descobrir como que se

faz. Adoraria fazer e replicar com meus alunos

A terceira pergunta sobre a avaliacdo do material é se o participante considera
que a utilizagdo desse material possa ajuda-lo na sua pratica docente e o porqué. Os
doze participantes acreditam que esse material possa ser util na sua pratica, como

pode-se observar pelos seguintes comentarios:

P2: Com certeza! Ha grande suporte e bastantes ideias durante todo o planejamento

que pode ser facilmente aplicado ou adaptado as turmas.

P4: Sim. A sequéncia didatica € muito boa. Bem escrita, com fundamentagéo teédrica

e pedagogica. Alem de totalmente factivel, com o devido investimento.

P5: Sim, pois todas as propostas apresentam classes de compostos organicos
compreendidos no conteudo programatico do ensino médio, moléculas presentes em
questbes de concursos, contextualizando de forma pratica, objetiva, atrativa e

funcional.

P8: Sim. Associar o conhecimento tedrico com a pratica amplia a visdo do aluno sobre

a disciplina. E desperta nele o interesse pela ciéncia.

P11: Com certeza, pois se torna um facilitador das abordagens do conhecimento, além
de ser objetivo sobre onde buscar os materiais e 0 passo a passo para a realizagcédo

de todos os momentos.

Diante desses comentarios feitos pelos participantes da pesquisa, constata-se
que € um material que seria de grande contribuicdo para as aulas de Quimica
Organica, pois como os participantes P5 e P8 ressaltaram, o material contextualiza de
forma pratica e objetiva o conteudo trazendo a possibilidade de despertar no aluno o
interesse pela ciéncia.

O terceiro e ultimo questionamento é sobre se os participantes consideram que
o material proposto possa auxiliar os alunos na construgédo de uma formacgao critica

relacionada a estética e padrboes de beleza estabelecidos pela sociedade, podendo
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escolher entre as respostas sim, néo e talvez, em seguida justificando a escolha no
espaco seguinte. Pode ser notado no grafico abaixo que 83,3% dos participantes
acham que o material iria ajudar na formacgao critica dos discentes e 16,7% acham

que talvez o material possa ajudar nessa construgao.

Grafico 14- O auxilio das propostas na construgao da formacéo critica dos discentes

Vocé considera que as propostas possam auxiliar os alunos na construcao de uma formacgao
critica relacionada a estética e padroes de beleza estabelecidos pela sociedade?

12 respostas

® Sim
@® Nio
0 Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Para a justificativa das suas respostas os participantes fizeram os seguintes

apontamentos:

P2: Sem duvidas as dinamicas e o0s exercicios promovidos os fardo pensar e repensar
em muitas coisas que jamais foram despertadas. Dividindo as informag¢des uns com

0S outros o conhecimento se torna ainda mais enriquecido e significativo.

P6: Apesar de muitas pessoas e até mesmo influencers conscientes sobre a
problematizacdo dos padrées de beleza, esse mesmo nicho e a industria esta sempre

encontrando um meio para que o padrdo continue na sociedade.

P8: Desde que esse assunto seja trabalhado com a turma e néo fique apenas como

sugestéo ou proposta de ampliago.
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P10: No momento das discussées em sala de aula relacionadas as reportagens seria

o ponto principal para a constru¢ao da formacgéao critica.

P11: Acredito que a tematica proposta pela oficina abre espacgo para essa discusséo,
mas para que ela seja efetiva, depende do conhecimento e da vontade do professor

aplicador.

Percebe-se que embora todos os participantes concordem que ha uma alta
probabilidade do objetivo da proposta ser alcangado, os professores P8 e P11
expressam certa preocupacgao quanto a conduc¢ao da oficina por parte do professor
que deve se empenhar efetivamente para tal, no tocante as questdes que envolvam
interdisciplinaridade e contextualizacdo. Percebe-se a partir de suas falas o quanto
sao necessarias atividades como este guia para estimular ndo somente os alunos,
mas também os professores, de tal forma que eles percebam a necessidade de
instigar seus alunos a questionarem os padrdes de beleza até hoje impostos por uma
sociedade consumista.

Destaca-se também o comentario do professor P6 quanto ao estabelecimento
de um padrao de beleza e que por mais que haja a conscientizagao dessa estigma da
sociedade, a industria e o0 meio no qual ela esta inserida sempre encontrardo uma
forma de manté-lo, o que na opinido da autora so reforga a importancia de trabalhar
essa tematica com os alunos, enquanto ainda estdo desenvolvendo a sua autoestima
e se formando como adultos, para que estejam preparados e entendam que esse

padrao, de certa forma, € inalcancavel.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta de um Guia de Oficina com abordagem tematica na area de
cosmeéticos para o Ensino de Quimica Organica teve a intengéo de associar e envolver
os professores de Quimica com elementos facilmente encontrados na vida em
sociedade, como os cosméticos e que geram debates sobre temas de relevancia para
0s jovens, como os padrbes de beleza, podendo este assunto ser abordado de
diversas maneiras.

Para tal, foram propostas atividades sequenciais baseadas nos em trés
Momentos Pedagogicos nos quais ocorreram a problematizagdo, a organizagao e a
aplicagado do conhecimento. Partindo de varias indagacgdes, o guia didatico propds ao
professor uma possibilidade de aproximar o conhecimento de Quimica Organica com
a tematica dos cosméticos, passando por momentos de discussdo importantes como
procedimentos estéticos malsucedidos e suas consequéncias e relacionando itens
presentes no cotidiano dos discentes, proporcionando por essa via, um aprendizado
e desenvolvimento do conhecimento Quimico de forma contextualizada.

Os resultados apresentados, quanto aos questionarios enviados aos
professores e as descricdes das avaliagdes das propostas obtidas, apontam a
necessidade de abordar temas que sejam pertinentes a sociedade para contribuir com
a formacao critica dos discentes. Somado a isso, o guia de oficina parece ser um
facilitador na pratica docente, pois propicia ao professor e aos alunos uma troca de
conhecimentos na qual ambos estao aprendendo.

Apesar de alguns problemas terem sido levantados pelos participantes da
pesquisa, tais como a inviabilidade do tempo para aplicagdo de algumas propostas e
o custo, dependendo da quantidade de alunos que realizardo as praticas, outras
solucdes foram recomendadas, tendo o professor liberdade para adaptacédo a sua
realidade.

Dessa forma, pode-se afirmar que todos os participantes da pesquisa ficaram
satisfeitos com a proposta do guia didatico. E a maioria afirmou que pretende realizar
ao menos um dos trés momentos pedagogicos sugeridos com seus alunos, fazendo

as devidas adaptagdes.



53

Como perspectiva, sera proposto que este guia didatico futuramente aborde
tematicas como questdes de género, questdes raciais e se aprofunde na industria dos
cosmeéticos.

Certamente, a maior contribuicao deste guia didatico foi possibilitar a introdugao
de uma tematica importante, promovendo a discussao de assuntos relacionados as
vivéncias dos alunos possibilitando a eles uma maior reflexdo acerca de suas
escolhas de vida, amparadas no conhecimento cientifico.

Deixa-se registrado também que esta autora, como futura docente, ao propor
esse material avangou na sua formacéo tanto na ampliacdo de seu conhecimento
guanto na necessaria reflexao critica propondo um material viavel e que possa fazer

parte das salas de aula.
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APENDICE A- Questionario do momento inicial

1- Para vocé, o que € um cosmético?

58

N
1

O que vocé conhece sobre os cosméticos?

w
1

Os utiliza no seu dia a dia?

N
1

Quais produtos?

()]
1

Sabe para que os cosméticos servem?

(@)
1

Acha que os cosméticos tém importancia ou sao dispensaveis? Por qué?




APENDICE B- Guia didatico
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VOCE CONHECE O
E COSMETICOS?

Barbara Luciana Moraes da Silva

CEEE




Caro Professor

A proposta deste guia de oficina é o produto final da monografia, pre-
requisito para a obtengdo do grau na Licenciatura em Quimica, da
licencianda Barbara Luciana Moraes da Silva, desenvolvido sob a
orientagéo da Prof2. Ma. Ana Lucia Rodrigues Gama Russo, no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, campus Duque de Caxias.

Este guia didatico foi desenvolvido, pensando nas dificuldades atuais
do Ensino de Quimica, onde cada vez mais fica dificil alcangar o aluno
em sala de aula. A proposta deste material é viabilizar aos professores
de Quimica uma sequéncia didatica que possa levar a Quimica
Orgénica para dentro da realidade dos alunos, na qual possibilitara a
eles o conhecimento cientifico necessario para a resolugao de
algumas questdes, além da tematica cosmeéticos, que possam se
apresentar a eles ao longo de suas vivéncias.

Este trabalho apresentara uma sequéncia didatica baseada nos
cosmeticos, debatendo questdes sobre o uso consciente deles e os
padrbes de beleza que se mostram inalcangaveis estabelecidos pela
sociedade, culminando em uma oficina que propode trés praticas que
podem ser realizadas em sala de aula com materiais de baixo custo e
facil acesso.

E uma proposta que pode ser adaptada pelo professor de acordo com
o perfil da turma apresentada a ele, na qual ele pode fazer diferentes
abordagens. Um dos objetivos € que o professor esteja livre para fazer
as adaptacgdes que ele julgar necessarias a sua realidade.

Como perspectiva € proposto a ampliagado deste guia para abordar
questdes raciais e de género.

Barbara L. M. da Silva
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Guia didatico para o professor: A tematica
cosméticos no Ensino de Quimica, uma
proposta de oficina

Este guia didatico tem como objetivo propor uma oficina com o tema Os
cosmeéticos para o Ensino de Quimica orgéanica. Oficinas tematicas visam
o desenvolvimento do trabalho em equipe para a resolugdo de
problematicas utilizando o conhecimento cientifico. Elas tém como
embasamento os trés momentos pedagodgicos abaixo, baseados em
Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2002; 2007) e na educagéao dialogica e
libertadora de Freire (2009)*.

Para Marcondes -“';\(-_Q,OQ])‘ as oficinas deven
experimental e seu planejamento tem
curiosidade do aluno e levantar questées sob

' o e sua relevancia para a sociedade.

* * Edig&o recente de pedagogia da autonomia
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OFICINA TEMATICA: Vocé
conhece os cosméticost’

OBJETIVOS: Associar conteudos de Quimica
Organica com a tematica cosmeticos, com a
finalidade de estimular os discentes a correlacionar
a quimica organica com o seu cotidiano por meio
do conhecimento cientifico.

CONTEUDO: classificacdo dos carbonos, cadeias
carbdnicas, funcdes orgénicas.

DURAGCAO PREVISTA: 9 horas, ci
tempos de 50 minutos.



Momento inicial investigativo:

Para dar inicio a proposta os alunos devem responder um
questionario, com o foco em investigar o que eles sabem sobre o
uso dos cosmeéticos. Sugere-se fazer perguntas como: Para vocé, o
que & um cosmeético? O que vocé conhece sobre os cosmeéticos? Os
utiliza no seu dia a dia? Quais produtos? Sabe para que os
cosmeticos servem? Acha que os cosmeticos tém importancia ou
sdo dispensaveis? Por qué? Para finalizagcdo desse momento, pedir
para os alunos elaborarem um pequeno texto em sala de aula,
sobre qual a relagdo dos cosmeéticos com a Quimica na opinido
deles.
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1° Momento pedagoégico- problematizacéao inicial:

Esse momento e destinado a analisar as respostas dos alunos sobre o
pegueno texto que eles trouxerem e partir dessa discussao introduzir
brevemente com o auxilio de slides uma histéria resumida dos
cosmeéticos, sua evolugéao, relacionando o contexto histérico social
com a quimica. Falar um pouco sobre questbes como padrbes de
beleza nas respectivas épocas e trazer até os dias de hoje. Ao fim da
aula apresentar duas moléculas presentes nos cosmeticos o
limoneno e a glicerina (pode ser outra molécula como o acido citrico)
e pedir aos alunos para procurar nos cosmeéticos presentes em suas
casas a existéncia desses compostos, anotar qual o cosmeético a que
eles fazem parte, pesquisar a quantidade de carbonos nessas
moléculas e tirar uma foto do rotulo ou levar para proxima aula.
Importante explicar que os rotulos estao em inglés e que eles podem
colocar no Google para traduzir.

(>
OH
~ HO
OH
/\ Figura 2: Glicerina
H-C CH2

Figura 1: Limoneno

e ter em mente qual o nivel da turma,
de pedir que a turma pesquise moléculas
les pesquisem moléculas aleatorias Lo
trabalhar com as diferentes opgdes que G

uinte, utilizando mais de dois exemplos

aioria dos cosméticos tem agua na sua

bjetivo é trabalhar com moléculas orgamcas,

em @onslderagaoa agua. _ LS 4
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0S O que procurar nos rotulos:

m
S T N

//\ L3 Q
Levar u\\e emplo fra demonstrar aos « g%
al rf a g

N

Material de apoio para a histéria dos cosméticos:

SOUZA, Nilceia Marques de. A Historia da Beleza a
a vez do mestre. 2008. 43 f. Monografia
Especialista em Docéncia de Nivel Superior,
Rio degt Janeiro, 2008.
http://www.avm.edu.br/docpdf/monografias_pu
Acesso em: 1jul. 2021,
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2° Momento pedagogico- organizagao do conhecimento:

Nesse momento, sdo utilizadas as moléculas do limoneno e da glicerina
para trabalhar conteudos quimicos como caracteristicas do carbono,
numero de ligagbes e classificagdo do carbono. Propor alguns
exercicios para identificar carbonos primarios, secundarios, terciarios
e quaterndrios.

No inicio da quarta aula trazer uma reportagem sobre o acidente
relacionado a um procedimento estético realizado na influencer
Andressa Urach, que levou ao risco de morte. Outra reportagem que
também pode ser trabalhada &€ do meédico Denis Furtado, também
conhecido como "Dr. Bumbum?", que realizava procedimentos estéticos
em casa, sem O aparato e a seguranga necessaria causando a morte
da paciente Lilian Calixto, uma bancaria de Cuiaba.

Pedir aos alunos elaborarem um pequeno texto a respeito da busca
incessante por um padrdo de beleza, refletindo sobre os riscos que
alguns procedimentos estéticos podem trazer a saude. Direcione os
alunos a relacionarem essa tematica com a presenga da quimica no
cotidiano e como é relevante ter o conhecimento necessario para
entender como alguns compostos podem ser prejudiciais a saude.



Mi\gs 3 ¢

Link da reportagem Problema com hidrogel nas pernas de Urach
comecou em julho, entenda: https://youtu.be/-IRd3hfgX8c
http://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2014/12/problema-
com-hidrogel-nas-pernas-de-urach-comecou-em-julho-entenda.html

Link da reportagem sobre o médico Denis Furtado:
https://www.youtube.com/watch?v=shAFCI-TagQ

Link de uma reportagem falando sobre o risco da lipoaspiracao:
https://www.unifesp.br/reitoria/dci/publicacoes/entreteses/item/35
27-o-lado-obscuro-da-beleza

e Fazer uso do exemplo da molecula PMMA, utilizada no
procedimento acima citado da Andressa Urach, para trabalhar os
conteudos de classificagdo da cadeia carbdnica.

CH
oY
HN

CH,
CHj4

H3C
Figura 3: PMMA

Propor alguns exercicios sobre classificagbes das cadeias
carbdnicas.
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3° momento pedagogico- aplicacdo do conhecimento:

Nesse ultimo momento pedagogico continuardo sendo trabalhados
conceitos quimicos sobre cadeias carbdnicas e sera introduzido o
tema das fungdes organicas, para isso sera proposto uma atividade
experimental na qual os alunos produzirdo seus proprios cosméticos
como batons, perfumes e shampoo a seco. Divida os alunos em
grupos para a realizagéo das praticas.

Importante!

* As praticas a seguir devem ser adaptadas conforme a quantidade
de alunos em sala de aula.

* Os materiais necessarios para realizagao das praticas podem ser
encontrados em lojas de esséncias, lojas de artigos para festas e
mercado.

Lojas Fisicas:

Reduto das esséncias: rua Senhor dos Passos, n° 54, centro, Rio de
janeiro.
Aidan Festas&Cia: rua Senhor dos Passos, n° 193, centro Rio de
Janeiro.

Lojas online:

Corantes para chocolate: https://shopee.com.br/Corante-para-
Chocolate-12-gramas-Mix---V%C3%Alrias-cores-para-escolher-
i.349814669.91850194707
gclid=CjwKCAjwhaaKBhBcEiwA8acsHPcdAE3VVIVIzuWvI2yeKH5IhSFd
YVGmJmxXefyJoOFokRUVRdscBhoC4b0QAvD_BwE

8
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Parafina (giz de cera): https://shopee.com.br/Giz-de-cera-6-
unidades---Envio-Imediato-i.241611025.99258594167?
gclid=CjwKCAjwhaaKBhBcEiwAB8acsHGcLb7fBIKNAGETPyOXbégedSXz
Bzjo237KhZpBTa-OUWONJogkitlkRoC638QAvVD_BwWE

Lanolina: https://www.mixdasessencias.com.br/qg?
keywords=lanolina

Cera de abelha: https://www.mixdasessencias.com.br/q?
keywords=cera+de+abelha

Oleo de ricino: https://www.mixdasessencias.com.br/q?
keywords=%F3leo+de+r%EDcino

Esséncia: https://www.mixdasessencias.com.br/qg?
keywords=ess%EANcia

Embalagem de latinha: https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-
1712453089-100-latinhas-5x1-para-personalizar-lembrancinhas-mint-
to-be-_

Fixador galaxolide: https://www.atressencias.com.br/fixador-
premium-galaxolide-para-perfumes-e-difusores-100-ml?
gclid=CjwKCAjwhaaKBhBcEiwA8acsHHz57X1jYICZYNMPWKY1IFMcNGN2
cyP4E8IgjgabUwDbCVP8uOP_uBxoCDRgQAvVD_BwE

Veiculo para perfume: https://www.mixdasessencias.com.br/bases-
prontas/perfumes/
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Araruta organica:
https://www.naturitas.com.br/p/alimentacao/superaliment
os/raiz-de-araruta-organica-250-g-naturitas?
gclid=CjwKCAjwhaaKBhBcEiwA8acsHPlyOJtzb3KgXwtGl7gdi
csHSNnFpUolBQl4gawgT_dH6QMWIDO9RfRoC3lcQAvD_BwE

Argila bentonita:
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1747748243-
bentonita-pct-500gr-_JM?

Oleo essencial: https://www.mixdasessencias.com.br/q?
keywords=%F3leo+essencial

Cacau em poé: https://www.lojarelvaverde.com.br/cacau-
em-po-natural-500g-p2027?
gclid=CjwKCAjwhaaKBhBcEiwA8acsHNEXEBNLAH21kGyEuH6s
puBz6ZYbnCSiVKIFouH?0b5P1iSINS4kihoCoggQAvD_BwE

PROCEDIMENTOS QUE REQUEREM AQUECIMENTO
NECESSITAM DA SUPERVISAO CONSTANTE DO PROFESSOR
DEVIDO AOS RISCOS DE QUEIMADURA.

10



Prqticq sobre bqtons
Materiais ‘ Reagentes

Balanca de cozinha J 11 g de cera de abelha

Pote de vidro de 500 mL 3 g de parafina (giz de cera)

Placa de aquecimento 15 g de lanolina

Latinha de metal ou acrilico - 20 mL de oleo de ricino

~ Colher de metal | 7gotas de esséncia |
~ Pote de vidro de 300 mL | 12 g de corante para chocolate®

Procedimento experimental:

1. Pesar osingredientes;

2. Adicionar a um pote de vidro de 300 ml, a parafina (giz de cera),
lanolina, cera de abelha e manteiga de cacau, aquecer em banho
Maria no pote de vidro de 500 mL e misturar tudo com uma colher de
metal;

3. Adicionar a esséncia e o corante, agitar;

4. Transferir a mistura para o recipiente de metal/acrilico.

DICA: Caso o professor ndo tenha balanga de cozinha, substitua as
medidas em gramas por colher de cha, uma colher de cha e igual a 3
gramas.

Nesse momento podem ser trabalhados conceitos importantes sobre
a polaridade das moléculas orgénicas, visto que o corante para
chocolate e apolar e os reagentes utilizados na pratica tambem, fazer
0 seguinte guestionamento: porque corantes a base de agua nao
seriam eficientes?

Material de apoio sobre polaridade das moléculas orgénicas:
https://www.scielo.br/j/gn/a/995g6jWWTM987mDqVFjnSDp/?

lang=pt
1
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Moleculas que podem ser trabalhadas
junto com a pratica:
0]

HO -

H,C

Figura 4: Lanolina

CH;

HO .
Figura 5: Oleo de ricino

Manteiga de cacau:

(0]
Hsc/\/\/\/\/\/\/\)L-"OH

Figura 6: Acido palmitico

HSCW/W\)LQH

Figura 7: Acido esteéarico
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Praticq sobre pl‘mes

Materiais

Reagentes

Funil

20 ml de esséncia da sua preferéncia

Recipiente para receber o perfume | 10 ml de fixador galaxolide

fixadoer + propileno glicol)

70 ml de veiculo (agua + alcool +

Procedimento experimental:

1

recipiente do perfume e misturar;

2,

Utilizando o funil, depositar todos os ingredientes no

Aguardar no minimo vinte minutos para usar, o ideal & deixar

descansando de um dia para o outro em um ambiente sem luz
para potencializar a fixagao do perfume.

Nessa pratica também podem ser trabalhados conceitos como
representagcdes das moléculas orgéanicas; formula bastéo,
formula condensada e formula estrutural.

Moléculas que podem ser trabalhadas nesta

pratica:

™
H4C OH

Figura 8: Etanol
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=

Pratica scbre hpoo
Q $€Co

Para cada tipo de cabelo temos um modo de preparo e aplicagao
diferente.

MATERIAIS REAGENTES
' 5 colheres de chd Araruta organica
Liquidificador Argila bentonita
Recipiente com tampa | Cacau em po organico
Pincel de maquiagem 1 Oleo essencial da sua preferéncia

Procedimento experimental:

Para cabelos claros

1- Misture 5 colheres de cha de pd de araruta em uma tigela, com 2
colheres de cha de argila e uma pitada de cacau em po.

Para cabelos escuros

1- Misture 3 colheres de cha de p6 de araruta com 3 colheres de
cha de cacau em po e 2 colheres de argila.

2- Acrescente cacau na medida do tom do seu cabelo.

Modo de preparo e aplicagao

1- Bata no liquidificador a mistura, acrescentando de 10 a 15 gotas
de dleo essencial.

2- Recomenda-se 3 de lavanda, 8 de hortela e 2 de alecrim.

3- Guarde em um recipiente com tampa e aplique o seu shampoo
seco organico nos cabelos, utilizando um pincel macio de
maguiagem: -

Pode completar utilizando os dedos & vontade!
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Moléculas que podem ser trabalhadas nesta
pratica:

CH,OH

CH,0H ‘

H OH : ] oH
1

Figura 12: amilose

O

O
X =

Figura 13: Acetato de linalila

Ao final da aula, propor uma atividade para a identificagdo das
funcdes organicas presentes nessas moléculas. Peca aos grupos que
foram separados previamente no inicio da aula para pesquisarem
sobre as moléculas organicas presentes nos cosmeticos que eles
produziram e na aula seguinte apresentem um trabalho sobre as
fungdes organicas presentes nas mesmas.

16



Referéenciqs

A QUIMICA dos aromas. Roteiro: Elizabete Souza. Rio de Janeiro:
Youtube, 20240, (16 min.), P&B. Disponivel em
https://www.youtube.com/channel/UCVWnvNL?Kh-pki2Inb_ETyw.
Acesso em 10 set. 2021.

A QUIMICA por tras dos batons. Roteiro: Elizabete Souza. Rio de Janeiro:
Youtube, 2020. (13 min.), P&B. Disponivel em
https://www.youtube.com/channel/UCVWnvNLZKh-pki2Inb_ETyw.
Acesso em 10 set. 2021.

DELIZOICOQV, D.; ANGOTTI, J. A.;; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de ciéncias:
fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 39. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2009. 148 p.

FUTURE, Leticia. A Verdade Sobre Shampoo Seco e a Melhor Receita
Natural: o que € shampoo seco?. 2020. Leticia Future. Disponivel em:
https://blog.agatamarket.com/shampoo-seco-natural/. Acesso em: 10
set. 2021.

MARCONDES, M. E. R. et al. Oficinas Tematicas no Ensino Publico
visando a Formagao Continuada de Professores. Sdo Paulo: Imprensa
Oficial do Estado de S&o0 Paulo, 2007.

SOUZA, N. M. de. A Historia da Beleza através dos tempos: projeto a vez
do mestre. 2008. 43 f. Monografia (Especializagdo) - Curso de
Especialista em Docéncia de Nivel Superior, Universidade Candido
Mendes, Rio de Janeiro, 2008. Disponivel em:
http://www.avm.edu.br/docpdf/monografias_publicadas/K206393.pdf
.Acesso em:1jul. 2021.

7



78

APENDICE C- Questionario dado aos professores

Questionario - TCC

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vooé estd sendo convidado para participar da Pesqguisa "Guia diddtico para o professar: A
tematica cosméticos no Ensinog de Quimica, uma proposta de oficina ", Vocé foi
selecionado para responder um questiondric e sua participacao ndo @ obrigatoria. A
qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. O objetiva
deste estudo & desenvolver um material, com uso destinade ao professor, gue apresents
ao docente uma proposta de oficina tematica, aplicavel para o terceiro ano do Ensing
Medio, integrando a quimica argdnica dos cosméticos e sua alla influéncia nos padrdes
estéticos da sociedade com conteddos como, caracteristicas do carbono, cadelas
carbénlcas e funcdes orginicas para dar ao aluno a oportunidade de solucionar
questionamentos do seu cotidiano com conhecimento clentifico o aproximando mais do
melo. Essa proposta viabiliza ao professor uma metodologla na gual ele pode adaptar ao
redor da sua dididtica e da turma em que serad aplicada, pois a idela & que em cada turma
haja diferentes resultados devido aos diferentes alunos que o professor possa vira
lecionar, buscando assim sempre a melhorar a sua pritica estimulando a formagdo de um
pensamenta critico do aluno. Sua colaboragdo & importante para o desenvalvimento da
pesquiza. O risco decorrente da participagdo no estudo envolve possivels desconfortos e
constrangimenlos ao responder questbes que podemn ser sensiveis para vocé. Portanto,
vacé poderd oplar pela suspensio imediata do preenchimento do questiondrio e de sua
participacdo nesse estudo. E assegurado o anonimato de sua identidade, ou seja, seu
nome ou iImagem jamais serdo revelados e vook possul liberdade para escolher participar
ou ndo. As informacdes aobtidas através dessa pesquisa serdo confidencials e ficardo
argulvadas com o pesquisador por melo do servico de armazenamento e sincronizacio
Google Drive com acesso por senha por no minimo clnco anos, que garanticd total sigilo
deles. Os dados coletados serdo analisados e os resultados dessa pesqulsa serdo
divulgados a voceé e em apresentacdes ou publicacdes com fins cientificos e/ou
educativos de forma a ndo possibilitar sua identificagdo. Ao concluir o questiondrio vocé
receberd uma cdpla de suas respostas por e-mail. Particlpar desta pesquiza ndo implicard
nenhum custo para vood, e como voluntdrio, vocé também ndo receberd gqualquer valor
em dinheiro como compensacao pela participacdo. Instituicdo: Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia @ Tecnalogia do Rio de Janelro - Campus Duque de Caxias (IFRJ-CDuC).
Pesquisador. Barbara Luciana Meoraes da Silva. Contato — Celular: {21) 97177-452%, E-mail;
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3.

4.

5

Assinale a sua formacao académica mais recente *

Marcar apenas uma oval.

() Licenciatura
(") Especializacdo
() Mestrade

IZ_: | Doutarada

Vocé atua na educagio basica? Se sim, assinale a sua atividade atual *

Margue rodas gue se aplicam

| Instituigdes Piblicas
| Instituicdes Privadas

| Pré vestibulares

|| N&o estou em atuagio no momento

Ja utilizou a tematica cosmeticos, para dar aulas de quimica orgdnica? Se sim,
paderia fazer um breve relato de experiéncia? S5e nao, tem vontade de trabalhar
com esse topico em sala de aula? *

Estrutura e Linguagem

Como vocé classificaria o layout deste produto educacional? *

Marcar apenas uma oval

Péssima Otimia
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f. Comovocé classificaria a estrutura do Material? [ Considere as divisges em
introdugao, metodologia e praticas) *

Marcar apenas vma oval

Pouco estruturade i Bem estruturada

7. Como vocé classificaria a ordemn sequencial das propostas? ( Considers aqui os
trés momentos pedagogicos apresentados) *

Marcar apenas uma oval

Pouco estruturado Bam estruturado

Primeiro momento pedagogico

8. Como vocé classificaria a clareza e objetividade dessa proposta? *

Marcar apanas wma oval

Pouco Clara @ Ohjetiva Muito Clara e Objetiva

9. Parasuarealidade escolar. essa proposta & viavel? *

Marcar apenas uma oval

[ ) Sim
[ :.I Sim, mas precisaria fazer adaptagbes
() Talvez

() NEo
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10. Use esse espaco para inserir alguma observacao sobre o primeiro momento

pedagogico. *

Segundo momento pedagogico

11. Como vocé classificaria a clareza e objetividade dessa proposta? *

Marcar apenas wma oval

Pouco Clara e Objetiva

12. Para sua realidade escolar, essa proposta & viavel? *
Marcar apenas vma oval.

1 8im
_' | Sim, mas precisaria fazer adaplactes
() Talvez

[ Naa

Muito Clara e Objetiva

13. Use esse espago para inserir alguma observacio sobre a proposta. *

Terceire momento pedagoégico



14. Como voceé classificaria a clareza e objetividade dessa proposta? ®

Marcar apenas uma oval

Pouco Clara e Objetiva Muita Clara e Objetiva

16. Para suarealidade escolar, essa proposta & viavel? *
Marcar apenas uma oval.
[ iSim
[ ) Sim, mas precisaria fazer adaptacbes

[ ) Talvez

l I NEa

17. Use esse espago para inserir alguma observacao sobre a proposta . *

Avaliagdo Final

82
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18. Como voceé classificaria o material apresentado? *
Marcar apenas uma oval.

i Rulm
(") Regular

{ | Bom

[ ___.- hduito bom

19. Qual das propostas vocé mais se interessou? Porgqué? *

20. Voce considera gue a utilizagdo desse material possa te ajudar na sua pratica
docente ? Porqué? *

21. Voce considera gue as propostas possam auxiliar os alunos na construgao de
uma formagao critica relacionada a estetica e padrdes de beleza estabelecidos
pela sociedade? *

Marcar apenas uma oval.

(isim

[ ) N3a

| Talvez
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22, Utilize esse espago para justificar a sua resposta para a pergunta anterior. *

84

Agradecimentos
Obrigeda pela swa participecio neste formulariot & sua contribuicdo serd de grande importéncia para o
desenvolvimento melhorias deata proposta.
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