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RESUMO

SILVA, Béarbara Santos B. Alfabetizacao e letramento: uma analise do material
SORA. 2023. 73 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Especializacdo em Praticas
de Letramento) — S&o Joao de Meriti, Instituto Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2023.

Este trabalho teve como objetivo analisar o material SORA (Sistema Online de
Recursos de Alfabetizag&o), utilizado no curso de Praticas de Alfabetizacdo, do
Programa Tempo de Aprender, do Programa Nacional de Alfabetizacao,
disponibilizado na plataforma do Ministério da Educacdo (AVAMEC). O publico-
alvo desse curso sao alfabetizadores, e ele foi adotado, como formacéo
continuada de seus professores, pela Secretaria de Educacao de Nova Iguagu
(RJ), nos anos de 2021-2022. Investigou-se se o0 material é baseado nos
principios do alfabetizar letrando, pressupostos contemporaneos para aquisicao
da leitura e escrita. O curso é composto por videos e materiais complementares,
nos quais se ressaltam os beneficios do método fénico para a formacédo de
leitores e produtores de texto. Os resultados da analise evidenciaram que o foco
em um uUnico método ndo favorece essa formacdo, especialmente ao se
considerar apenas 0 método fonico, que se volta para a aquisicao estrutural do
cbdigo da lingua em detrimento do letramento. Contemporaneamente, entende-
se gque a alfabetizacdo e o letramento devem ocorrer de forma simultanea,
portanto ndo se pode deixar de lado o0 uso contextual da lingua em favor de uma
abordagem que tem como base somente a decodificacdo e codificacdo da
escrita. A metodologia adotada foi a analise documental, tendo como referéncia
o material SORA e textos legais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017). Como aporte tedrico, foram considerados trabalhos de Adams
(2006), Albuquerque e Boto (2020), Arruda (2022), Leal (2019), Nogueira e
Lapuente (2022), Soares (2004; 2009; 2016; 2019; 2022), Zabala (1998), entre
outros.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Alfabetizar Letrando; Material
SORA.



ABSTRACT

SILVA, Barbara Santos B. Literacy (Alphabetization) and literacy: an analysis
of the SORA material. 2023. 69 f. Completion of course work (Specialization in
Literacy Practices) — S&o Jo&o de Meriti, Federal Institute of Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2023.

This work aimed to analyze the material SORA (Online System of Literacy
Resources), used in the Literacy Practices course, of the Tempo de
Aprendizagem Program, of the National Literacy Program, available on the
platform of the Ministry of Education (AVAMEC). The target audience of this
course is literacy teachers, and it was adopted, as a continuing education, for its
teachers, by the Education Secretary of Nova Iguacu (RJ), in the years 2021-
2022. It was investigated whether the material was based on the principles of
literacy, contemporary assumptions for the acquisition of reading and writing. The
course is made up of videos and complementary materials, which highlight the
benefits of the phonic method for training readers and text producers. The results
of the analysis showed that the focus on a single method does not favor this
formation, especially when considering only the phonic method, which focuses
on the structural acquisition of the language code to the detriment of literacy. At
the same time, it is understood that literacy (alphabetization) and literacy must
occur simultaneously, therefore, the contextual use of the language cannot be
set aside in favor of an approach that is based only on the decoding and
codification of writing. The methodology adopted was document analysis, with
reference to SORA material and legal texts, such as the National Common
Curricular Base (BRASIL, 2017). As a theoretical contribution, works by Adams
(2006), Albuguerque and Boto (2020), Arruda (2022), Leal (2019), Nogueira and
Lapuente (2022), Soares (2004; 2009; 2016; 2019; 2022), Zabala (1998),
between others, were considered.

Keywords: Literacy (Alphabetization); Literacy; Alphabetize by Literacy; SORA
material.
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11

INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo refletir acerca da alfabetizacdo e do
letramento, vistos como processos indissociaveis, tomando como objeto de
andlise o material SORA (SISTEMA ONLINE DE RECURSOS DE
ALFABETIZACAO)!. Este ¢ um material complementar do curso Praticas de
Alfabetizacdo disponibilizados na plataforma do Ministério da Educacédo (MEC).
Esse curso € uma das a¢des do Programa Tempo de Aprender. Segundo o site
do PNA (Plano Nacional de Alfabetizacéo),

Tempo de Aprender é um programa de alfabetizacdo abrangente, cujo
propdsito € melhorar a qualidade da alfabetizacdo em todas as escolas
publicas do pais. Para isso, o programa realiza acdes que atuam no
sentido de aprimorar a formacao pedagogica e gerencial de docentes
e gestores; disponibilizar materiais e recursos baseados em evidéncias
cientificas para alunos, professores e gestores educacionais; aprimorar
0 acompanhamento da aprendizagem dos alunos, por meio de atencéo
individualizada; e valorizar os professores e gestores da alfabetizac&o.
(BRASIL, s.d.b.)

A Secretaria de Educacdo de Nova Iguacu aderiu, para formacao
continuada dos docentes da rede municipal, em 2021 e 2022, a proposta dos
trés cursos do programa Tempo de Aprender, do MEC, voltados para a
alfabetizacao: Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC), Praticas de Producao
de Textos e Préticas de Alfabetizacdo. Destaca-se que, neste trabalho, o foco é
0 material desse ultimo.

De acordo com Nadalim? (s.d), o curso ABC foi desenvolvido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes
(fundacdo vinculada ao MEC), em cooperacdo com a Secretaria de
Alfabetizacdo, a Universidade do Porto, o Instituto Politécnico do Porto e a
Universidade Aberta de Portugal. O componente tedrico € composto por 23

capitulos. Além da Introducado, os demais estdo agrupados em quatro partes:

! BRASIL, Ministério da Educacdo. SORA (Sistema Online de Recursos de Alfabetizag&o).
Programa Tempo de Aprender, do Programa Nacional de Alfabetiza¢&o. Disponivel em:
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/5401/visualizar. Acesso em: jan. 2022.

2 Entdo Secretario de Alfabetizagdo do Ministério da Educacio e Coordenador Geral do Curso
ABC.
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(a) Nocdes fundamentais sobre alfabetizacédo; (b) Literacia emergente; (c)
Aprendizagem da leitura e da escrita; (d) Dificuldades e perturbacées na
aprendizagem da leitura e da escrita. O curso virtual, desenvolvido para
autoinstrucéo, possui carga horéaria de 180 horas. Estéo disponibilizados videos,
materiais de leitura e tarefas de estudo, planejados de acordo com 0s principios
da gamificacdo e dos recursos abertos.

E importante observar que o curso toma como referéncia estudos
desenvolvidos em Portugal, sobrepondo-se aos realizados no Brasil, e assume
a ciéncia cognitiva da leitura e a neurociéncia como bases mais eficazes para o
processo de alfabetizacdo, desconsiderando outras vertentes. Nos videos,
observa-se a fala do Portugués de Portugal e, no material como um todo,
expressoes tipicas dessa variedade linguistica.

O curso Praticas de Producéo de Texto tem carga horéaria de 120 horas e
€ composto por 12 mdédulos, que abordam diferentes aspectos da producéo de
texto, como causa e efeito, concessdo, comunicagdo, tempo, assunto e

conclusao, entre outros. Segundo o site do PNA,

Nas atividades envolvidas, adota-se o principio da dificuldade minima
e crescente, a fim de que a producdo escrita alcance o mesmo
automatismo da fala. Por meio de frases contextualizadas, aprende-se,
de forma natural, a utilizar sinais de pontuacdo, conjugar verbos,
empregar corretamente a concordancia, a regéncia, as conjuncdes e
as locucdes, entre outras regras de gramatica fundamentais para a
compreensao, interpretacéo e redacao de textos. (BRASIL, s.d.a.)

O curso Préticas de Alfabetiza¢édo, assim como os outros dois, € composto
por videos e material escrito e se constituiu em uma iniciativa do sistema federal,
por meio do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), junto as secretarias de
educacdo de estados e municipios, para cumprimento da Meta 5 do Plano
Nacional de Educagdo - PNE (BRASIL, 2014). Essa meta dispbe sobre a
erradicacdo do analfabetismo, por meio da alfabetizacdo de criancas, até o
terceiro ano do Ensino Fundamental.

Os cursos consolidaram a perspectiva, para a alfabetizacéo de criancas,

da Secretaria de Alfabetizagdo do governo Jair Bolsonaro, que preconizava a


https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/12361/informacoes
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/12361/informacoes
http://alfabetizacao.mec.gov.br/conteudo-tempo-de-aprender/59-cursos/244-praticas-de-producao-de-texto
https://www.pebsp.com/mec-oferece-curso-a-distancia-praticas-de-producao-de-texto/
https://www.pebsp.com/mec-oferece-curso-a-distancia-praticas-de-producao-de-texto/
https://www.pebsp.com/mec-oferece-curso-a-distancia-praticas-de-producao-de-texto/
https://www.pebsp.com/mec-oferece-curso-a-distancia-praticas-de-producao-de-texto/
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adocdo do método fonico. No dia 15 de agosto de 2019, o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) langou cartilha integrante da Politica Nacional de
Alfabetizac&o com base nesse método (REDACAO PATIO, 2019).

A alfabetizacéo, nos trés anos iniciais do fundamental, também é definida
pelas Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental de Nove Anos
(BRASIL, 2010a). Ja na Base Nacional Comum Curricular —= BNCC* (BRASIL,
2017), o prazo se torna mais curto, com previsdo de alfabetizagdo nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental. Tanto as Diretrizes Curriculares
guanto a BNCC destacam que a alfabetizagdo deve ocorrer junto a praticas de
letramento.

A opcao por analisar o material SORA deve-se a participacdo desta
autora, professora da rede municipal de educacdo de Nova Iguacu (RJ), em
2021-2022, no curso de formacdo continuada Praticas de Alfabetizacdo, do
Programa Tempo de Aprender, que tinha como base esse material. As
estratégias empregadas diferiam dos conhecimentos desta professora sobre as
praticas e concepc¢des adotadas na alfabetizac&o, que atualmente é vista como
um processo associado ao letramento. E isso Ilhe causou grande inquietagéo.
Ao entrar em contato com esse material SORA, notou que o foco das atividades
de alfabetizac&o recai sobre o método fénico, de modo a privilegiar a dimenséao
estrutural da lingua, abordagem que tem como base a decodificacdo da relacao
grafema/fonema.

Entende-se que a alfabetizacdo se refere ao dominio do codigo alfabético
da lingua portuguesa. Logo, alfabetizar € aprender as técnicas para ler e
escrever, ou seja, um sujeito alfabetizado domina as relacbes fonema/grafema
e aplica tal percepcéo na escrita e leitura de palavras, frases e textos (SOARES,
2009; GONTIJO, 2002).

Ja letramento é uma ideia vinculada a alfabetizacdo, mas se refere ao uso
das habilidades de leitura e escrita dos diferentes géneros textuais nas praticas

sociais. Soares (2009) destaca que existe uma grande variedade de géneros

3 “O método fénico ou fonético integra o conjunto dos métodos sintéticos que privilegiam as
correspondéncias grafofénicas. Seu principio organizativo € a énfase na relagdo direta entre
fonema e grafema, ou seja, entre o som da fala e a escrita. ” (CEALE, s.d.)

4 BNCC (Base Nacional Comum Curricular): “[...] documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica. ” (BRASIL, 2017, p. 7)
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textuais que circulam no meio social, e eles apresentam organizacdo semantico-
sintatico-morfologico prépria, com finalidades diversas, de forma que somente a
habilidade de decodificar ndo é o suficiente para a construcao de sentidos deles.
Logo, em termos de formacdo de leitor/autor, o ideal é a promocdo de
alfabetizac&o e letramento simultaneamente. E o processo que se pode chamar
de alfabetizar letrando. Soares (2022) cunhou o termo “Alfaletrar” para
denomina-lo.

A partir da experiéncia no curso, esta autora planejou uma pesquisa com
base na seguinte situacao-problema: O material do SORA, usado na formacéo
continuada dos professores alfabetizadores da rede municipal de Nova Iguacu
em 2021-22, tem por principio o alfabetizar-letrando?

Foi delimitado o seguinte objetivo geral: verificar se as atividades
pedagdgicas do material SORA, usadas na formacdo continuada dos
professores alfabetizadores da rede municipal de Nova Iguacu, em 2021-22,
estdo de acordo com a concepcédo do alfabetizar-letrando. Como objetivos
especificos, estabeleceu-se 0 seguinte: apresentar o0s conceitos de
alfabetizacdo, de letramento e de alfabetizar letrando, com base na literatura;
descrever o material SORA; analisar a abordagem do material e refletir sobre
algumas atividades propostas nele.

A pesquisa realizada é classificada da seguinte forma: quanto ao
procedimento, € documental, com analise do SORA e da legislacdo atual
referente a alfabetizacdo no Brasil; quanto ao objetivo, é descritiva, pois essa
analise visa aprofundar os conhecimentos sobre o tema; quanto a abordagem, é
qualitativa, porque nao objetiva a quantificacdo dos dados (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

A justificativa deste estudo diz respeito a qualidade da educacéo, visto
gue uma proposta de alfabetizacdo associada ao letramento, contextualizada
com a realidade da cultural escrita em que os alunos estédo inseridos, contribui
para formacédo de leitor/autor proficiente. A aquisicdo do cdodigo estrutural da
lingua escrita e das habilidades de uso desta nas praticas sociais € o elemento-
chave para desenvolvimento da competéncia leitora e produtora de texto. Neste
estudo, corroboramos com tal pressuposto e entendemos que alfabetizar e letrar

devem ser realizados, simultaneamente, de modo que a leitura e escrita
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produzam sentido e significacdo na realidade (SOARES, 2004; 2009; 2016;
2019; 2022).

O desenvolvimento do trabalho esta estruturado em trés partes,
organizados da seguinte maneira: (a) apresentagao dos conceitos e concepcgoes
tedricas; (b) descricdo do material SORA; (c) metodologia, resultados e
discussédo, em que se analisa o material de forma geral e algumas atividades dos
madulos dois e trés, que tratam de conhecimento alfabético.

Comporao a base teérica deste trabalho Adams (2006), Albuquerque e
Boto (2020), Arruda (2022), Nogueira e Lapuente (2022), Leal (2019), Soares
(2004; 2009; 2016; 2019; 2022), Zabala (1998), entre outros autores.
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1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DOIS CONCEITOS INDISSOCIAVEIS

Embora representem dimens@es inseparaveis no processo de aquisicao
da leitura e escrita, alfabetizacdo e letramento sdo dois conceitos distintos,
portanto, nesta parte do trabalho, serdo apresentadas algumas concepc¢des

sobre esses processos.

1.1 Alfabetizacdo e Letramento: conceituacao

Alfabetizar se refere ao dominio da estrutura do cédigo do idioma, ou seja,
dos principios alfabético e ortografico com a finalidade de aprender os
rudimentos de leitura e escrita. Soares (2009, p.43) ressalta o0 seguinte:
“Alfabetizagdo: agdo de ensinar/aprender a ler e a escrever.”. Assim, 0 processo
de alfabetizacdo engloba todas as acbes que visam a decodificacdo e
codificacdo da lingua escrita, como a escrita de letras e niameros, a relacéo
grafema/fonema, o uso de sinais graficos de acentuacdo e a organizacéo
estrutural da lingua em seus aspectos gramaticais.

Dessa maneira, ao se considerar 0s anos iniciais, foco deste estudo, as
acOes de alfabetizar se voltam para a representacdo de sons em letras, formagéo
de silabas, palavras, frases e textos, com o propésito de desenvolvimento das
habilidades de ler e escrever. Em relacdo a esse processo, a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) destaca que isso deve ocorrer, nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, e dispde o seguinte:

E preciso que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura - processos que visam a que alguém se torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar’ os sons da
lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que
envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonologica (dos
fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil, em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, mailsculas e mindsculas), além do

estabelecimento de relacdes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializacdo da lingua. (BRASIL, 2017, p. 89-90)

A ideia de alfabetizar também ¢é encontrada nos pressupostos
metodoldgicos da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), que faz parte do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica — SAEB, criado pelo governo federal.

A prova da ANA é composta por provas de portugués e matematica. Em termos
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de leitura e escrita, destaca-se o0 seguinte: “Alfabetizacédo pode ser definida como
a apropriacdo do sistema de escrita, que pressupde a compreensao do principio
alfabético, indispensavel ao dominio da leitura e da escrita. ” (INEP, 2016, p. 21).

Conforme o material SAEB, entender o principio alfabético é uma
competéncia fundamental, mas, para que o sujeito leia e produza textos com
autonomia, é preciso que adquira dominio do grafofénico, junto com a vivéncia
de aplicacao pratica dos textos no cotidiano, considerando que: “compreende-se
gue o processo de apreensdo do sistema alfabético deva ser associado a
compreensao dos significados e de seus usos sociais em diferentes contextos. ”
(INEP, 2016, p. 21).

Em relacdo ao uso do método fénico como Unica opgao para aquisicao
das competéncias de leitura e escrita, destaca-se o pensamento de Leal (2019)
e suas criticas ao Ministério da Educacéo:

O MEC valida apenas uma perspectiva de alfabetizacdo, baseada nas
orientacbes do Método Fbnico, que ndo tinha hegemonia nos
documentos curriculares brasileiros, tal como constatamos em
pesquisa realizada anteriormente. Na investigacdo que conduzimos,
apontamos que os métodos sintéticos, dentre eles os métodos fénicos,
ndo eram defendidos em nenhum documento curricular que compds o
corpus do estudo (LEAL, 2019, p. 76).

Nesse aspecto, a autora dialoga com Soares (2009), que destaca nao ser
o bastante a mera aquisicado dos principios alfabéticos para o mundo moderno e
para a formacao de um leitor proficiente. Isso porque o meio conta com uma
diversidade de géneros textuais com diferentes estruturas semantico-sintatico-
morfologicas, finalidades, linguagens, contedudos e que exigem habilidades
linguistico-discursivas mais complexas.

A proficiéncia na escrita se liga as habilidades que ultrapassam a
decodificacéo e codificacdo mecanizada de letras e simbolos e se estende para
uma perspectiva mais ampla de construcao de significados, em qualquer género
de texto. Assim, um leitor e produtor de texto proficiente |€, interpreta, escreve,
reescreve, produz textos diversos. Além disso, a proficiéncia abrange
habilidades de entendimento do contexto de producéo de um texto, sua estrutura
e intencdo comunicativa. Sendo assim, o simples dominio dos principios

estruturais do coédigo ndo é suficiente para se compreender e produzir 0os
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significados veiculados por uma diversidade de géneros textuais que circulam na
sociedade (SOARES, 2009).

Nesse momento, destacamos 0 conceito de letramento. Soares explica
gue o termo, na concep¢ao contemporanea de uso das habilidades de leitura e
escrita nas praticas sociais, surgiu, a partir da década de 1980, nas Ciéncias
Linguisticas. Conforme a autora “Letramento: estado ou condicdo de quem nao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita” (SOARES, 2009, p. 47). Ou ainda, conforme o INEP: “O letramento [...]
€ definido como pratica e uso social da leitura e da escrita em diferentes
contextos. ” (INEP, 2016, p. 21).

Logo, o sujeito letrado extrapola a dimensdo da decodificacdo e
codificacdo da lingua e alcanca entendimento da rede de significados que os

textos adquirem ao ser veiculados na sociedade.

1.2 A indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento: alfabetizar

letrando

Os conceitos de alfabetizar e letrar sdo distintos, semanticamente, mas
pedagogicamente, devem ser trabalhados de forma indissociavel. Conforme

Soares,

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro
das atuais concepcdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto)
no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacao — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES, 2009, p. 14)

Assim, ao passo que o0 sujeito adquire conhecimento alfabético-
ortografico e estrutural da lingua, deve ser levado a percep¢do do uso dos
diversos géneros textuais nas praticas sociais. Tal concepcao esta prevista na
BNCC:

[...] na perspectiva da BNCC, as habilidades [de leitura e de escrita]
nao sdo desenvolvidas, de forma genérica e descontextualizada, mas
por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana. (BRASIL, 2017, p. 75.)
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Alfabetizar na perspectiva do letramento € evidenciar que a lingua é usada
para finalidades diversas no cotidiano. Assim, pode-se desenvolver o letramento
guando, ao se trabalhar a leitura e a escrita, sdo abordados aspectos como 0s
objetivos da comunicagao (entretenimento, informagcao, venda etc.), autor e
contexto de producdo e de circulagdo, organizacdo estrutural, sentidos da
mensagem, entre outros. Dessa maneira, o ideal é alfabetizar letrando, ja que é
preciso aprender a ler e escrever ndo sé para decodificar e codificar uma
mensagem, mas também compreender e produzir os diferentes géneros textuais
necessarios nas praticas sociais. Dessa forma, essas a¢fes ndo podem estar
descontextualizadas de suas dimensdes historica, cultural, social e intencional
(SOARES, 2009).

A aprendizagem da leitura e da escrita pelas criangcas deve se dar através
de atividades construtivas e criativas, que demonstrem o valor social e cultural
dessas praticas na sociedade letrada. De tal modo, as criancas devem ser
expostas a diferentes géneros textuais, usos e funcfes da linguagem escrita e
conhecimentos que circulam nos diversos contextos sociais. Assim, elas
ampliam seus saberes e desenvolvem uma postura critica diante dos textos e do
mundo. Portanto, alfabetizar-letrando € o melhor caminho para formar alunos

gue dominem, de fato, os usos da escrita. Segundo Soares,

Alfabetizar-letrando significa, portanto, ndo apenas ensinar o cédigo
escrito, mas também promover o acesso aos diferentes géneros
textuais, aos diversos usos e func¢bes da linguagem escrita e aos
conhecimentos que circulam na sociedade letrada. (SOARES, 2020,
p. 15)

A BNCC destaca o texto como unidade basica do ensino de Lingua
Portuguesa e enfatiza os conhecimentos sobre 0s géneros textuais e sua

diversidade como ferramentas de desenvolvimento linguistico:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, producéo e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo
em préticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.
(BRASIL, 2017, p. 67)
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Nessa perspectiva, 0 conhecimento de mundo, além do conhecimento
linguistico-discursivo, é fundamental para o letramento. E preciso que o aluno
tenha contato com textos e suportes textuais diversos a fim de elaborar suas
percepcbes sobre o mundo. Um ambiente letrado apresenta variedades
significativas de géneros e portadores (suportes) textuais favoraveis a leitura de
mundo (ZABALA, 1998).

Cabe ao professor alfabetizador, entdo, o papel de mediador do
aprendizado, que valoriza as hipéteses da escrita dos seus alunos, que utiliza
estratégias pertinentes e seleciona materiais adequados e diversificados em prol

do ensino da escrita na perspectiva do alfabetizar-letrando.
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2 O MATERIAL SORA (SISTEMA ONLINE DE RECURSOS DE
ALFABETIZACAOQ)

O material SORA foi produzido pelo Laboratério de Midias Educacionais
(LABTIME) da Universidade Federal de Goias. Ele faz parte do curso Praticas
de Alfabetizacdo, do Programa Tempo de Aprender, do Programa Nacional de
Alfabetizacdo do governo federal e se liga ao cumprimento de estratégias da
Meta 5 do Plano Nacional de Educacdo - PNE (BRASIL, 2014), que prevé a
erradicacao do analfabetismo até o terceiro ano do Ensino Fundamental.

Segundo a Estratégia 5.6 do PNE, um dos objetivos dos governos deve

ser

[...] Promover e estimular a formacéo inicial e continuada de
professores (as) para a alfabetizacdo de criangcas, com o conhecimento
de novas tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas inovadoras,
estimulando a articulagdo entre programas de pds-graduacao stricto
sensu e acgdes de formacdo continuada de professores (as) para a
alfabetizacdo. (BRASIL, 2014)

Assim, as secretarias de educacdo estaduais e municipais Vvém
implementando acdes para assegurar o compromisso federal. Nessa
perspectiva, a Secretaria de Educacdo de Nova Iguacu aderiu ao Programa
Tempo de Aprender, com o uso do material SORA, para formacéo continuada
dos docentes, no ano letivo de 2021 - 2022.

Os professores participantes da formacao foram os regentes de Educacéo
Infantil (pré-escola) e Ensino Fundamental (1° e 2° anos). Eles acessavam o
material por meio da inscricdo no curso oferecido pelo MEC através da
plataforma AVAMEC.

A participagdo desta autora nesse curso foi o motivador para elaboragdo
do presente estudo, ja que, durante o desenvolvimento das a¢des, a insatisfacao
foi crescente, a medida em foram percebidas algumas estratégias tradicionais,
tais como: professor no centro do processo de ensino-aprendizagem, aluno
passivo e reprodutor de informacdes mecanizadas e uso de um método-padréo
para alfabetizacdo. Além disso, também, se percebeu que os principios de
letramento sequer foram mencionados no material.

Os videos do SORA séo curtos, com duracdo média de cinco a dez minutos.

A ambientacdo é uma sala de aula pequena, em que um professor atua junto a
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uma turma com poucos alunos. A sala ndo apresenta materiais escritos, somente
alguns desenhos.

O SORA é dividido em sete médulos: 1 - Introducédo; 2 - Aprendendo a
ouvir, 3 - Conhecimento alfabético; 4 — Fluéncia; 5 - Vocabulario; 6 -
Compreenséao; 7 - Producéo de escrita. Em cada um dos modulos, ha uma ficha
para impressao com as propostas e as estratégias apresentadas nos videos.
Conforme o0 SORA, nos médulos 2 a 6, analisam-se 0s componentes essenciais
para a alfabetizacao.

Cada modulo apresenta indicacdo do ano de escolaridade em que as
estratégias devem ser aplicadas. Na sequéncia, segue detalhamento de cada
modulo.

Médulo 1: faz a introducéo do curso e explica que ha sete modulos de
estudo, com foco no desenvolvimento da oralidade e da decodificagao de sons,
por meio do método foénico. De acordo com o0s pressupostos SORA, essa
metodologia permite abordagem ludica e criativa dos sons da lingua e se baseia
em estudos internacionais elaborados pelo National Reading Painel - NDR
(Painel de Leitura Nacional), 6rgdo do governo americano que objetivava avaliar
a eficacia de diferentes métodos e abordagens para alfabetizar criancas. Em
2000, foi publicado o documento com as conclusfes do estudo.

Para a descricdo dos demais modulos, serdo usadas tabelas detalhando
0S seguintes aspectos: video utilizado, objetivo do modulo, estratégias e seus

objetivos.



Tabela 1

VIDEO

1 Aprender a ouvir

2 Discriminagdo
de sons

3 Consciéncia de
palavras

4 Consciéncia de
silabas

5 Consciéncia de
aliteracdo

6 Consciéncia de
rimas

7 Isolamento de
sons

8 Sintese de sons

Médulo 2: Aprender a ouvir

OBJETIVO

Introdugéo do médulo

Desenvolver a percepcao de que sons séo distintos entre si/
Perceber a localizacao espacial do som

Turmas: Pré-escola e 1° ano do Ensino Fundamental
Desenvolver a percepcao de que frases sao formadas por
unidades menores — as palavras

Turmas: 1° ano do Ensino Fundamental (EF)

Desenvolver a ideia de que palavras podem ser partidas em
pedacos (silabas)

Turmas: Pré-escola e 1° ano do Ensino Fundamental

Identificar sons consonantais e suas semelhancas e
diferengas sonoras.

Turmas: Pré-escola e 1° e 2° anos do Ensino Fundamental

Identificar sons finais parecidos ou iguais

Turmas: Pré-escola e 1° e 2° anos do Ensino Fundamental

Isolar sons iniciais e finais e identificar semelhangas e
diferencas

Turmas: Pré-escola e 1° ano do Ensino Fundamental

Formar silabas e palavras, por meio da jungéo de sons

ESTRATEGIA

Descreve a importancia de desenvolvimento da consciéncia
fonémica (habilidades de ouvir identificar e manipular os sons da
fala) para aquisi¢é@o da leitura e escrita.

Professor emite sons (palmas, batida de pé, apito...), e os alunos
com os olhos fechados devem discriminar os sons diversos, local de
origem e objeto que produziu o som.

Segmentacéo oral de frases como: O professor diz frases como:
“Bom dia!”. “Eu amo aprender”; Eu gosto de pular. Os alunos
devem contar nos dedos as palavras, bater palmas, desenhar
figuras geométricas, usar cartdes e outras formas para contar as
silabas.

Professor explica a atividade e alunos repetem: bater palmas a cada
silaba, contar nos dedos as silabas, apés pronuncia oral e, ainda,
uso de cartdes numerados para indicar as silabas emitidas.

O professor verbaliza frases para que os alunos identifiquem
oralmente as aliteragdes: pato/ palhago/ pipoca”; “bola/ banana/

boca”; “gato/lama/gota”; “O rato roeu a roupa do rei de Roma” A
baba bebeu a bebida do bebé”, “Quem quer caqui?”, “Chove chuva’.

O professor fala palavras para o aluno identificar rimas” beijo/

queijo”; “pato/ gato”; “pé/ chulé”. / Apresentar figuras para

identificac@o das rimas/ - Explorar poemas, parlendas e cangfes.

O professor fala uma palavra e pede que o aluno identifique o som
inicial e o som final.

O professor vocaliza sons e o aluno identifica a palavra
(/o 1il = [oil); (/ol, Iv; lol= lovol).
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OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

XXXXXXXXXX

EI03TSO01

EI03TS03
EIO3EFO1

EFO01LPOG;
EFO01LPO9
EFO1LP13

EF12LPO7

EF12LPO7,
EF12LP18

EF12LP19;
EFO1LP19

EFO1LPO7

EFO1LPO7



9 Segmentacao de
sons

10 Substituicéo de
sons

Segmentar e contar os sons de palavras
Turmas: Pré-escola e 1° e 2° anos do Ensino Fundamental

Substituir sons nas palavras para desenvolver a percepcgao
fonémica.
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Professor fala uma palavra e alunos segmentam as unidades EFO1LPO7
sonoras (ex.: UVA =/u/; vl; [al).

Variagdo: uso de figuras geométricas para contagem dos sons.

O professor emite palavras e identifica 0os sons. Depois troca 0 som EFO1LPO7

inicial para formar novas palavras, junto com os alunos. (MOLA

. COLA BOLA).
Turmas: Pré-escola e 1° e 2° anos do Ensino Fundamental )
Tabela2 Moédulo 3: Conhecimento alfabético
VIDEO OBJETIVO ESTRATEGIA OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM
1 Introdugé@o ao maédulo Descricao do conceito de sistema alfabético 2:9,.9.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0 ¢

2 Nomeacao de letras e
relacdo letra-som

3 Regras de ortografia

4 Leitura de palavras

5 Leitura de palavras com
sinais ortograficos

6 Leitura de frases

7 Criacéo de palavras

Aprender o nome, a forma e 0 som associados a cada
letra.

Turma: Pré-escola e 1° ano do Fundamental

Perceber as irregularidades da lingua
Turma: 1° ano do Ensino fundamental

Converter letras em sons, aplicando as regras do codigo
alfabético.

Turma: 1° ano do Ensino Fundamental

Entender o uso do acento agudo, acento circunflexo e til
Turma: Pré-escola e 1° ano do Fundamental

Combinar palavras em frases

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Criar novas palavras ao suprimir, adicionar ou trocar letras

Turmas: Pré-escola e 1° e 2° anos do Ensino Fundamental

Professor usa cartaz com a letra A e desenho de abelha/
Alunos escrevem A no ar e na lousa/ Leitura de poema com
a palavra abelha /Alunos repetem (A)/ Usar esta estratégia
para todas as letras/ Variagdo: escrever em areia ou com
massa de modelar.

Professor usa cartazes com palavras casa copo cuia/
cebola cidade para percepc¢ao da irregularidade do /c/.

Professor usa cartBes com palavras /O docente verbaliza o
som de cada letra para o aluno formar palavra oralmente O/
v/ 0.

Professor usa cartdes com figuras e palavras para
demonstrar mudancga de timbre.

Professor escreve frases simples no quadro e |1é cada som
das palavras. No final & a frase toda. Alunos repetem.

Professor usa cartdes com alfabeto moével para formar
palavras por acréscimo, troca e supressao: BOTA- retirar T
(BOA), acrescentar S (BOAS) trocar A por | (BOIS). Alunos
repetem a atividade.

EFO01LP10, EFO1LPOS5,
EFO1LPO7

XXXXXXXXXXXXXXXXX

EFO1LPO8

EFO1LPO8

EFO1LP12

EFO1LPO3



Tabela 3 Médulo 4: Fluéncia
Video Objetivo
1 Introdug&o ao médulo

2 Leitura de texto com
expressao clara

3 Leitura compartilhada

4 Leitura com parceiro

5 Leitura independente

Desenvolver fluéncia (rapidez, preciséo e prosodia
na leitura)

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Desenvolver o ritmo e entonagédo em leitura

Turma: Pré-escola e 1° ano do Fundamental

Desenvolver a velocidade e a expresséo

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Tabela 4 Médulo 5: Vocabulario
Video Objetivo
1 Introdug¢é@o ao maédulo

2 Detalhando frases

Ampliar frases com uso de adjetivo e advérbios

Turma: Pré-escola e 1° ano do Fundamental
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Estratégia

Descricao da importancia da fluéncia para a leitura.

Professor escreve texto na lousa com uma barra para pausa breve e duas barras para
pausa mais longa:

“Um dia Beto foi soltar pipa //Na rua, /viu seu amigo Davi// Ele disse/ -Oba! //Vou chamar
Davi para ir comigo;//Davi aceitou e os dois se divertiram.”/

Professor |é e alunos repetem em seguida.

Leitura em grupo (professor escreve texto no quadro e |1é. Depois a leitura é feita de forma
coletiva com a turma):

O sabéo

Azeite e 4gua brigaram, / certa vez numa vasilha, /vai tapona vem tabefe/Luta velha ali
fervilha/Eis entdo a apazigua-los/ A potassa se apressou/ Todos trés se combinaram/ E
0 sabao dai datou/ (M. Lobato)

Uso de fichas de frases: um aluno |é para o outro, que avalia a velocidade e a expressao.

Leitura em grupo com uso de fichas, primeiro o professor | junto, depois a turma |& sem
o docente. Em seguida um aluno |é e outro d& sequéncia.

Estratégia
Descricao da importancia da ampliagéo do Iéxico para a leitura.
Uso de adjetivos e advérbios para detalhamento/ especificagéo de frases.

Uso de um cartaz com desenho de flor. O professor inicia a frase: A flor cresce.
Depois se acrescenta cor e lugar: A flor vermelha cresce no jardim.



3 Identificagdo de
categorias

4 Novo Vocabulario

5 Completando frases

6 Utilizag&o do contexto
para compreender
palavras

Formar categorias de palavras

Turmas: Pré-escola, 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Entender que uma palavra pode apresentar mais de um sentido

Turmas: Pré-escola, 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Inferir uso de uma palavra a partir de um contexto

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Identificar palavras homénimas e seu significado na frase

Turmas: Pré-escola, 1° ano do Ensino Fundamental.
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Professor demonstra atividade e alunos repetem: uso de cartdes representativos
de lugar, pessoas, coisas para serem separados em caixas. Recomenda-se que,
posteriormente, o professor forme categorias substantivo, adjetivo e verbo.

Professor usa a palavra “encantador” retirada da frase: “em um dia encantador
mamae-pato leva seus filhotes para nadar no lago”. O professor explica o
significado do vocébulo e aplica a palavra em outros contextos para verificar
coeréncia: Foi encantador quebrar o retrato de minha mae. / Monteiro Lobato
escreveu livros encantadores. / Seria encantador ir de bicicleta para casa. / Seria
encantador cair e ralar o joelho. / Tomar um sorvete seria encantador.

Professor usa frases com lacunas para completar: “Eu sai para passear com
meu e ele latiu. (gato, cachorro, bola, caminhdo) / Minha comida favoritaé___,
pois gosto de doce. (livro, mao, agua, chocolate)”

Professor usa cart6es com palavras como MANGA e faz comparagdes com outras
sentencas em que aparece a palavra para observacao da diferenca seméantica: No
frio, gosto de usar blusa de manga longa. / Manga é uma fruta originaria da Asia.

Tabela 5 Médulo 6: Compreenséo
Video Objetivo Estratégia Objetivos de aprendizagem
1 Introdug¢éo ao médulo Descricdo da importancia de realizagdo de inferéncias para XXXXXXXXXXXXXXXXXXX

2 Recontagem de
historia e
desenvolvimento
da expresséo oral

3 Identificagdo dos
elementos de uma
historia

compreens&o de um texto

Recontar historias e aperfeigoar a oralidade Professor 1&€ o texto “A lebre e a tartaruga”. Depois faz uma EF12LP09, EF12LP10,

Turmas: Pré-escola, 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental.

recontagem e |€ outro texto: “O ledo e os ratinhos”. Em seguida 16, EF12LP11, EF12LP12,
novamente com pausas, para que os alunos completem as partes EF12LP13, EF15LP19
que faltam. Ao final, um dos alunos reconta a histéria.

Identificar elementos de uma narrativa Professor elabora escrita de um mapa da histéria: personagem EF01LP26, EFO1LP16,

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

principal, cenério, problema, objetivo, etapas da histéria, fim. EF15LP02, EF15LP14.
Contagem oral da histéria “O palheiro no celeiro” com uso de figuras

para explicacéo das palavras mais dificeis.



4 |dentificagdo da
ideia principal de
um texto

5 Perguntas sobre
o0 texto

6 Identificacéo de
géneros e
estruturas de texto

7 ldentifica¢éo de
detalhes

Tabela 6
Video
1

2 Escrita
emergente

3 Escrita de letras

Identificar o tema de um texto

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Identificar personagem, agéo, lugar e tempo em
um texto por meio de perguntas sobre o texto

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Identificar caracteristicas de género textual

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Desenvolver a releitura identificando detalhes
ligados ao tema

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino Fundamental

Médulo 7: Producéo de escrita

Professor |€ fichas para identificagdo da ideia central: EX: “Guto tem
um gato. Ele alimenta e da 4gua ao gato todo dia. Ele escova o pelo
de seu gato no terrago da casa”. Professor resolve a proposta e
lanca outras para os alunos.

Professor apresenta frases para identificagdo de personagem, agéo,
lugar e tempo “Julia estd andando de bicicleta. «. As criangas estéo
cantando uma musica. « O garoto consertou a janela. O golfinho
estava nadando abaixo do barco. « Li muitos livros nas minhas férias”.
O professor pergunta quem? O que? Onde? Quando? E alunos
respondem.

Professor usa um texto (carta) para exploracédo da estrutura do texto:
data, destinatario, vocativo, mensagem, remetente, despedida. O
professor resolve a atividade e langa outra para os alunos.

O professor I&é um texto sobre jacarés e depois faz perguntas a
respeito e orienta a releitura depois de cada resposta.

EFO1LP16.

EF15LPO3.

EFO01LP20, EFO1LP21,
EFO01LP22, EFO1LP23,
EF12LP14, EF12LP15,
EF12LP16, EF15LPO1,
EF15LP04, EF15LP15,
EF15LP17, EF15LP18.

Objetivo Estratégia Objetivos de aprendizagem
Introdugéo ao médulo Explicacdo sobre o objetivo da alfabetizacdo: ler com compreensao e

escrever de forma compreensivel.
Desenvolver a coordenag¢do motora Professor distribui fichas com pontilhados para cobrir com lapis, guache.  XXXXXXXXXXXXXXXXXX
Turmas: Pré-escola, 1° ano do Ensino
Fundamental.
Grafar as letras do alfabeto em forma Professor faz variagdo da atividade 2 e ensina os alunos a escrever a letra  XXXXXXXXXXXXXXXXXX

bastdo e cursiva mailscula e mindscula no ar e na lousa e recomenda outros suportes como a areia.
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4 Escrita de
palavras

5 Ditado de
palavras

6 Escrita
compartilhada

7 Oficina do
escritor

8 Escrita
independente

Turmas: Pré-escola, 1° ano do Ensino

Fundamental.
Escrever palavras

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental

Escrever palavras

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental

Escrever textos

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental

Produzir textos narrativos curtos

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental

Produzir textos narrativos médios

Turmas: 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental

O professor mostra uma ficha com uma palavra que é decodificada em
sons. Os sons sdo contados e escritos em folha de papel pelos alunos.

Ditado oral feito pelo professor. O professor diz uma palavra e a usa em
uma frase. Pede que os alunos repitam a palavra inicial e os alunos a
escrevem no caderno.

O professor faz perguntas a turma. As respostas sao usadas para formar
um texto que é escrito no quadro, lido e copiado pelos alunos (EX: Como
€ a nossa escola? O que vocés fazem durante o recreio? Quais
brincadeiras praticam? Vocés gostam de estudar aqui? Quem vocés
encontram na escola? Como s@o as pessoas de nossa escola?). O
docente deve destacar o espagamento entre as palavras, dire¢cao do texto
e coesdo entre as ideias.

O professor orienta producdo de narrativa, a partir das seguintes
perguntas: Quem? Onde? O que fez? O que aconteceu?

Professor orienta a produgéo de textos narrativos mais extensos, a partir
das perguntas “Quem?”; “Quais agdes?”, “O que aconteceu?”; “Onde?”,
“Quando?”; “Qual o fim da histéria?”

EFO01LPO2

EFO01LPO2.

EFO01LP18, EFO1LP25.

EFO1LP17, EF12LPO5,
EF12LPO06, EF12LP11,
EF12LP12, EF12LP13,
EF15LPO05, EF15LPO6,
EF15LP07, EF15LP08

EFO01LP17, EF12LPO5,
EF12LP06, EF12LP11,
EF12LP12, EF12LP13,
EF15LPO05, EF15LPO6,
EF15LP0O7, EF15LP08
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3 METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo se divide em quatro partes: apresentacdo da metodologia da
pesquisa, analise especifica dos modulos 2 e 3 do material SORA, analise global

do material e reflexdes finais sobre as analises.

3.1 Metodologia da pesquisa

Este trabalho buscou refletir sobre a indissociabilidade dos processos de
alfabetizacao e letramento, ou seja, sobre a perspectiva do alfabetizar letrando.
Para tanto, toma como objeto de analise o material SORA (SISTEMA ONLINE
DE RECURSOS DE ALFABETIZACAO), do curso de formacdo continuada
Préticas de Alfabetizacdo, do Programa Tempo de Aprender do MEC,
disponibilizado na plataforma AVAMEC para qualquer interessado no assunto,
embora tenha, como publico-alvo, alfabetizadores.

A abordagem da pesquisa € qualitativa, pois ndo sdo usados numeros ou
dados estatisticos, visto que se pretende analisar o conteudo e as estratégias do
material SORA. Conforme Gerhardt e Silveira (2009, p.03),

“A pesquisa qualitativa ndo esta muito preocupada com a quantidade,
ou seja, a representatividade numérica. Muito pelo contrario, a
pesquisa qualitativa quer [...] aprofundar o conhecimento sobre os
fatos! ”.

Em termos de objetivo, esta pesquisa é descritiva, porque a analise visa
a aprofundar o conhecimento sobre o fato, fendmeno ou problema ja conhecido.
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Em termos de procedimentos, € de base documental, pois toma como
objeto o material escrito SORA, videos do curso Praticas de Alfabetizacédo e

textos legais sobre educacao e, de forma especifica, sobre alfabetizacao.
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3.2 Anédlise dos mdédulos 2e 3

Esta secdo apresenta uma breve andlise dos mdédulos 2 e 3, com
comentéarios elaborados por Nogueira e Lapuente (2022) e Leal (2019) para
exemplificar estratégias e conteidos do material.

O recorte feito deve-se ao fato de o material ser bem extenso, e sua
analise total tornar este Trabalho de Conclusdo de Curso muito longo. Dessa
forma, foram privilegiadas algumas atividades dos modulos 2 e 3, ja que ambos
remetem ao mesmo assunto: a aquisicdo do conhecimento alfabético, tido no
SORA como imprescindivel para aquisi¢cdo das habilidades de leitura e escrita.

Os modulos, em questao, sdo apresentados como material destinado para
0 1° e 2° do Ensino Fundamental e para a Educacéo Infantil. Segundo Nogueira
e Lapuente (2022), ao se incluir a Educacédo Infanti em uma proposta
alfabetizadora, evidencia-se uma abordagem de pré-escola preparatoria, que se
baseia em metodologia tradicional com memorizacdo e treinos, por meio de
exercicios repetitivos e monétonos. Esses autores explicam que essa concepgao
ja foi ultrapassada na perspectiva contemporanea.

Ao se observar as aulas do SORA, nota-se o tradicionalismo em todos os
videos, que seguem as seguintes etapas: professor explica o conteudo e faz uma
demonstracao da atividade; professor e alunos realizam treino conjunto; alunos

realizam pratica coletiva; alunos realizam pratica individual.

3.2.1 Mddulo 2

O médulo 2 (Aprendendo a ouvir) trata da aprendizagem dos sons da
lingua. Essa habilidade é descrita como um alavancador para aquisicdo da
leitura e escrita, j& que, de acordo com o material do curso, para aprender a ler
e escrever, € preciso saber ouvir. Esse médulo consta de dez videos curtos de
dois a cinco minutos em média. O foco sdo fonemas, palavras, aliteracdes e
rimas.

A videoaula 2.5 (Consciéncia de aliteragdes) destaca que a apresentagao
do termo ALITERACAO n&o é importante, pois a ideia basica é desenvolver a
percepcao de algumas palavras que apresentam sons semelhantes. No entanto,
ao se analisar o fragmento abaixo, extraido do video, nota-se o contrario: o

professor (Pr.) usa a palavra vérias vezes, junto a um conjunto de palavras das
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guais as criancas (Crs.) devem identificar o som inicial, conforme evidencia a

figura 1.

Figura 1: Didlogo sobre aliteracéo

Pr: Criangas, agora vamos tentar identificar a aliteragao todos juntos. Repitam comigo
as palavras: “lata”, “lua”, “lado”, “louga

Pr: Muito bem! Qual & o primeiro som da palavra lata?
Crs: /If

Pr: Qual & o primeiro som da palavra lua?

Crs: /I

Pr: Qual & o primeiro som da palavra lado?

Crs: /If

Pr: E gual & o primeiro som da palavra louga?

Crs: i}

Pr: Essas palavras t&m o mesmo som inicial. Entdo, elas formam aliteragdo? Sim ou
nao? (professor faz sinal de certo com os dedos indicadores das duas maos).

Crs: Sim!

Pr: Muito bem! As palavras que tém o mesmo som no comego formam aliteragao (BRA-
SiL, 2020, aula 2.5, 2:45)

Fonte: Nogueira e Lapuente (2022, p. 123)

Conforme o SORA, atividades com as aliteragdes ampliam o vocabulario
e desenvolvem a memoria.

Na aula 2.6 do médulo 2, destaca-se a atividade voltada para consciéncia
de rimas. A professora (Pra) esta de pé, em frente a uma lousa branca, e as
criancas estao sentadas em fileiras. O video inicia com a recomendacgédo de que
o professor explique e demonstre o contetido. Assim, ocorre o dialogo mostrado

na figura 2.

Figura 2: Didlogo sobre rimas

Pra: Repitam comigo: beijo e queijo.
Crs: Beijo e gueijo!

Pra: Beijo e gueijo rimam?

Crs: Sim!

Pra. Sim, essas palavras rimam porgue terminam com sons parecidos: eijo. (BRASIL
2020b, aula 2.6, 2:50)

Fonte: Nogueira e Lapuente (2022, p. 124)

A docente avisa que pronunciard dois vocabulos (BEIJO/QUEIJO) para
serem repetidos pelos alunos. A turma repete em coro, e a docente pergunta se
ha rima nas palavras. A professora repete o SIM e explica o conceito de rima.

Na sequéncia, a docente usa a expressao “Muito Bem!” para confirmar o acerto
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e prossegue com uso dos vocabulos “gato/ pato”; “pé / chulé” e “farinha /
madrinha”. Antes que a turma possa responder, a docente pronuncia “Joao /
melancia”. E pergunta se ha rima. A propria regente responde “NAQO” e apresenta

outras rimas. E o que mostra a figura 3.

Figura 3: Explicagé@o sobre rimas

Pra: Muito bem! Agora nds vamos aprender a identificar palavras que rimam. As rimas
acontecem quando duas palavras tém os sons finais parecidos, prestem atengao: gato
e pato. Olha so essa outra rima aqui: pé e chulé. Ou ainda farinha e madrinha. Agora:
Jodo e melancia, sao palavras gue rimam? Nao! Nao sao palavras que rimam, mas
limao e botdo rimam porgue elas terminam com os sons parecidos (BRASIL, 2020b,
aula 2.6, 2:50).

Fonte: Nogueira e Lapuente (2022, p. 124)

Nogueira e Lapuente, ao avaliarem a cena descrita na figura 3, afirmam
gue ela é um mondlogo em que a docente pergunta e responde a si mesma. As
autoras destacam que se percebe o foco no treino de palavras aleatérias com
objetivo de identificacdo de rimas, mas a escolha vocabular ndo se alinha as
praticas cotidianas e resulta em uma atividade tediosa com prevaléncia da fala
docente, sendo a participacdo discente resumida a respostas afirmativas ou
negativas e pronuncia de sons insignificantes do ponto de vista semantico e
pratico.

O video 2.6 do modulo 2 evidencia, com clareza, dois passos basicos da
estratégia usada no SORA: pratica conjunta de professor e alunos, pratica

conjunta dos alunos (Figura 4).
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Figura 4: Didlogo sobre rimas

Pra: agora & a nossa vez, vamos fazer todos juntos! repitam comigo: beijo e queijol
Crs: Beijo e queijo!

Pra: Beijo e gqueijo rimam?

Crs: Sim!

Pra: Sim. essas palavras rimam porgue terminam com sons parecidos: eijo! agora:
Calor & amor!

Crs: Calor e amor!
Pra: Calor e amor rimam?
Crs: Sim!

Pra: Sim! Rimam porgue tém sons parecidos! Agora € a vez de vooés, digam: lata e
patal

Crs: Lata e pata!
Professora: Lata e pata rimam?
Crs: Sim!

Pra: Sim, rimam porgque terminam com sons parecidos. Com gue som termina lata =
pata?

Crs: Ata! (BRASIL, 2020b. aula 2.6, 2:50).

Fonte: Nogueira e Lapuente (2022, p. 125)

O fragmento de texto da figura 5 é representativo da estrutura do SORA.
Como se nota, o texto é repleto de repeticdes e frases interrogativas para as
quais somente se pode responder “SIM/NAQ”. Percebe-se que a maioria das
respostas sao “SIM” e tomam como base o direcionamento do docente para a
afirmacao.

No video 2.6 do Modulo 2, hd um narrador (Nar.) que explica aos cursistas
como evoluir para o quarto passo ou estratégia final, em que os alunos devem
praticar individualmente. Observa-se a recomendacédo de praticas de repeticdo

da fala da professora (Pra) na figura 5.

Figura 5: Instrucdes sobre trabalho com rimas

Mar: Quando os alunos estiverem identificando rimas, repita a pratica individualmente
usando outras palavras.

Pra: Miguel, repita comigo: cadeira e madeira.

M: Cadeira e madeira.

Pra: Cadeira & madeira rimam?

M™: Sim!

Pra: Sim, cadeira & madeira rimam porgue terminam com sons parecidos.

Mar: Além das palavras apresentadas neste video, preparamos outras sugestdes para
essa estratégia. Como variagdo, pega os alunos que selecionem, entre trés figuras,

as duas cujas palavras rimam. Por exemplo: cadeira, peneira e sapato [...] (BRASIL,
2020b, aula 2.6, 2:50).

Fonte: Nogueira e Lapuente (2022, p. 125)
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A seguir, na figura 6, é apresentada uma proposta de variacdo da
atividade com rimas: uso de fichas com desenhos para que os alunos

identifiguem os sons parecidos ou iguais.

Figura 6: Variacdes e adaptacdes

Variagoes e adaptagoes

Fonte: Material SORA

Um ponto interessante nessa proposta € o uso de uma figura nomeada
como PENEIRA que, junto com CADEIRA, formam o par de rimas. Nogueira e
Lapuente (2022) destacam a possibilidade de que nem todos os alunos
conhecam o vocabulo PENEIRA, pois, em muitos lugares do Brasil, o objeto é
nomeado como COADOR, de modo que a realizacdo da atividade ficaria
prejudicada em alguns locais. Assim, para Nogueira e Lapuente (2022), o curso
SORA foi concebido para um aluno imaginario, para o qual sequer foram
consideradas existéncia de regionalismos. Para esses autores, o material
deveria observar tal questao e alertar os docentes para a variagdo vocabular,
considerando as peculiaridades linguisticas do pais.

3.2.2 M6dulo 3

O médulo 3 do Curso SORA é denominado de “Conhecimento Alfabético”
e trata de praticas de ensino voltadas para as relagdes grafema/ fonema. Esse
md&dulo tem sete aulas e oito videos curtos, com duracao de trés a sete minutos.

De acordo com o material, para desenvolver as atividades do médulo, é
necessario que as criancgas ja reconhecam as nogdes sonoras e a formacao de
palavras a partir de sons. De acordo com o SORA, essas habilidades séo
fundamentais para aquisi¢cao da leitura e escrita, no EF | e, por isso, devem ser

adquiridas na Educacao Infantil. Leal (2019) destaca que esse pressuposto
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reafirma a aposta de uma pré-escola preparatéria, que privilegia uma abordagem
enfadonha cuja base séo os treinos e a repeticao.

Na introdu¢cdo do moédulo 3 (aula 3.1), os professores recebem
orientacdes para adogdo do principio alfabético, que deve ser apresentado do
elemento mais simples para o mais complexo, conforme proposta dos métodos
sintéticos. Assim, sons, letras, silabas, palavras e frases devem ser
apresentados, progressivamente, aos alunos, sendo que, no SORA, tal acdo é
feita por meio de situagdes descontextualizadas e fragmentadas, distantes das
praticas cotidianas. Esse principio reducionista da lingua a uma Unica faceta é
descrito por Morais (2019) como “camisa de forga”, ja que reduz o aluno a um
mero receptor de um modelo, que ndo permite exploracdo ou investigacdo das
palavras em sua plenitude.

A aula denominada “Nomeagéo de letras e relagao letra-som” (aula 3.2) é
composta por dois videos: “Relagao letra-som” para a pré-escola e para o 1° ano
do Ensino Fundamental. Para essas aulas, ha material complementar composto
por fichas com personagens em que se privilegiam letras/sons repetidos, como
em: ‘A fada fofinha’ (Figura 7); ‘O hipopotamo honesto’; ‘A orca de 6culos’; ‘O
pato perfeito’ (Figura 7), entre outros (NOGUEIRA; LAPUENTE, 2021).

Figura 7: Interpretacéo de texto

O Pato Perfeito

Por Paulo Briguet

A Fada Fofinha

Por Paulo Briguet

Minha fada é fascinante,
minha fada é bem feliz.
N&o héa fada mais fofinha
entre as fadas do pais.

Minha fada faz a festa

das familias, das pessoas.

O seu nome é Felicia,
ela s faz coisas boas.

Eu sou fa da minha fada,
fico sempre perto dela:
basta fechar os olhos
e ver sua face bela.

Um dia, a fad a Felicia
falou com fé para mim:
— Filho, amar € fazer
felicidade sem fim.

O pato sabe voar.
O pato sabe nadar.
O pato sabe andar.

O pato nao é pateta,
é parceiro e popular.

O pato sabe pular,
pedalar e patinar.
Ele passa, e todo povo
quer ver o pato passar.

O pato subiu no palco,
tocou piano e pistom.
O publico bateu palmas,
pois o pato é muito bom.

Esse pato € de primeira,
ele é quase perfeito.
Nao faca pouco do pato,
0 meu amigo do peito.

Fonte: Material SORA (Aula 3.2., s.p)

Para a Educacéao Infantil, recomenda-se o uso de 26 fichas com as letras

dessas fichas e mais dezesseis com os fonemas complexos.

do alfabeto (Anexo). Para o 1° ano do Ensino Fundamental, é previsto o uso
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A aula “Regras de ortografia” (3.3) destaca que, na Educacéo Infantil, é
preciso ensinar as relacbes grafema-fonema simples, ou seja, uma letra
corresponde a um som. Também deve-se abordar os grafemas que apresentam
mais de um som, como /C/ em / casa, copo, cuia/ e /cinema, celular/. A partir do
1° ano do Fundamental, o aluno devera conhecer as relagcdes complexas como
NH, CH, LH, sons de X e fonemas nasais.

A figura 8 apresenta uma ficha-modelo do material complementar para

trabalho com as relagcbes grafema-fonema (simples e complexa).

Figura 8: Ficha-modelo de relacdes grafema-fonema

Aa (Qa

: Tl
R{Jx -

%,'- ‘

SS S
A ABELHA AMARELA
IIIIIIIII = O Passarinho A Raposa com
e Apressado Asas

Fonte: Material SORA (Aula 3.2, s.p.)

No modulo trés, recomenda-se que o docente verifique o aprendizado, por
meio da pronuncia de vocabulos sem significado na Lingua portuguesa: “Para
verificar se seus alunos estdo aprendendo a decodificar, e ndo apenas
adivinhando, vocé pode apresentar-lhes palavras pronunciaveis em portugués,
mas sem significado, como ‘mepo’ ou ‘firte””. (Material SORA, aula 3.4, s.p.).

Para Nogueira e Lapuente (2021), esse tipo de abordagem nao promove
reflex@o sobre a lingua escrita, ja que se reduz a uma listagem de palavras soltas
inexistentes no mundo. No SORA, tal recurso é anunciado como motivador e,
nesse sentido, busca-se convencer o docente a aderir a0 método, como se nota
no fragmento: “Vocé guiara a sua turma pelo fantastico mundo das letras e seus
sons de forma que os alunos possam gradualmente ler palavras cada vez mais
complexas de forma proficiente. ” (Material SORA, aula 3.1, s.p.).

Tal discurso € proposto tendo por base textos insignificantes do ponto de
vista de letramento, como se percebe em “Os irmaos 10i6s”, usado na aula 3.2,

referente a letra (i), como mostra a figura 9.
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Figura 9: Texto “Os irmaos loi6s”

O=s Irmaos loios

Onde um ioid ia
o outro tambaem ia.

Eram dois irmaos iguais na alegria.

Ewu wi warm iodds,
owutro eu tambaerm wi,
quando eles winham

windo por acui.

Se um ioid se ria,
o outro tambaem ria
e se divertiarm

dia apds dia.

Os ioids incriveis
tiveraum urma ideia:

ir de ilha em ilha

=erm umea odisseias

Fonte: Material SORA (Aula 3.2, s.p.)

O material afirma que o docente tem liberdade de uso do material
complementar, contudo, recomenda a ordem alfabética para o trabalho com as

fichas relativas a fonemas e letras, como se |é a seguir:

[...] € importante que todas as fichas sejam trabalhadas gradualmente
durante o ano. Para a nomeacédo de letras, sugerimos a utilizagdo de
ordem alfabética. Ja para a relacdo Letra-som, sugerimos a ordem que
esta no PDF para download, que comeca pelas relagdes mais simples.
Perceba que essa ordem nédo é a alfabética. (Material SORA, Aula 3.2,

s.p.)

Conforme ja explicado, o material usa quatro passos basicos como
abordagem de ensino: “Professor explica e demonstra”; “Professor e alunos
praticam juntos”; “Alunos praticam em conjunto”; “Pratica individual”. No

fragmento abaixo, ficam evidenciadas trés dessas etapas (Figura 10):
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Figura 10: Ensinando a letra A

Pra.: Que letra & esta? E a letra...
Toda turma grita entusiasmada: “AAAAA"

MNarr.: Saber os nomes das letras € uma habilidade indispensavel para o conhecimento
do principio alfabético. Aplique a estratégia a seguir para ensinar os nomes das letras
de forma divertida aos seus alunos

Pra.: Criangas, o alfabeto tem 26 letras (Na tela do video aparece “Professor explica
e demonstra™)

[--]

Pra.: Agora vou escrever a letra “a"” no quadro. A professora pega a caneta preta do
bolso do jaleco e escreve a letra “a” mailscula no quadro.

Pra.: Vamos conhecer mais sobre a abelha amarelal Eu vou ler um poema para vocés.
Ao final vocés vao fazer assim: [a] [a] [a]. A professora balanga os bragos para cada
som da letra a, evidenciando o movimento da abelha batendo suas asas

]

Pra.: Que letra & essa? Essa & a letra... Todas as criangas repetem juntas AAA. (En-
quanto isso aparece na tela do video “Professor e alunos praticam juntos™).

Em seguida. a professora escolha uma crianga para ir ao quadro escrever a letra a
mailiscula e, na sequéncia. repete todos os passos da aula. (Neste momento aparece
no video a frase “Alunos praticam em conjunto” (BRASIL, 2020b, aula, 3.2, 0:02,
grifos nossos).

Fonte: Material SORA (Aula 3.2, s.p.)

Na aula descrita na figura 10, os alunos devem transformar letras em
sons. Nota-se a repeticao de frases como “Que letra é essa?” e do fonema /a/
como forma de fixacao.

O material recomenda que o docente use a mesma estratégia com 0s
guatro passos apresentados no ensino de cada letra do alfabeto. A adocéo dessa
perspectiva rigida em uma formacao continuada retira a autonomia docente e
reduz o cotidiano das aulas a uma repeticdo monotona desvinculada do real. O
professor fica engessado em uma abordagem Unica que desconsidera as facetas
de alfabetizacdo defendidas por Soares (2009). Morais (2019) faz consenso e
afirma que a aquisicdo escrita s6 sera significativa se estiver interligada a
experiéncias da realidade.

Para os defensores do material, é necessario que a crianca domine a
consciéncia fonémica para entender o principio do alfabeto para, somente
depois, compreender o sistema escrito. Para Macedo (2019, citado em
NOGUEIRA; LAPUENTE, 2022), essa abordagem reducionista de aquisicdo da
consciéncia fonémica € mecanica, repetitiva e alienada das praticas sociais, de
modo que dificulta a apropriacao efetiva da lingua.

A figura 11 destaca a aula 3.4 (leitura de palavras), proposta para o
desenvolvimento da leitura proficiente, no entanto, ao se observar a atividade,

nota-se o carater repetitivo e mecanizado.
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Figura 11: Leitura de palavras

Marr.: Aprender a ler com autonomia desperta as criangas para um universo novo e encan-
tador. Ukilize a estrategia a seguir para ensinar seus alunos a ler suas primeiras palavras.

Pr.: Criangas! Mds vamos ler algumas palavras agoral

Pr.: Eu tenho aqui alguns cartdes (O professor retira do bolso do seu jaleco um cartao
com a palavra fofo). O primeiro cartao tem uma palavra escrita, olha sé6! Eu vou pro-
nunciar cada som lentamente: [f] [o] [f] [o]. Agora eu vou unir os sons e ler a palavra
completa: fofo (Professor passa o dedo abaixo da palavra para realizar a leitura).

Pr.: Agora vamos fazer todos juntos, eu wvou distribuir um cartdo para cada um de
vocés para pronunciarmos o som de cada letra na palavra do cartdo e depois ler a
palavra completa. Combinado? (Trés criangas escolhidas pelo professor realizam a
entrega do cartao com a palavra ovo).

Pr.: Criangas, deixem o cartdo em cima de mesa de vocés. Issol Vocés vao passar o
dedinho em cada letrinha conforme a gente pronuncia ta bom? Combinado? Depois a

gente passa o dedinho na palavra toda para ler a palavra completa.

Pr.: Criangas, agora que vocés tém o cartdo de vocés, vamos pronunciar cada som
dessa palavra lentamente e, depois, ler a palavra completa. Trés, dois, um...

Todas as criangas respondem em coro: [o] [v] [o].
Pr.: Wamos ler a palavra completa!

Cr.: Ovo! (BRASIL, 2020b, aula 3.4, 0:14).

Fonte: Material SORA (Aula 3.4, s.p.)

Os resultados da analise do material demonstram que ele adota
metodologia que tem como base a repeticdo, a memorizacdo e o foco no
professor. Tal estratégia ndo € recomendada pelas Diretrizes Curriculares de
Educacédo Infantil (BRASIL, 2010b), Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental de Nove Anos (BRASIL, 2010a) e a BNCC (BRASIL,
2017), que preconizam o protagonismo do aluno e de seu conhecimento prévio.
Além disso, os estudos contemporaneos sobre aquisicdo de leitura e escrita
recomendam consideracdo com as varias facetas da lingua, de maneira que os

processos de alfabetizacéo e letramento se tornem duas dimensdes dissociadas.

3.3 Analise geral do material SORA

O material SORA, conforme sua descri¢do, tem como foco, em especial,
docentes, coordenadores pedagodgicos, diretores e auxiliares de alfabetizacéo,
podendo, ainda, ser acessado por qualquer interessado no tema alfabetizacéo.
Apesar do objetivo de ser um apoio ao educador para a melhoria da qualidade
da alfabetizacao no Brasil, apresenta pontos falhos, em termos de aplicabilidade

e concepcoes.
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Os videos do material ttm, como ambiente, uma sala de aula pequena e
uma turma reduzida (cerca de vinte alunos). Nao ha nenhum material escrito,
nas paredes ou murais. Essa auséncia de escrita desfavorece a perspectiva de
letramento, jA que o leitor precisa ter contato com a diversidade textual no meio
social em que vive, a fim de comparar, analisar, interpretar, criticar, de modo a
ampliar o pensamento e o conhecimento de mundo (KLEIMAN, 2014; SOARES,
20009).

Em todo o material, a metodologia é totalmente focada no professor, que
repassa 0s conteudos a turma. A participacdo dos alunos se resume a repeticao.

Como descreve Arruda:

Ao observarmos os videos presentes em todos os médulos do curso,
verificamos que as criancas se encontram sentadas individualmente,
em fileiras, sem possibilidades de interacédo entre elas. Os exemplos
de praticas pedagoégicas presentes nos videos reforcam uma imagem
de estudantes quietos, passivos, que apenas “absorvem” as
explicacdes dos professores e repetem respostas em coro unico. Os
videos apresentam uma imagem de “aluno” que ndo condiz com as
criangas reais, cheias de vida que encontramos nas instituicbes de
educacdo infantil. (ARRUDA, 2022, p. 301- 302)

Essa passividade dos alunos vai de encontro a proposta das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacao Infantil (BRASIL, 2010b), cujos eixos
sédo interacdes e brincadeiras, com ado¢do de uma visdo de crianca ativa,
historica e participativa. No material SORA, notam-se apenas raras
oportunidades do brincar, podendo-se citar, como exemplo, o médulo 2, em que
se recomendam brincadeiras para formacdo de consciéncia de palavras e
brincadeiras com o corpo e materiais para producdo de sons, para aprimorar a
escuta.

Além disso, palavras e frases usadas nas atividades sdo, na maioria,
frases soltas ou pequenos textos descontextualizados. Percebe-se que o foco
do material € promover alfabetizacao, por meio de a¢des voltadas para formacéo

de silabas, palavras, frases e textos. Albuguerque e Boto afirmam que

O Programa anuncia a utilizacao de praticas integradas, de atividades
genuinas de leitura e escrita com palavras contextualizadas, porém,
observa-se a utilizacao de frases artificiais, prontas e acabadas [...] ndo
deixando espaco para a producgdo de textos pelos préprios alunos, é
relegada a um segundo plano a vontade de ler, tentar escrever, buscar
significados, entrar em contato com diferentes textos impressos e
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materiais que encontram em seu cotidiano (ALBUQUERQUE; BOTO,
2020, p.14)

No contexto da Educacao Infantil, 0 material fica ainda mais discrepante,
considerando que, nessa fase, as atividades linguisticas devem envolver
experiéncias de falar e ouvir, de modo a alavancar a participacéo na cultura oral
(BRASIL, 2010b). Conforme Arruda (2022), o mais recomendavel € o uso de
contacdo de histodrias, rodas de conversas, narrativas, descri¢cbes e atividades
gue levem ao desenvolvimento de mdultiplas linguagens e textos diversos que
favorecam a construcéo de hipoteses de escrita.

Nos videos, fica evidente que os alunos passam a dominar os principios
fénicos, mas ndo ha explicacdo de como tal habilidade foi desenvolvida,
tampouco se revela as idades dos alunos que compde as turmas. Conforme o
material SORA, os conteudos mais elementares podem ser trabalhados com a
pré-escola, e os outros, com alunos de fases mais avancadas. Destaca-se,
ainda, que o material deve ser usado como refor¢o no 3° ano.

Segundo a BNCC,

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdégica
deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017, p. 59)

Assim, o uso de letras, palavras e frases soltas, selecionadas, de forma
prévia, para uso da estratégia fonética, ndo se pde como uma ferramenta
produtiva. Albuquerque e Boto afirmam que o processo de alfabetizacdo se
estende para do além dos métodos sintéticos ou analiticos: “Logo, esse viés
reducionista que a atual pasta da Secretaria de Alfabetizacdo tem adotado vai
na contramdo das pesquisas cientificas nacionais e internacionais. ”
(ALBUQUERQUE; BOTO, 2020, p. 15).

A adocao de atividades com palavras e frases soltas destoa em relagcdo a
BNCC (2017), que indica o texto como unidade de referéncia para o processo
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Conforme o documento, essa
escolha do texto como foco de trabalho se deve a diversidade de uso que pode

adquirir nas praticas social, por meio dos géneros:
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O texto ganha centralidade na definicdo dos contelidos, habilidades e
objetivos, considerado, a partir de seu pertencimento a um género
discursivo, que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/ comunicacédo/ uso da linguagem. (BRASIL, 2017, p. 67)

No modulo 1, é feita a introducdo com a explicacdo de que o material se
apoia em evidéncias cientificas que destacam os beneficios da abordagem
sonora para o sucesso da alfabetizagédo. Cita-se o National Reading Painel
(NRD), nomes de alguns autores e sintese de suas pesquisas, para as quais nao
h& indicacdo de um link de acesso para maior aprofundamento, ainda que o MEC
tenha disponibilizado a tradu¢éo do documento produzido com as conclusdes do
estudo. Em relagdo a desconsideracdo de estudos nacionais, Albuquerque e
Boto (2020, p. 01) destacam o seguinte:

‘Ao evocar pesquisas internacionais, principalmente do National
Reading Painel (2000), a atual Secretaria limita a alfabetizag&o a seu

processo metodolégico, ndo levando em conta a importancia da
dimenséo de letramento. ”

Fica evidente que todo o conteudo a ser estudado tem como foco a

alfabetizacdo, em especial, 0 método sintético fonico:

O Programa reduz o processo ao ato mecanico de decodificar, haja
vista que o “alfabeto é dotado de um conjunto de regras para que se
transite entre os dominios dos sons falados e dos grafemas impressos.
Conhecer essas regras permitird que os alunos se tornem proficientes
em leitura e em escrita [...]". (ALBUQUERQUE; BOTO, 2020, p. 1)

Essa perspectiva reducionista vai contra estudos contemporaneos sobre
o letramento que consideram a indissociabilidade entre alfabetizar e letrar
(SOARES, 2009; 2022; ALBUQUERQUE; BOTO, 2020). Conforme o proprio
Painel Nacional de Leitura (BRASIL, 2000), citado no material, a simples
aquisicdo de habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua ndo é o
suficiente para garantir proficiéncia em leitura e escrita, visto que fatores diversos
influenciam nessa competéncia, como o nivel de conhecimento prévio do
estudante, por exemplo. Albuquerque e Boto (2020) afirmam que ndo se pode
negar a necessidade do letramento para aquisicéo de tais competéncias.

O médulo 2 inicia com explicacao de que as estratégias apresentadas nos

videos se destinam ao desenvolvimento da consciéncia fonémica, no entanto,
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tal conceito ndo € explicado. Nesse momento, percebe-se uma lacuna bem
significativa, ja que esse tema & complexo, e seu entendimento se liga a
conhecimentos minimos de fonética e fonologia (ADAMS, 2006) sobre a
articulacdo sonora de fonemas, 0s quais apresentam caracteristicas
articulatorias distintas (SILVA, 2011). Dessa maneira, para aquele que nao
domina principios basicos sobre o processo de emissdo sonora, o0 material pode
parecer complicado, pois tanto o professor dos videos SORA, quanto os alunos,
se comunicam, basicamente, por meio da oralidade.

Conforme Adams (2006), a consciéncia fonologica se liga ao
entendimento de que os sons da fala podem ser representados por grafemas.
Tal percepcdo é fundamental para a alfabetizacdo ja que, nesse processo,
devem-se adquirir as competéncias de escrever e ler, que demandam
entendimento do principio alfabético. Para a pesquisadora, as criancas que
desenvolvem consciéncia fonolégica aprendem a ler e escrever com mais
facilidade.

Adams (2006) explica que consciéncia fonologica se adquire, apds a
consolidag&o da linguagem oral, ou seja, primeiro a crianca fala e depois comeca
a perceber que os sons (fonemas) podem ser escritos (grafemas). Assim, antes
de desenvolver a consciéncia fonologica, a crianca desenvolve a consciéncia de
palavras, em que entende serem as coisas representadas por nomes e existirem
palavras pequenas e palavras grandes. Além disso, compreendem que, as
vezes, palavras pequenas podem representar algo grande e vice e versa (BOI -
palavra pequena - animal grande; ELEFANTE palavra grande - animal grande;
FORMIGA - palavra grande - animal pequeno; CEU palavra pequena espaco
infinito. Nessa fase, a crianca entende que uma frase é formada por vocébulos
independentes) (ADAMS, 2006).

Depois disso, a consciéncia fonologica evolui em trés fases distintas:
consciéncia silabica, consciéncia fonémica e consciéncia intrassilabica (ADAMS,
2006). A primeira fase é a percepc¢ao de que palavras podem ser divididas em
unidades menores. A segunda ocorre quando o falante percebe que fonemas
sao unidades distintivas de significado, como em GATO; MATO; BATO; PATO;
RATO. A terceira € a mais complexa e ocorre quando o sujeito € capaz de isolar
unidades maiores que um unico fonema, dentro de uma silaba, por exemplo

(CRAVO - Cr a v 0). Assim, entende-se que 0 modulo 2 trabalha estratégias
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voltadas para desenvolvimento da consciéncia fonolégica, mas realiza
abordagem superficial do desenvolvimento do tema, ja que ha necessidade de
explicacbes mais detalhadas que poderiam contribuir para melhor entendimento
e aplicacdo das estratégias do médulo.

Esses alunos passivos vao de encontro a proposta das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacao Infantil (BRASIL, 2010b), cujos eixos
sédo interacdes e brincadeiras, com ado¢do de uma visdo de crianca ativa,
histérica e participativa. No material SORA, notam-se apenas raras
oportunidades do brincar, podendo-se citar, como exemplo, o médulo 2, em que
se recomendam brincadeiras para formacdo de consciéncia de palavras e
brincadeiras com o corpo e materiais para producdo de sons, para aprimorar a
escuta.

No modulo 2, as estratégias visam ao desenvolvimento da percepg¢do de
gue sons podem ser diferentes entre si. Ha atividades para desenvolver a
consciéncia de palavras, ou seja, de que frases podem ser divididas em pedacos
menores (as palavras) e de que palavras podem ser segmentadas em silabas.

Além disso, ha atividades voltadas para percep¢do de semelhancas entre
sons com rimas e isolamento de sons. Trabalha-se a sintese e a segmentacao
para desenvolver a percepcao de que vocabulos sdo formados por sons (/o/ /il
oi; UVA /u/ Iv/ 1al). No final do mddulo, trabalha-se a oposicdo entre sons por
meio da substituicdo. Tal proposta, em termos de alfabetizagdo, encontra
amparo na BNCC, ja que esse documento evidencia a necessidade de dominio

do cédigo alfabético:

E preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da
lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que
envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos
fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) além do estabelecimento de
relagbes grafofnicas entre esses dois sistemas de materializacéo da
lingua (BRASIL, 2017, p. 89 - 90).

Apesar de a BNCC destacar a necessidade de reconhecimento das

relacbes fonemas-grafemas, o documento ndo recomenda a adocdo de um
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método Unico, ja que reconhece a diversidade cultural, o valor da oralidade e a
importancia da diversidade de textos.

No médulo 3, a escrita ndo usa papel inicialmente. Os alunos escrevem
no ar, na areia ou modelam a letra com massinha. Para cada letra, ha uma ficha
com uma histéria com um personagem a ser memorizado. No video 5, ha uso de
memorizacao: os acentos agudo, circunflexo e til sdo chamados de grampo da
vovo (deixa o som aberto), chapéu do vovo (deixa o som fechado) e cobrinha
gue assusta a letra e faz 0 som sair pelo nariz.

O maodulo trata do conhecimento alfabético e se volta para as relacdes
fonema-grafema em que o aluno, depois de aprender o som, deve aprender
nome da letra e sua escrita. Usa-se, por exemplo, uma ficha com a escrita da
letra A e um desenho representativo do grafema.

A professora Ié o texto com o grafema em estudo e, durante a contagao,
os alunos repetem o som (exemplo Abelha: A, A, A, A...) e fazem determinados
gestos. A escrita ocorre, de forma ludica (o aluno escreve no ar), antes de ser
colocada no quadro. Apesar da estratégia ludica para escrever, percebe-se uma
abordagem classica em que o (a) professor (a) se vale de uma ficha com
desenho e atividade repetitiva para memorizag¢ao do tracado da letra. Na figura

12, ha a apresentacao do texto e da descri¢cdo da atividade.

Figura 12: Estudo da letra A

Professora: Criancas, nds vamos aprender o novo som de uma letra. Hoje, nds
vamos aprender o som da letra A, Olhem aqui, prestem atencdo, (Professora
mostra uma folha A4 em que consta o desenho de uma abelha e aletra A em caixa

alta mailiscula e ao lado, mindscula.) Esta é a letra A. O som desta letra é [a/. Com
estd letra escrevermos A-BE-LHA.

A professora prossegue com outra folha A4, em que consta o desenho de uma
abelha, a letra A mailiscula e mindscula e um texto sobre o inseto. Ela pergunta:
com qual letra o nome Abelha Amarela comeca? Com a letra A Nos vamos
conhecer mais sobre a abelha amarela. Prestem atengdo: a, a, a. Fagam assim: a,
3, a. (Mostra com os bracos o movimento de asas batendo.)
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As criancas repetem.

Professora: Muito bem, de novo. (Criancas repetem: 3, a, a). Agora que vocés j4
sabem a brincadeira da Abelha Amarela, eu vou ler o poema da Abelha Amarela.
E ao final de cada estrofe, vocés vao fazer a brincadeira da Abelha Amarela.
Oucam com atencdo.

A Abelha Amarela.

A abelha voa agora,

elaé amigadoar.

E a abelha amarela,

a alegria do pomar.

Ah, abelha, abelhinha,

amada amiga amarela,

até as arvores acham que vocé é a mais bela!

Fonte: ARRUDA (2022, p. 309-310)

Entende-se que seria possivel prolongar essa atividade, com uma
perspectiva de letramento, em que “A” se ligasse a objetos, nomes, agdes da

realidade. Segundo Arruda:

Nessa situacéo, a professora utilizou o poema como etapa final de um
trabalho pedagdégico que partiu da letra, para o som e depois para a
leitura. O texto serviu apenas a finalidade de explorar a letra A e nédo
ofereceu as criancas oportunidades de conhecer mais o inseto, ou
mesmo as rimas e estrofes que ela citou em sua fala. (ARRUDA, 2022,
p. 309 - 310)

A autora destaca que seria importante explorar o conhecimento prévio do
discente em relacéo ao inseto e suas curiosidades acerca do tema. Além disso,
nao houve explicacdo sobre o autor e a ilustragdo, nem mesmo exploracdo do
livro, visto que o texto estava escrito em uma folha sulfite. Dessa forma, n&o se
deu protagonismo a leitura e a escrita, pois o foco recaiu somente na aquisi¢ao
do tracado da letra. Nessa atividade, fica evidente que a alfabetiza¢&o prevalece
sobre o letramento. Conforme Arruda, vivemos em uma cultura influenciada pelo
social, de maneira que uma abordagem que nao considere o contexto de uso da
alfabetizacao néo contribui para a formagao cultural da criancga.

No moddulo, também séo trabalhadas as irregularidades, com destaque
para inicio de abordagem escrita, pela forma regular (exemplo CA, CE, ClI, CO,
CU - abordar CE/CI, de forma posterior as outras trés silabas). Nesse ponto, ha
adesao a BNCC, que ressalta a necessidade de “utilizar os conhecimentos sobre

as regularidades e irregularidades ortograficas do portugués do Brasil na escrita
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de textos” (BRASIL, 2017, p. 83) e recomenda, como ponto de partida para a
abordagem da escrita, as silabas simples.

O modulo 4 trata da fluéncia e apresenta estratégia para que o aluno
desenvolva rapidez e prosodia na leitura. Nesse ponto, as estratégias sdo
consideradas satisfatorias, embora alguns textos ndo sejam adequados para a
série de referéncia, devido a complexidade da escrita de algumas palavras e a
falta de atividades com géneros textuais voltadas ao letramento.

Os textos usados no modulo séo longos para a fase escolar indicada,
embora haja recomendagcdo de uso de textos mais simples, com palavras
repetidas, rimadas e de facil compreensao. No entanto, observam-se atividades
de repeticdo e inadequacéao nos textos: falta de contextualizacdo das situacdes
e personagens, palavras desconhecidas para a maioria das criancas, historia de
dificil compreensdo. Conforme o SORA, é necessario que um aluno dos anos
iniciais leia a seguinte quantidade de palavras por minuto: 1° ano (60); 2° (80);
3° (90) para que seja considerado fluente, desconsiderando-se as
individualidades.

No modulo, foi usado um poema de Monteiro Lobato, mas ndo se
promoveram maiores aprofundamentos em relacdo ao contexto de producao,
intencéo do autor, género do texto e outras informacdes que sao significativas
para o entendimento geral da mensagem, conforme disposto na BNCC (BRASIL,
2017). Além disso, havia palavras que dificilmente seriam conhecidas pelos
alunos e uma narrativa de dificil compreensao considerando-se a idade deles.

O modulo 5 (Vocabulario) trata da ampliacédo do léxico. A ideia central €
analisar a semantica de palavras (uso de homonimos), fazer inferéncias sobre
uso de palavras em frases e ampliar estruturas frasais com uso de adjetivos e
advérbios. As estratégias sdo boas e, nesse moédulo, é possivel perceber
algumas caracteristicas de letramento, levando em conta Soares (2004). Essa
pesquisadora afirma que a aquisicdo vocabular deve considerar contextos
diversos de aplicacdo, porque é no social que as palavras adquirem sentido

pleno:

A faceta da leitura fluente exige o reconhecimento holistico de palavras
e sentencas; a faceta da leitura compreensiva supde ampliacdo de
vocabulario e desenvolvimento de habilidades como interpretacéo,
avaliacdo, inferéncia, entre outras. (SOARES, 2004, p. 99)
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Ainda, no médulo 5, h&d uma estratégia de analise da palavra
ENCANTADOR, em que o professor utiliza o vocabulo em varias construcdes
frasais a fim de verificar o significado dele, no entanto, mesmo com essa
estratégia, a atividade € composta de frases soltas. Além disso, as atividades
sao feitas oralmente, e ndo ha indicacao de aplicacdo escrita.

O modulo 6 trata da compreensdo da estrutura de textos, por meio da
identificacdo de personagem, tema, cenario, tempo, através da elaboracdo de
um mapa da historia. A estratégia é simples e interessante, pois ha o uso de uma
fabula e de outros textos simples. Também se explora a estrutura do género
carta, de forma oral. Nesse momento, foi percebida uma perspectiva superficial
de letramento, pois ndo se abordou, de forma mais profunda, as intencdes de
uma carta, a adequacgédo do uso da linguagem e outros pontos que conferem
significacao a esse género, quando inserido no meio social.

Conforme a BNCC, € necessario analisar aspectos sociodiscursivos dos
géneros, a fim de conhecer as diversas formas de utilizacdo da linguagem. Ainda
nesse modulo, foram usadas duas fabulas e uma estratégia interessante para
identificacdo dos elementos da narrativa: a constru¢do de um mapa da historia.
Novamente, foi percebida uma tentativa de letramento, embora o material ndo
aborde esse conceito. Entretanto, mesmo nos textos, ha repeticdo de sons que
fazem com que as estruturas se assemelhem a textos de cartilhas tradicionais.
O texto sobre “Guto e o gato” é representativo da falta de uma preocupacao
maior com os elementos de coeséao, além da repeticdo de palavras.

As habilidades estudadas nos modulos SORA — Aprender a ouvir,
Conhecimento alfabético; Fluéncia, Vocabulario e Compreensdo — sédo tomadas
como fundamentais para alfabetizacdo. Parte-se do pressuposto que o falante
precisa discriminar e reproduzir os sons em letras para formacao de silabas,
palavras, frases e textos. Depois disso, torna-se necessario desenvolver fluéncia
na leitura para que o leitor ndo figue preso a decodificacdo mecanica de
estruturas do cédigo.

Conforme o SORA, a falta de fluéncia prejudica o entendimento do texto.
Além dessas habilidades, a ampliacdo do vocabulario € descrita como
facilitadora na producao textual, devido a contribuir para aperfeicoamento da
expressao oral e escrita. Por fim, defende-se que a identificagcdo dos pontos
principais de um texto facilita a compreensdo da ideia geral. As estratégias
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adotadas para a operacionalizacao desses aspectos da alfabetizacdo, de forma
geral, € que ndo sédo sempre adequadas, fragilizando o trabalho realizado.

Depois desses cinco modulos, o curso é encerrado com o modulo 7, que
se destina a producéo escrita. Nele, a escrita € abordada a partir de pontilhados
para desenvolver a coordenacdo motora e escrita de letras em varios formatos.
A atividade limita-se ao tracado dos grafemas, sem nenhuma contextualizacéo
com o uso pratico. Também ha uso de ditados para escrita de palavras e
producdo de narrativas, a partir da identificacdo de alguns marcadores textuais
do género: personagem, lugar, tempo, agéao.

Albuguergue e Boto destacam que o material apresenta praticas escassas

de producéo de textos. Sobre isso, destacam o seguinte:

N&o deixando espaco para a produc¢éo de textos pelos proprios alunos,
€ relegada a um segundo plano a vontade de ler, tentar escrever,
buscar significados, entrar em contato com diferentes textos impressos
e materiais que encontram em seu cotidiano. (ALBUQUERQUE;
BOTO, 2020, p.14)

Para evidenciar um dos principais problemas das propostas do material,
pode-se compara-las com o que diz Soares (2004) sobre o aprendizado da
lingua escrita. Conforme a autora, este inclui varias facetas: a percepcao fonica,
a leitura fluente, a leitura compreensiva e o letramento.

A percepcdo fonica se volta para desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica. A leitura fluente, para a identificacdo global das palavras, enquanto
a leitura compreensiva, para ampliacdo do vocabulario e desenvolvimento de
habilidades de interpretacdo. Ja o letramento foca nas intengdes comunicativas
dos géneros textuais. Para Soares, cada uma dessas facetas exige uma
metodologia a depender da motivacdo e dos conhecimentos prévios dos alunos,
de maneira que nao se pode definir apenas uma faceta como padrao.

Todas as facetas s@o importantes, e sO ocorre erro quando se privilegia
apenas a metodologia de uma delas em detrimento das de outras. Os estudos
atuais oferecem uma gama de perspectivas, que ndo podem ser descartadas,
entendendo-se que ndo se pode considerar uma perspectiva superior a outra.

Segundo Soares,

Os conhecimentos que atualmente esclarecem tanto os processos de
aprendizagem quanto os objetos da aprendizagem da lingua escrita, e
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as relacdes entre aqueles e estes, evidenciam que privilegiar uma ou
algumas facetas, subestimando ou ignorando outras, € um equivoco,
um descaminho no ensino e na aprendizagem da lingua escrita,
mesmo em sua etapa inicial. (SOARES, 2004, p. 100)

Para a pesquisadora, o caminho é a articulacdo de metodologias e de
conhecimentos em uma pratica que integre as varias facetas da lingua e
considere o interesse, a motivacdo e o0 conhecimento do aluno. Conforme
Soares, ndo se pode usar palavras, frases e textos construidos artificialmente,

pois 0 contexto social transforma a lingua em unidade viva e dinamica.

3.4 Reflexdes finais sobre as anéalises

Neste trabalho, levantou-se a seguinte situacdo—problema. O material do
SORA, usado na formacéo continuada dos professores da rede municipal de
Nova Iguagu em 2021-2022, tem por principio o alfabetizar-letrando? A resposta
€ negativa, pois as estratégias focam em grafemas, silabas e palavras
descontextualizadas, e ndo no texto. Este, quando utilizado, é inapropriado para
0 publico-alvo e visa apenas treinar os sons/letras abordados no médulo, além
de ndo haver uma preocupacdo com 0 uso social de géneros textuais do
cotidiano. O método adotado € o fénico, que se pauta na relacdo entre grafemas
e fonemas e na repeticdo, ndo se assegurando a contribuicdo de concepcdes
pedagdgicas diversas (BRASIL, 1996).

Ha algumas estratégias Uteis e de facil aplicacdo, mas o material pauta-
se apenas no processo de alfabetizacdo e ndo nos usos sociais da escrita. E
importante observar que o termo “letramento” ndo é mencionado nenhuma vez
no material. Dessa forma, acredita-se que o0 curso nao contribuiu, efetivamente,

para o aperfeicoamento dos processos de alfabetizagdo/letramento devido a

> Na verdade, a perspectiva adotada pela Secretaria de Alfabetizacdo do governo federal era a
da literacia (BRASIL, s.d.), focada mais nos aspectos cognitivos dos processos de
desenvolvimento da leitura e da escrita. Segundo o Caderno do PNA (BRASIL, 2019), com
relacdo aos anos iniciais de escolarizacdo, na Educacdo Infantil e no 12 ano do Ensino
Fundamental, acontece a literacia béasica, que diz respeito ao conhecimento de vocabulario, a
consciéncia fonologica e a aquisicdo das habilidades de leitura (decodificagdo) e de escrita
(codificacao). Ja do 2° ao 5° ano, ocorre a literacia intermediaria, que abrange habilidades mais
“avancadas”, como a fluéncia em leitura oral, considerada necesséria para a compreenséo de
textos.
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lacunas conceituais e estratégias pautadas em abordagem tradicional. Ao ndo
considerar os pressupostos de alfabetizar letrando, como defendido pelos
estudiosos contemporaneos , entende-se que n&o se contribui para proficiéncia
e formacao de leitores/autores criticos e criativos (SOARES, 2004; 2009; 2016;
2019; 2022).

Além disso, todos os procedimentos de ensino tém o docente como ponto
de partida, ndo havendo chance para o protagonismo estudantil. Na proposta do
SORA, também n&o ha espaco para criatividade, interacdo e, até mesmo,
autonomia docente, visto que todos os moédulos seguem o mesmo padrédo
repetitivo e ndo deixam abertura para selecdo de material diferenciado. Essa
proposta reducionista ndo se presta a ampliacdo do pensamento e da leitura de
mundo, considerando o carater instrumental e o papel passivo do aluno, ao qual
cabe a copia de um modelo.

As atividades dos modulos 2 e 3, como todas as outras, seguem a mesma
estrutura, e ndo h& espaco para duvidas ou questionamentos das criancas, as
guais cabe o papel de repeticdo da fala do professor. Manrique (2007) destaca
gue as criangas precisam ser ouvidas, considerando-se que 0S pequenos
constroem suas proprias hipéteses que devem ser comparadas, refutadas,
aperfeicoadas, consolidadas, a fim de ampliar o pensamento e desenvolver as
estruturas cognitivas.

Logo, o uso de uma estrutura padronizada, em que se faz 0 mesmo tipo
de questionamento e se espera uniformidade de respostas, ndo favorece o
desenvolvimento de leitores ativos, criticos e criativos. Para Manrique (2007), é
preciso haver interacdo entre 0s pares, questionamentos, além de momentos de
fruicdo e de descanso, que fazem com que a leitura seja um ato participativo e
prazeroso.

A estratégia do material esta ligada ao programa do governo federal que
recomenda adocdo do método fonico para alfabetizacdo de criancas.
Albuquerque e Boto (2020) explicam que o material foi idealizado pelo secretério
de alfabetizac&o Carlos Nadalim, cuja formacé&o inicial foi Direito, com Mestrado
em Educacao. Seu contato com as praticas educativas se deu a partir de suas
experiéncias no ensino domiciliar de seus filhos. Tais relatos foram

transformados no e-book As 5 etapas para alfabetizar seu filho em casa: o
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guia definitivo® (2015), que era disponibilizado gratuitamente na internet. O outro
contato de Nadalim com a educacéao foi durante a gestdo de uma escola privada
de propriedade de sua familia.

Assim, embora sem formagao inicial em Pedagogia e conhecimento
académico sobre alfabetizacdo, o secretario elaborou o material para uso nas
escolas publicas do Brasil. Estudiosos da area tecem criticas ao material, que,
mesmo assim, vinha sendo usado pelas secretarias de educacdo do pais. Tal
situacao se deve ao fato de que a adeséo a proposta federal se configurava em
um dos quesitos para recebimento de recursos e verbas para educacdo
(ALBUQUERQUE; BOTO, 2020).

O material do SORA é um desservico para a alfabetizacao por se tratar
de uma perspectiva que reduz a formagdo docente a um viés homogéneo e
restrito, com base em um método Unico, que é descrito como suficiente para
desenvolvimento das competéncias de ler e escrever. Essa centralizacdo no
cbédigo, na escuta, na repeticdo e na memorizacdo vai de encontro aos
pressupostos contemporaneos.

Nesse contexto, dialogamos com Soares (2019). A pesquisadora revelou
sua insatisfacdo com a politica adotada pelo MEC, uma vez que, conforme seus
estudos, desaconselhava o uso de um Unico método para alfabetizacdo. O ideal
€ que o docente seja preparado em relacéo as variadas teorias de alfabetizacéo
e letramento e as use, conforme a necessidade de cada turma. Em relacdo a

alfabetizacdo e a formacao docente, destaca-se o seguinte:

A politica prioritaria na area da alfabetizacdo deveria ser a formacao
de professores para a educacao infantil e as séries iniciais, para que
dominem as teorias e as praticas que os orientem a introducdo da
crianca ao mundo da escrita — alfabetizagdo e letramento. (SOARES,
2019)

7

Para Soares, é surpreendente que o método fénico seja apresentado
como o Unico que apresenta evidéncias cientificas, ja que ha conclusdes de
como a crianga aprende em varias ciéncias e ndo apenas na psicologia cognitiva
de leitura, privilegiada pelos defensores do método fénico. Para a estudiosa, €

necessario focar a aprendizagem em como a crianga aprende.

® NALIM, Carlos. As 5 etapas para alfabetizar seu filho em casa: o guia definitivo. E-book
2015.
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O SORA néo apresenta diversidade de textos, tampouco atividades de
interacdo verbal. O material ndo usa literatura infantil e géneros do cotidiano. Até
mesmo 0s poemas, quadrinhas e historias do material se configuram em textos
cartilhados, ou seja, sdo um conjunto de frases sem sentido que visam ao
conteudo (o que ensinar e como ensinar), desconsiderando o contexto de pratica
(para quem ensinar e para que ensinar), conforme afirmam Almeida (2019) e
Arruda (2022). Para esses autores, esses pontos demonstram, com clareza, a
perspectiva reducionista do SORA e a desconsideragdo com as facetas da
lingua.

Assim, ao se responder a questédo norteadora, lamenta-se o investimento
de recursos em uma formacdo que praticamente nada contribuiu para o
aperfeicoamento das préticas docentes dos professores que atuam nas escolas

publicas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A analise do material SORA 2021/2022 demonstrou uma preponderancia
da alfabetizac&o sobre o letramento. Desde a introducao, ficou evidente que as
atividades tinham como foco o desenvolvimento de habilidades de ler e escrever
com base na decodificagcdo de sons. Tal abordagem desconsidera as atuais
concepcbes de aquisicdo da lingua escrita, em que se recomenda
desenvolvimento simultdneo de competéncias de leitura e escrita associadas a
praticas cotidianas.

Em alguns pontos, ha vazios conceituais que dificultam o entendimento
geral do curso. A abordagem contemporanea preconizada pela BNCC (BRASIL,
2017) destaca a necessidade de letramento, de maneira que nao se pode
privilegiar determinada abordagem sobre outra, como ocorre no material, ao se
escolher o método fénico como recorte. E necessario que o docente conheca
véarias abordagens e metodologias e escolha aquelas que julgar mais adequadas
ao seu contexto de trabalho, que deve considerar os estudantes e seus
conhecimentos prévios.

A formacédo continuada € um importante elemento para a qualidade da
educacado. Nessa perspectiva, ao se observar o material SORA, pode-se afirmar
gue seus pressupostos e estratégias de ensino ndo foram produtivos para
aperfeicoamento de saberes, visto que a abordagem superficial de temas
complexos, como o desenvolvimento da consciéncia fonologica, foi um dos
entraves para a compreensdo total do material. Além disso, a lingua possui
vérias facetas e, ao se privilegiar apenas uma, desconsidera-se sua riqueza

possibilitada pelo contexto social.
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ANEXO

EXEMPLOS DE FICHAS DE APRESENTACAO DE LETRAS

BRINCADEIRA

Para o som da letra A, vamos abrir a boca para
© médico e falar: [ooa]!

BRINCADEIRA

Para o som da letra B, vamos fingir que
e

estamos quicando uma bola no chdo

dizer: [b}! [b]! [b)!

O CASTOR
CONSTRUTOR

BRINCADEIRA

Para o som da letra C em “castor”, vamos nos im.

stor”, vamos nos imaginar A
comendo algo crocante, fazendo: [k} (k! [k} Z‘L{\

O DINOSSAURO
DORMINHOCO

BRINCADEIRA

Para o som da letra D, vamos brincar de digitar num
computador. As teclas fazem o som: [d} [d}! [d]!
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BRINCADEIRA BRINCADEIRA

Para o som de £, vamos fazer um sinal de
joia com as maos e falar: [ééé]!

Para o som da letra F, vamos assoprar todas as
velinhas do bolo de aniversério,
fazendo o som: [fff]!

0 GAROTO ~ OHIPOPOTAMO
GOLEADOR HONESTO

BRINCADEIRA

Para o som da letra G em “garoto”, vamos imaginar
que estamos bebendo goles de dgua
e dizer: [g]! [g]! [g]!

BRINCADEIRA

Para o som da letra h em “hipopétamo”, vamos
passar um ziper na boca e trancé-la para ndo sair som.




BRINCADEIRA

Para 0 som da letra |, vamos colocar a @'

mao na cabega e falar: fiii]! Esqueciii!

BRINCADEIRA

Para o som da letra K em “Kiko", vamos nos imaginar
comendo algo crocante, fazendo: k]! [k]! [k]! [k}!

BRINCADEIRA

Para 0 som da letra J, vamos brincar como
se estivéssemos pilotando um jet ski, fazendo
o barulho do motor: [/

BRINCADEIRA

Para o som da letra L em "ledo",
vamos fingir que estamos lambendo
um sorvete e dizer: [LJ [L} [L}!
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O NAVEGANTE
DA NOITE

BRINCADEIRA BRINCADEIRA

Para o som da letra M, vamos imitar
uma pessoa pensando e dizer: [mmm]}!

Para o som da letra N, vamos mover o
dedo indicador em negagao e dizer: fnnnj!




