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LISBOA, C. C. A. Ensino de ciéncias e pratica pedagdgica: A avaliagdao da
aprendizagem no IFRJ. 2023.173f. Tese (Doutorado em ensino de ciéncias) -
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2023.

RESUMO
A presente pesquisa buscou compreender como tem ocorrido a avaliacdo da
aprendizagem nos cursos de licenciatura em fisica e quimica do IFRJ. O objetivo geral
foi contribuir para reflexao a respeito da pratica pedagdgica no que se refere a questao
da avaliacao, buscando levantar as experiéncias presentes na instituicao e os desafios
que precisam ser enfrentados. Como objetivos especificos foram listados trés:
identificar e analisar os direcionamentos e as lacunas relacionados a pratica
pedagdgica no que se referem a avaliacdo nos documentos institucionais e na
literatura; identificar na formacéao e atuacao dos professores dos cursos de licenciatura
em fisica e quimica experiéncias e lacunas relacionadas a pratica pedagdgica no que
se refere a avaliacao; e elaborar um glossario pedagdgico-cientifico, no formato de e-
book, abordando a tematica da pratica pedagdgica com énfase na avaliagdo. Partiu-
se do pressuposto de que ha lacunas na formacao de professores a respeito da
avaliacdo, fragilidades nos documentos institucionais norteadores e praticas
pedagdgicas conservadoras. Como metodologia, realizou-se uma pesquisa qualitativa
estruturada com base em uma revisao de literatura, com recorte temporal dos ultimos
dez anos, analise dos documentos norteadores dos cursos de ciéncias naturais do
IFRJ e aplicacéo de dois questionarios aos professores que lecionam nos cursos em
questao. Os resultados apontaram que ha pouco espaco destinado a avaliagcao da
aprendizagem nos documentos institucionais e nas pesquisas recentes; que existe
uma divergéncia entre discurso e pratica, no sentido de as pesquisas e 0s professores
compreenderem ser a avaliagdo formativa a mais adequada para um ensino que
garanta a formagéo integral do estudante, mas ainda permanecerem no cotidiano das
instituicdes de ensino com praticas apoiadas majoritariamente na concep¢ao somativa
de avaliagéo; a formacéo deficitaria sobre o tema também foi identificada e a prova foi
percebida como instrumento avaliativo de destaque. Como a pesquisa compreendeu
0 periodo da pandemia da Covid-19 (2020-2023), houve questionamentos sobre a
pratica avaliativa durante o ensino remoto, o que resultou em dados que indicaram
alteracbes significativas durante este periodo, mas que ndo permaneceram, em sua
totalidade, no retorno ao ensino presencial. Os dados foram analisados sob o
referencial tedrico de autores como Freire (2014), Névoa (2015), D’Avila e Ferreira
(2018), Franco (2016), Delizoicov (2016); Luckesi (2008), Perrenoud (2000), Chassot
(2004), Esteban (2003), dentre outros. A partir da pesquisa realizada, foi elaborado
um Produto Educacional visando contribuir para o enfrentamento das problematicas
identificadas. O produto intitulado “Glossario pedagdgico-cientifico de significados
relacionados a avaliagao da aprendizagem” foi confeccionado em formato de e-book,
sendo composto de verbetes relacionados a avaliacdo da aprendizagem e conta com
um artefato para complementa-lo: o podcast “Avaliando a avaliagdo”, que é composto
por episodios que abordam alguns verbetes selecionados a partir da pesquisa.
Espera-se que o Produto seja uma fonte de embasamento para pratica pedagdgica
dos professores que atuam na formacao inicial, a partir da explicacao dos termos que
constituem seu conteldo, sendo também relevante material de ensino para utilizagao
com os licenciandos. A pesquisa demonstra a necessidade de mais estudos
dedicados ao tema a fim de proporcionar a continuidade de discussdes que mobilizem



a reflexdo sobre a importancia de uma avaliacdo inclusiva e critica no ensino de
ciéncias naturais.

Palavras-chave: avaliacdo da aprendizagem, ensino de ciéncias, pratica
pedagdgica, glossario.



LISBOA, C. C. A. Science teaching and pedagogical practice: Assessment of
learning at IFRJ. 2023.173f. Thesis (Doctorate in science teaching) - Federal Institute
of Education, Science and Technology of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

ABSTRACT

This research sought to understand how the assessment of learning has occurred in
IFRJ's physics and chemistry degree courses. The general objective was to contribute
to reflection on pedagogical practice with regard to the issue of evaluation, seeking to
raise the experiences present in the institution and the challenges that need to be
faced. Three specific objectives were listed: identifying and analyzing the directions
and gaps related to pedagogical practice with regard to evaluation in institutional
documents and literature; Identify experiences and gaps related to pedagogical
practice that do not refer to assessment in the training and performance of teachers in
undergraduate courses in physics and chemistry; and prepare a pedagogical-scientific
glossary, in e-book format, addressing the topic of pedagogical practice with an
emphasis on assessment. The objective was to contribute to reflection on pedagogical
practice with regard to the issue of evaluation, seeking to raise the experiences present
in the institution and the challenges that need to be faced. It was assumed that there
are gaps in teacher training regarding assessment, weaknesses in guiding institutional
documents and conservative pedagogical practices. As a methodology, structured
qualitative research was carried out based on a literature review, with a time frame of
the last ten years, analysis of the documents guiding the natural sciences courses at
IFRJ and application of two questionnaires to teachers who teach in the courses in
question. The results showed that there is little space for evaluating learning in
institutional documents and recent research; that there is a divergence between
discourse and practice, in the sense that research and teachers understand that
formative assessment is the most appropriate for teaching that guarantees the
student's comprehensive training, but still remain in the daily life of educational
institutions with practices supported mainly in summative assessment design; deficient
training on the topic was also identified and the test was perceived as a prominent
assessment instrument. As the research covered the period of Covid-19 pandemic
(2020-2023), there were questions about the assessment practice during remote
teaching, which resulted in data that indicated significant changes during this period,
but which did not remain, in their entirety, upon the return to in-person teaching. The
data were analyzed using the theoretical framework of authors such as Freire (2014),
Noévoa (2015), D’Avila and Ferreira (2018), Franco (2016), Delizoicov (2016); Luckesi
(2008), Perrenoud (2000), Chassot (2004), Esteban (2003), among others. Based on
the research carried out, an Educational Product was created aiming to contribute to
tackling the identified problems. The product entitled “Pedagogical-scientific glossary
of meanings related to learning assessment” was created in e-book format, consisting
of entries related to learning assessment and has an artifact to complement it: the
podcast “Evaluating assessment”, which is made up of episodes that address some
entries selected from the research. The Product is expected to be a source of support
for the pedagogical practice of teachers who work in initial training, based on the
explanation of the terms that constitute its content, and is also relevant teaching
material for use with undergraduate students. The research demonstrates the need for
more studies dedicated to the topic to provide continuity of discussions that mobilize
reflection on the importance of an inclusive and critical assessment in the teaching of
natural sciences.

Keywords: learning assessment, science teaching, pedagogical practice, glossary.
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APRESENTACAO

Conclui o curso de pedagogia em 2003, na Universidade Federal Fluminense-
UFF, onde tive uma formacéao critica e fui incentivada a ser uma professora que
também se empenhasse em formar cidadaos criticos e reflexivos.

No final do curso, participei de trés processos seletivos para professora da
Educacao Basica nos municipios de Niter6i, Sdo Gongalo e Itaborai e, para minha
surpresa, logo apos receber o diploma de pedagoga recebi a excelente noticia de que
fui aprovada nos trés concursos. Optei por assumir as matriculas em Niterdi e Itaborali,
neste Gltimo municipio atuei pouco tempo e logo pedi exoneracao, devido a distancia
da minha residéncia em Mesquita.

Em Niter6i, permaneci por dez anos e pude aprender na pratica a ser
professora. No inicio, foi bem dificil articular os conhecimentos adquiridos na
faculdade com a dura realidade que encontrei de salas lotadas e estudantes com séria
defasagem de aprendizagem, além de enfrentar questdes relacionadas a violéncia,
pois a escola em que fui lotada estava localizada em um bairro onde o trafico de
drogas era presente e frequentemente enfrentava situacées complexas, por exemplo,
suspensao das aulas devido a trocas de tiros entre traficantes e a policia ou porque
um de nossos estudantes havia morrido em decorréncia de “bala perdida” e, até
mesmo, a permanéncia na escola, além do meu horério de trabalho, por questbes de
seguranca.

Em 2005, fui aprovada em novo concurso publico, desta vez para Orientadora
Educacional no municipio de Mesquita, onde permaneci por oito anos. Foi uma
experiéncia enriquecedora poder atuar no municipio em que moro, contribuindo para
a formacgéo das criangas que residem ao meu entorno. Minha atuagéo sempre se deu
de forma criativa e dinamica, buscando incentivar professores e estudantes a
pensarem a educacao de forma participativa e prazerosa. Desenvolvi, além dos
atendimentos individuais e coletivos, dindmicas, gincanas e projetos educacionais
visando o combate a violéncia e o estimulo a leitura. Diante do trabalho desenvolvido,
fui convidada a ser a coordenadora das orientadoras do municipio, onde pude
propagar para os demais orientadores a minha forma de atuacdo por meio da
ludicidade e do dialogo.

Trabalhei concomitantemente em Niter6i e em Mesquita. Em Niter6i, atuei em
varias frentes, fui professora de 4° e 5° anos de escolaridade; trabalhei na sala de

recursos com criangas e adolescentes com necessidades especificas e fui professora



da Educacéo de Jovens e Adultos. Esta atuacdo com diversos publicos e modalidades
de ensino contribuiu para o aprimoramento da minha prética, proporcionando um olhar
multiplo sobre as questdes que permeiam o ensino e todos os atores envolvidos.

Em 2011, comecei a trabalhar no Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro-IFRJ como pedagoga. Com essa nova aprovacao em
concurso publico, solicitei licenga nos meus outros vinculos e, logo ap6s, exoneragao.

No IFRJ, minha atuagdo mudou completamente: deixei de trabalhar com
criangas e passei a me dedicar a Educagao Superior. Foi um momento de muitas
adaptacoes, pois tive que aprender todas as nuances deste nivel, que até entao pouco
conhecia enquanto profissional. Até 2018, estive lotada na Reitoria, mais
especificamente na Pré-reitoria de ensino de Graduacao, onde ocupei alguns cargos
que me possibilitaram perceber o ensino a partir de outro olhar, o da gestao. Foi um
desafio e, a0 mesmo tempo, serviu para agregar ainda mais valor a minha formacao
profissional.

Como Coordenadora de Apoio aos Estudantes da Graduacao pude conhecer
melhor as especificidades dos estudantes. Neste periodo, comecei a identificar
questdes trazidas por eles sobre a avaliacdo da aprendizagem, dentre outros
assuntos. Ja na Direcao de Programas e Projetos da Graduacao, me aproximei de
todos os Programas ofertados pela instituicdo para este nivel de ensino. Um em
especial me chamou a atencgéo pela contribuicao a formagédo dos licenciandos, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia- PIBID que, por meio da
articulacao entre a teoria e a pratica, favorecia uma formacao dialdgica e critica. Por
fim, assumi a Pro-reitoria adjunta de Graduacao, onde pude ter um olhar sistémico a
respeito da instituicdo e contribuir para elaboracdo de documentos e projetos de
melhorias do ensino.

Desde 2018, estou lotada no IFRJ campus Nilépolis, pois participei de um edital
interno de remoc¢ao, onde fui contemplada para trabalhar mais préximo a minha casa.
Continuo atuando junto aos cursos de graduacao, atendendo estudantes, professores
e toda comunidade académica. Na Coordenacéo Técnico Pedagdgica da Graduacéo
e Pos-graduacao - COTPGPG, trabalho em parceria com uma psicéloga e outra
pedagoga, buscando dar encaminhamentos e pensar solu¢des para as demandas
trazidas ao setor. Permaneco com uma atuacao criativa por meio de projetos, de
trabalhos em parceria com outros setores e escuta atenciosa e acolhedora aos que

buscam atendimento.



Sempre tive a consciéncia de que um educador nunca pode parar de aprender,
por isso, ao longo desses anos busquei muitos cursos de extensao, especializacao e
pds-graduacao stricto sensu. Realizei trés especializagdes: Arteterapia em Educacao
e Saude (Universidade Candido Mendes- UCAM); Especializacdo em Educacao
Especial - Formacdo Continuada de professores para o Atendimento Educacional
Especializado (Universidade Federal do Ceara- UFC) e Educacao Especial com
énfase em Deficiéncia Intelectual (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro-
UNIRIO). A partir de meu interesse por avaliacdo e motivada pelas duvidas e
situacdes apresentadas pelos estudantes e professores que envolviam o tema,
realizei o Mestrado Profissional em Avaliacao (Fundagéao Cesgranrio).

Apés a conclusao do Mestrado, em 2013, dei uma pausa nos estudos para me
dedicar ao meu principal papel, o de ser mae. Quando iniciei o trabalho no IFRJ
campus Nilépolis, em 2018, foi promulgado o Edital para a implantagédo do Doutorado
Profissional vinculado ao Programa de Pdés-graduacao Stricto Sensu em Ensino de
Ciéncias- PROPEC IFRJ, ofertado no préprio campus. Vi ali a oportunidade de
retomar os estudos, pois a proximidade com meu ambiente de trabalho e minha
residéncia facilitariam a dedicacdo ao curso. Fui aprovada para fazer parte da
segunda turma - 2020 e desenvolvi a pesquisa a respeito da avaliacdo da
aprendizagem no IFRJ.

A escolha deste tema esta relacionada, sobretudo, ao trabalho desenvolvido no
IFRJ como pedagoga, atuando com os cursos de graduagéo, desde o ingresso na
instituicdo, em 2011. A aproximacdo com o tema, como ja mencionado, também
decorre dos estudos realizados na area da avaliacdo devido a realizagdo do Mestrado
Profissional em Avaliacdo. O tema da dissertacao produzida foi O PIBID no IFRJ: um
estudo avaliativo (LISBOA, 2014). Nesse periodo, o contato com os cursos de
licenciatura da area de ciéncias foi ampliado.

Diante do exposto, a partir da minha formacéo inicial e atuacao profissional
exclusivas em instituicdes publicas, bem como o contato com a realidade de criangas,
adolescentes, jovens e adultos de diferentes niveis e modalidades de ensino, foi
possivel me tornar a profissional que sou hoje, sempre avida pelo conhecimento e
pela intervencdo em meu ambiente de trabalho. Tal atuacéo e a pesquisa de Mestrado
trouxeram muitos elementos que ratificaram a importancia de uma pesquisa que se
dedique a entender questdes relacionadas a avaliagdo na formacao inicial do ensino

de ciéncias.
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1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa visa compreender os aspectos referentes a avaliacdo da
aprendizagem nos cursos licenciatura em fisica e quimica do IFRJ. Tomar os referidos
cursos como referéncia, em detrimento dos demais cursos da instituicao, deve-se ao
fato da atuagao profissional da pesquisadora estar diretamente vinculada aos cursos
de graduagcdo e por este projeto estar relacionado a um curso de doutorado

profissional em ensino de ciéncias.

Uma pesquisa que busque promover uma reflexdo sobre a pratica € de extrema
relevancia, pois apoia-se na premissa de que a reflexdo critica sobre a pratica se
constitui em um momento fundamental, pois é pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode transformar a proxima pratica (FREIRE, 2014).

A necessidade de um aprofundamento a respeito da discussdo da avaliacao
no ensino de ciéncias naturais também é um fator que justifica este trabalho, pois
estudos indicam que os professores mantém as praticas de avaliagdo que privilegiam
aspectos quantitativos, refletindo as formas como eles préprios foram avaliados.
(DANTAS, et al, 2017).

Outros indicativos reforcam a relevancia da pesquisa, dentre eles os indices de
reprovagao em disciplinas das licenciaturas de ciéncias naturais do IFRJ, observados
nos relatérios internos emitidos pelo Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas - SIGAA IFRJ, bem como a evasao nestes mesmos cursos, pois, segundo
estudo realizado pela Comisséao Interna Central de Acompanhamento das A¢des de
Permanéncia e Exito dos Estudantes- CIPE, dos estudantes matriculados no periodo
de 2011 a 2015, 50% evadiram e um dos fatores promotores apontados estava
relacionado as questdes didatico-pedagdgicas (IFRJ, 2016). O atendimento a
demandas de estudantes, professores e gestores relacionadas a avaliagdo e as
diversas indagacoes dos professores durante a Formagao Continuada ministrada pela
autora deste estudo em 2019, no campus Nilopolis, com o tema “As multiplas fun¢des
da avaliagcado educacional”’, também compdem a justificativa para realizar a pesquisa.

Neste sentido, a pergunta norteadora da pesquisa é: Como tem ocorrido a
avaliacdo da aprendizagem nos cursos de licenciatura em quimica e fisica do IFRJ?
Partiu-se do pressuposto de que ha lacunas na formacao de professores a respeito
da avaliagdo, praticas avaliativas tradicionais, bem como fragilidades nos documentos

institucionais norteadores.



23

Para buscar responder a esta pergunta foram aplicados dois questionarios aos
professores que atuam nestes cursos e realizada uma analise nos documentos
institucionais que regulam os cursos do IFRJ.

Uma revisdo de literatura foi feita com o objetivo de identificar as pesquisas
mais relevantes e compreender a evolucdo do tema ao longo da histéria, sendo
possivel, consequentemente, verificar as lacunas no conhecimento existente, além de
embasar a discusséo conceitual.

O periodo compreendido do estudo desta tese foi de 2020 a 2023, o que
abarcou a pandemia da COVID-19 declarada pela Organizagdo Mundial da Saude -
OMS em 2020 que provocou a suspensao das aulas presenciais e a implantacao do
ensino remoto emergencial, que no IFRJ foi encerrado em fevereiro de 2022.

Com isso, ndo seria possivel ignorar este acontecimento durante a pesquisa,
pois a pandemia impactou diretamente a forma de ensinar, levando o professor a fazer
alteracbes em sua rotina de trabalho. Desta forma, foram feitas perguntas nos
questionarios relacionadas a pratica avaliativa durante a pandemia, bem como foram
analisados documentos institucionais produzidos para orientar a pratica pedagogica
neste periodo.

Diante do exposto, esclarece-se que a pandemia ndo € o objeto de estudo
desta pesquisa e sim a avaliagao da aprendizagem no IFRJ, mas como a COVID-19
faz parte do contexto apresentado em alguns momentos da coleta de dados, precisava
ser considerada.

Como objetivo geral, a pesquisa visa contribuir para reflexdo a respeito da
pratica pedagdgica dos professores de ensino de ciéncias naturais do IFRJ, no que
se refere a questdo da avaliagdo, buscando levantar as experiéncias presentes na
instituicdo e os desafios que precisam ser enfrentados.

Dentre os objetivos especificos elencam-se os seguintes: (i) identificar e
analisar os direcionamentos e as lacunas relacionados a pratica pedagogica no que
se referem a avaliagdo nos documentos institucionais: Projeto Pedagogico
Institucional- PPI (IFRJ, 2015); Regulamento de Ensino de Graduagédo- REG (IFRJ,
2022); Projetos Pedagédgicos dos Cursos - PPCs (IFRJ, 2018); e Diretrizes para o
Desenvolvimento de Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais no Ambito dos Cursos
de Graduagéo do IFRJ — DDAPNP (IFRJ, 2020) e na literatura; (ii) identificar na
formacao e atuacédo dos professores dos cursos de licenciatura em fisica e quimica
experiéncias e lacunas relacionadas a pratica pedagoégica no que se refere a
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avaliacao; (iii) elaborar um glossario pedagoégico-cientifico, no formato de e-book,
abordando a tematica da pratica pedagdgica com énfase na avaliacao, na perspectiva
da pedagogia critica (FREIRE, 2014), trazendo contribuicbes para os professores a
partir dos significados dos verbetes relacionados a avaliagdo da aprendizagem.

1.1 O IFRJ COMO CONTEXTO DA PESQUISA
O IFRJ foi criado pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008),

mediante a transformacédo do Centro Federal de Educagédo Tecnolégica de Quimica
de Nil6épolis - CEFET Quimica de Nilépolis, seguida da integracdo do Colégio Agricola
Nilo Pecanha, até entao vinculado a UFF (IFRJ, 2011).

O modelo no qual se baseia a construgcdo dos institutos federais traz o
compromisso de socializagdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico. Ao se
constituir em polo de conhecimento, ao IFRJ cabe a promoc¢ao de atividades
relacionadas as ciéncias e as novas tecnologias, 0 apoio ao desenvolvimento regional,
com forte atencdo as tendéncias do mundo produtivo, o desenvolvimento de
pesquisas em novos processos e produtos, e a formagéo de educadores, beneficiando
as comunidades interna e externa (IFRJ, 2011).

O IFRJ esta organizado em 16 unidades instaladas, sendo Reitoria e 15 campi
- Rio de Janeiro, Nilépolis, Dugue de Caxias, Mesquita, Paracambi, Volta Redonda,
Séo Gongalo, Pinheiral, Engenheiro Paulo de Frontin, Arraial do Cabo, Realengo,
Belford Roxo, Niterdéi, Resende e Sao Jodo de Meriti. Nele sdo ofertados cursos
técnicos, de graduacao, de pés-graduacao /ato e stricto sensu, além de cursos de
formacado inicial e continuada. O Instituto oferece 22 cursos de graduagdo nas
modalidades de bacharelado, tecnologia e licenciatura, distribuidos em 9 diferentes
campi.

No IFRJ, o inicio da oferta de cursos de licenciatura se deu em conformidade
com a Lei 11.892/2008 que institui, como um de seus objetivos, a oferta de cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formacao pedagodgica, com vistas a
formacao de professores para a educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncia e
matematica, e para a educacao profissional (BRASIL, 2008). A Lei prevé, ainda, a
oferta de, no minimo, 20% das vagas para atender a esta necessidade. Tal orientagcéo
€ parte da resposta a crise publica pela qual passam os ensinos de ciéncias exatas e
naturais, na educacao basica brasileira, com relagdo a caréncia de professores.



25

No IFRJ, os cursos de Licenciatura tém por objetivo formar professores para a
educacao basica e para a educacgao profissional, com amplo dominio teérico e
experimental do contetudo especifico das respectivas areas e da pratica pedagdgica.
De acordo com os PPCs, espera-se, ainda, que os novos profissionais sejam
competentes, criticos, reflexivos e capazes de promover o conhecimento cientifico
(IFRJ,2015).

O primeiro curso de licenciatura do IFRJ foi o de quimica, campus Nilépolis,
que teve inicio em margo de 2004, seguido do de fisica, em agosto do mesmo ano.
Em 2007, também no campus Nilépolis, foram iniciadas as atividades do curso de
licenciatura em matematica. A partir de 2009, os demais cursos de licenciatura tiveram
inicio, sendo atualmente ofertadas 9 licenciaturas pela instituicao.

Inicialmente, a forma de ingresso dos estudantes se dava por meio de
vestibular préprio. A partir de 2009, o IFRJ aderiu ao Sistema de Sele¢éo Unificada -
SiSU. Em 2012, o Instituto adotou acdo afirmativa com reserva de 40% das vagas
para estudantes que cursaram integralmente o ensino médio em instituicdes da rede
publica de ensino.

Atualmente, 50% das vagas ofertadas pelo SiSU sao para ampla concorréncia
e 50% sao distribuidas pelas acdes afirmativas de acordo com a especificagao
descrita no Quadro 1.

Quadro 1- Vagas do IFRJ disponibilizadas pelo SiSU
Codigo | Descricao da modalidade

A0 Ampla Concorréncia

L1 Candidatos(as) com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n®
12.711/2012).

L2 Candidatos(as) autodeclarados(as) Pretos(as), Pardos(as) ou indigenas, com renda

familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado
integralmente o0 ensino médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012).

L5 Candidatos(as) que, independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa n®
18/2012), tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n®
12.711/2012).

L6 Candidatos(as) autodeclarados(as) Pretos(as), Pardos(as) ou Indigenas que,

independentemente da renda (art. 14, I, Portaria Normativa n® 18/2012), tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n? 12.711/2012).

L9 - Candidatos(as) com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas (Lei n? 12.711/2012).

L10 — Candidatos(as) com deficiéncia, autodeclarados(as) Pretos(as), Pardos(as) ou
indigenas, que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo
e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n®
12.711/2012).
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L13 - Candidatos(as) com deficiéncia que, independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria
Normativa n? 18/2012), tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas
(Lei n® 12.711/2012).

L14 Candidatos(as) com deficiéncia, autodeclarados(as) Pretos(as), Pardos(as) ou Indigenas
que, independentemente da renda (art. 14, I, Portaria Normativa n® 18/2012), tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n® 12.711/2012).

Fonte: IFRJ (2023).

Além do SiSU, ha outras formas de ingresso para o IFRJ: a transferéncia
externa, mudanca interna, manutencdo de vinculo, processo para portadores de
diploma, convénio especial, transferéncia ex officio (IFRJ, 2022).

Os quantitativos de vagas, inscritos e formandos nos cursos de licenciatura em

fisica e quimica, dos ultimos dez anos por meio do SiSU, constam da Tabela 1.

Tabela 1- Inscritos, vagas e formandos nos cursos de licenciatura em quimica e fisica do IFRJ (2013-

2022)
Campus Curso Inscritos Vagas Formandos
Duque de Caxias Licenciatura em Quimica 8157 709 133
Nilépolis Licenciatura em Fisica 5984 714 134
Licenciatura em Quimica 7025 714 161
Volta Redonda Licenciatura em Fisica 2179 482 67*
Total 23345 2619 495

Fonte: Secretarias de Ensino de Graduagao IFRJ (2023).

*A secretaria deste campus forneceu os dados referentes ao ano de 2016 a 2022.

Observa-se na Tabela 1 que nos ultimos 10 anos houve grande procura pelas
licenciaturas de ciéncias naturais do IFRJ, com uma média de 9 candidatos por vaga.
Entretanto, também & possivel perceber que o quantitativo de formandos durante esse
mesmo periodo € muito pequeno.

Mesmo levando em consideragdo 0s anos necessarios para conclusao das
primeiras turmas que ingressaram e as das turmas que ainda estdo em curso, formar
em 10 anos 495 estudantes € um numero que causa preocupacao e gera sinais de
alerta para instituicdo no sentido de buscar compreender este fendmeno, pois ndo se
pode naturalizar que uma instituicdo federal de ensino esteja formando tdo poucos
professores.

E certo que multiplos s&o os fatores que resultam nesta realidade e néo se pode
responsabilizar apenas um, mas este estudo parte do pressuposto de que as questdes
didatico-pedagdgicas, incluindo aquelas relacionadas a avaliagdo da aprendizagem,
tém grande influéncia neste contexto a partir da experiéncia da pesquisadora como

pedagoga da instituicao e de alguns indicativos j& mencionados neste capitulo.
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1.1.1 A pandemia da COVID-19 e o IFRJ

Neste breve histérico apresentado sobre as licenciaturas de fisica e quimica do
IFRJ, nao é possivel descartar o periodo vivenciado com a pandemia da COVID-19,
que também é um fator impactante no processo de formacdo dos graduandos,
incluindo os licenciandos.

Este foi um periodo conturbado em todas as esferas, incluindo a educacgéo e
nao somente no IFRJ, mas em todas as instituicbes do pais. No caso do IFRJ campus
Nilépolis, por exemplo, segundo dados internos da CoTPGPG e da Secretaria de
Ensino de Graduacao, 338 estudantes solicitaram trancamento de matricula; 102
solicitaram cancelamento e houve um alto indice de reprovagdo em disciplinas por
desisténcia, pois quando o estudante nao formaliza seu trancamento na secretaria ele
€ reprovado por faltas. O principal motivo apontado pelos estudantes que solicitaram
trancamento ou cancelamento foi a falta de adequacgao ao ensino remoto, com suas
novas formas de ensinar, avaliar e consequentemente aprender neste novo contexto
educacional imposto pela pandemia.

Para situar este periodo, uma retrospectiva é apresentada para favorecer a
correlacdo entre a pandemia e a avaliacao no IFRJ. Em dezembro de 2019, a OMS
foi alertada sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de
Hubei, na Republica Popular da China. Era uma nova cepa de coronavirus que nao
havia sido identificada antes em seres humanos. Em janeiro de 2020, as autoridades
chinesas confirmaram que haviam identificado um novo tipo de coronavirus que, em
fevereiro de 2020, recebeu o nome de SARS-CoV-2. Esse novo coronavirus é
responsavel por causar a doenga COVID-19. Em 11 de margo de 2020, a COVID-19
foi caracterizada pela OMS como uma pandemia (OPAS, 2020).

Desde seu inicio, somente no Brasil foram registrados mais de 30 milhdes de
casos da doenca e mais de 600 mil Obitos ocasionados pela COVID-19 (COVID
SAUDE, 2022). Os principais sintomas sao falta de ar e/ou dificuldade em respirar,
dor ou pressédo no peito, febre e tosse (GREENHALGH, 2020), além de ser muito
contagiosa e ser transmitida de pessoa para pessoa. Por isso, o distanciamento social,
0 uso de mascaras e a vacina sao amplamente recomendados no combate a esta
doenca. Importante mencionar que a vacinagao no Brasil sé teve inicio em 17 de
janeiro de 2021 (FIOCRUZ, 2021) e, até entdo, a principal recomendagcao das
autoridades era o distanciamento e isolamento social, 0 que impactou a vida de todos,

inclusive no ambito escolar.
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Dessa forma, a pandemia resultou em grandes mudancas na educacao a nivel
mundial. No Brasil, o Ministério da Educacdo - MEC precisou se posicionar para
orientar a respeito dos rumos que a educacéo brasileira seguiria. Isto foi feito por meio
de um parecer contendo diretrizes para a Educagcao Basica e Superior emitida pelo
Conselho Nacional de Educacao, onde foi ratificada a necessidade de suspensao das
aulas presenciais para evitar o contagio da doenca, além de trazer orientacoes sobre
o cdOmputo da carga horaria das atividades nao presenciais, a utilizagdo de periodos
nao previstos como recesso escolar do meio do ano, de sabados, e a reprogramacao
de periodos de férias (BRASIL, 2020).

No referido parecer nao foi identificada orientacdo especifica sobre a pratica
pedagdgica, tampouco sobre os aspectos referentes a avaliagdo da aprendizagem,
tais direcionamentos deveriam ser dados por cada instituicdo de ensino.

Diante deste parecer, as instituicbes de ensino se organizaram, apds
discussoes e elaboracao de documentos internos. No IFRJ, inicialmente, o Calendario
Académico foi suspenso até que toda essa nova realidade pudesse ser processada e
discutida, o que se deu por meio de reunides pedagodgicas em cada campus e
promovidas pela reitoria. Apds a publicacdo das Diretrizes para o Desenvolvimento de
Atividades Pedagdgicas nédo Presenciais- DDAPNP (IFRJ, 2020), em 24 de setembro
de 2020, o calendario académico, que havia sido suspenso em margo de 2020, foi
retomado em outubro com o semestre sendo ofertado pelo que a instituicao
denominou de Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais- APNP.

De acordo com as DDAPNP, Atividades Pedagdgicas n&o Presenciais sao:

[...] um conjunto de atividades de ensino e aprendizagem a serem
desenvolvidas e acompanhadas pelos professores e que podem ser
realizadas de forma ndo presencial pelos estudantes, mediante o uso de
tecnologias ou ndo, no ambito dos cursos do IFRJ, enquanto persistirem as
restricbes sanitarias para presenga completa dos estudantes nos campi do
IFRJ, respeitando-se a flexibilidade e a autonomia dos cursos para a
adequacao de tais atividades as suas especificidades e realidades proprias
(IFRJ, 2021, p. 2).

As DDAPNP orientaram o processo de ensino e aprendizagem do IFRJ nos
anos de 2020, 2021 e inicio de 2022, quando se deu o retorno das atividades
presenciais. Elas foram publicadas em setembro de 2020 e, em abril de 2021, passou
por uma revisao.

Como o IFRJ é uma instituicdo pautada na verticalizacao do ensino, ou seja,
ele oferta em seus 15 campi cursos de diferentes niveis e modalidades de ensino,
foram elaboradas trés DDAPNP para atender a especificidade do ensino técnico de
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nivel médio, da graduacéao e da pds-graduacdo, com a intencao de dar um suporte
institucional e um direcionamento pratico para o bom desenvolvimento das atividades

Nao presenciais.

1.2 ESTRUTURA DA TESE

Em relacdo a organizacao da tese na configuracao dos seus capitulos, observa-

se a seguinte estruturagao:

No capitulo 1, Contextualizacao da Pesquisa, a introducao, os objetivos, o
IFRJ, o contexto pandémico e a presente estrutura da tese sao apresentados. Os
capitulos 2 e 3 situam o tema da pesquisa nas discussdes teoricas atuais com 0s
titulos Pratica pedagogica e Avaliacao da aprendizagem e Um panorama da
avaliacao da aprendizagem nas pesquisas sobre ensino de ciéncias.

No capitulo 4, Caminhos Metodolégicos, a metodologia utilizada para
desenvolvimento da pesquisa e do produto € apresentada. O capitulo 5, Resultados,
apresenta os dados obtidos a partir dos documentos institucionais e dos questionarios
aplicados, e o capitulo 6, Avaliando a avaliacao, traz as andlises e discussdes dos
resultados advindos da pesquisa.

Produto Educacional é o titulo do capitulo 7 que descreve o processo de
elaboracé&o do Produto Educacional: Glossario pedagdgico-cientifico de significados
relacionados a avaliagdo da aprendizagem e de seu artefato, o podcast Avaliando a
Avaliacao. Para finalizar, no capitulo 8, sdo apresentadas as Consideracoes Finais

da pesquisa.
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2 PRATICA PEDAGOGICA E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Este capitulo tem inicio destacando a premissa de que a avaliacdo da
aprendizagem é parte da pratica pedagdgica, pois, historicamente, ela tem sido
considerada erroneamente como ato isolado. Esse isolamento se da, segundo Luckesi
(2019), pela associacao da avaliagdo com exames, quando pensada e reduzida a
eles. Para clarificar essa questao foram levantadas informagdes que permitem discutir
tais termos de forma que seja possivel entender o lugar da avaliacdo na pratica
pedagdgica.

D’Avila e Ferreira (2018) afirmam que toda profissdo se constitui a partir de
seus saberes estruturantes, e com a docéncia nao seria diferente. Elas chamam esses

saberes de pedagdgicos e didaticos.

Os saberes pedagégicos sdo mais amplos e significam um conjunto de
conhecimentos, habilidades e valores constituidos na formagao profissional
docente, advindos da experiéncia e abalizados na pratica profissional. Dao
sustentaculo as praticas pedagdgicas [...]. Incluem a reflexao critica sobre a
pratica e suas intencionalidades. Ja os saberes didaticos estdo contidos nos
pedagdgicos, configurando-se nas praticas pedagdgicas como saberes
referentes ao ensino. Sdo oriundos da formagdo académica e,
principalmente, da experiéncia profissional docente, saberes estruturantes da
pratica pedagdgica na sala de aula e na relagdo do professor com os
estudantes (D’AVILA; FERREIRA, 2018, p.33).

Portanto, o saber pedagdégico se refere as questdes mais amplas como
apreensao do curriculo; conhecimento da legislagdo educacional, das teorias de
aprendizagem, das concepgdes sobre planejamento; dos saberes didaticos, entre
outros. O saber didatico, relacionado a atuagdo professor em sala de aula,
compreende questdes de ordem pratica, tais como, mediacdo; ambiente inclusivo; o
componente curricular; utilizagdo de recursos didaticos; avaliacao, entre outros.

A partir do exposto, pode-se perceber que a pratica pedagogica esta
relacionada a um saber mais abrangente que € o pedagdgico, o que nao exclui o saber
didatico, portanto, a pratica pedagdgica inclui a didatica e a transcende (FRANCO,
2016).

Freire (2014), em sua obra Pedagogia da autonomia, traz os saberes
necessarios a pratica educativa relacionados a criticidade e a reflexdo, entendendo-a
como uma agao politica que visa a transformacao do ser humano. O ponto de partida
desta pratica é a realidade do estudante. E relevante situar que Freire ndo mencionava
o termo pratica pedagdgica e sim educativa, caracterizada pelos principios de
humanizacgéo, dialogicidade, problematizacéo, conscientizagdo e emancipacao.



31

Destaca-se que o conceito de pratica educativa para Freire tem seu enfoque
na intencionalidade do trabalho do professor, sendo necessaria a reflexao critica sobre
a pratica. Esse didlogo permanente entre teoria e pratica leva os sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem ao questionamento e a autotransformacao,
bem como a transformacéo da realidade em que estao inseridos. Caracteriza-se por
uma pratica educativa politico-critica, baseada no conceito de praxis que “envolve a
capacidade do educador de somar conhecimento, afetividade, criticidade, respeito,
acao e, em conjunto com seu educando, concorrer para a transformagdo do mundo”
(VASCONCELOS; BRITO, 2011, p.156).

Franco (2016) dialoga com Freire (2014), pois identifica a pratica pedagdgica
com a préaxis, ou seja, uma acao carregada de sentidos e agdes basicas do professor:
a reflexdo critica de sua pratica e a consciéncia das intencionalidades de suas
praticas. A autora faz uma distincdo entre pratica docente e pedagdgica. Para ela,
nem toda pratica docente é pedagdgica. O que faz de uma pratica docente ser
pedagdgica é a intencionalidade das acdes. Quando o professor atua sabendo o
sentido de sua aula para a formacdo do estudante, planejando, acompanhando,
refletindo criticamente, ele estd dando sentido pedagogico a sua pratica (FRANCO,
2016).

Dessa forma, entender a dimensao do termo pratica pedagogica e sua condigéo
de intencionalidade possibilita trazer a avaliacdo da aprendizagem como parte
integrante desta mesma pratica.

Importa neste ponto conceituar o termo avaliacdo da aprendizagem, que é o
termo utilizado por esta pesquisa. Esta denominagdo comecou a ser utilizada em 1930
por Ralph Tyler, considerado um dos primeiros pesquisadores da tematica. Até entéo,
a expresséo utilizada nas escolas era exame escolar, a partir de entdo passou-se a
utilizar o termo avaliacdo da aprendizagem. Apesar da troca da terminologia se
constituir um avanco, na pratica apenas a nomenclatura mudou, ou seja, continuou-
se a examinar, mas utilizando-se o termo avaliar (LUCKESI, 2019).

O ato de examinar no ambito escolar esta relacionado a ideia de verificacdo da
aprendizagem com o objetivo de atribuir uma nota que ird promover ou reprovar o
estudante. Logo, os instrumentos de coleta de dados s&o utilizados com a
intencionalidade de identificar o nivel de conhecimento para classificar. Os exames
sdo utilizados nos processos seletivos, onde este objetivo classificatorio esta
adequado, pois a pretensao é preencher um quantitativo de vagas disponiveis, porém
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na instituicdo de ensino, os exames sé servem quando ndo ha a intencdo de
acompanhar e orientar o processo de ensino e aprendizagem, quando o que se deseja
€ uma avaliacdo que considere a construcdo do conhecimento deve-se avaliar o
estudante e nao o examinar.

Dentre os diversos autores que seguiram, Michael Scriven trouxe uma
importante contribuicao a partir dos anos 1960, que foi diferenciar o papel formativo e
somativo da avaliagdo na aprendizagem. Benjamin Bloom, ampliando os estudos de
Scriven, classificou as funcdes da avaliacdo na década de 1980 em diagnéstica,
formativa e somativa, conceitos que influenciam até hoje as pesquisas sobre avaliacdo
(DUTRA, et al, 2008).

A avaliagdo formativa ocorre durante o processo de ensino e aprendizagem,
sendo continua e com objetivo de fornecer um retorno aos estudantes e professores
acerca do que esta sendo aprendido/ensinado. Ela acontece gradual e
processualmente, pois visa acompanhar a formag¢ao do educando, ndo devendo ter
caracteristicas classificatérias (BLOOM, 1983; PERRENOUD, 2000).

Este tipo de avaliacdo permite que estudante e professor identifiguem as
fragilidades e dificuldades no ensino e aprendizagem e com isso, favorece que elas
sejam trabalhadas e sanadas antes de se avancgar para a proxima etapa. Neste
sentido, a avaliagdo formativa apresenta uma caracteristica reguladora, pois
preocupa-se em regular o ensino as necessidades individuais dos estudantes e
permite que o professor planeje e organize suas agdes a partir dos resultados
identificados.

Esta caracteristica formativa da avaliagdo indica que ela € um recurso que
subsidia a aprendizagem objetivada. O termo formativa é utilizado por Bloom (1983)
e Perrenoud (2000), porém alguns autores, que também entendem a avaliagdo na
perspectiva  critica, trabalham com outras denominagbes:  avaliagéo
dialoégica (FREIRE, 2014); avaliacdo dialética (VASCONCELLQOS, 2000); avaliagéo
mediadora (HOFFMANN, 2003) e avaliagcéo diagnostica (LUCKESI, 2003).

Avaliagao dialégica € uma concepgao de avaliacdo que acontece a partir do
didlogo de toda comunidade académica, inclusive levando-se em consideragéo o
estudante como participante ativo do processo avaliativo. Tem como base os ideais
de Paulo Freire, ndo possuindo o carater punitivo que caracteriza a avaliagdo numa
concepgao bancéria e burocratica da escola. Leva em conta que o funcionamento da

escola democratica, a partir de uma estrutura colegiada, exige novas formas de
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avaliacdo. “A avaliagdo dialogica é transdisciplinar, isto €, considera o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes na pluralidade integrada das
disciplinas do curriculo escolar como um todo” (MENEZES; SANTOS, 2002, p.1).

Celso Vasconcellos (2000) percebe a avaliacdo com a funcdo de
acompanhamento do processo educacional, numa perspectiva dialética libertadora,
no sentido que possibilita aos estudantes serem agentes autbnomos, que interagem,
refletem e contribuem de forma ativa com a aprendizagem.

Hoffmann (2008) define a pratica avaliativa como mediadora, em que o
professor exerce a funcdo de mediador no processo de ensino e aprendizagem,
acompanhando e orientando o desenvolvimento dos estudantes. Nesta visdo, o
estudante € o protagonista na construgcdo do conhecimento e um sujeito ativo no
processo avaliativo. A mediagao seria um ponto de encontro de troca de saberes.

Luckesi (2003) entende que toda avaliagcao € diagndstica, pois implica em um
processo de qualificar a realidade por meio de sua descricdo. Ela visa identificar o
status da aprendizagem do estudante com o objetivo de subsidiar o planejamento de
acoOes para que, caso o resultado do diagnéstico tenha sido considerado insatisfatorio,
a pratica pedagogica seja redirecionada numa perspectiva de continuidade na
construcao da aprendizagem.

Logo, a avaliagdo diagndstica é o processo de qualificar a realidade por meio
de sua descrigdo, com base em dados relevantes. Implica coletar dados e interpreta-
los com o intuito de compreender sua qualidade.

Ela ocorre em dois passos: o primeiro é a descricdo, onde busca-se constatar
a qualidade do desempenho cognitivo, afetivo e motor dos educandos em sua
aprendizagem. O segundo é a qualificagc&o da realidade descrita a partir de um critério
previamente estabelecido para a qualidade desejada. A partir do resultado obtido por
meio deste diagnostico, se a intencionalidade da avaliagéo for de acompanhamento
da aprendizagem, haverd a busca por estratégias pedagdgicas para que esse
estudante avance, caso o resultado tenha sido insatisfatorio. Porém, se a avaliagao
for de certificacdo ou classificacdo, este estudante sera aprovado/reprovado ou
recebera uma nota condizente com o diagnéstico realizado (LUCKESI, 2019).

Ja a avaliacao somativa foi classificada por Benjamin Bloom (1972) como o tipo
de avaliagdo que ocorre ao final da instrucdo com a finalidade de verificar o que o
estudante efetivamente aprendeu. Inclui conteddos mais relevantes e os objetivos

mais amplos do periodo de instrucdo; visa a atribuigdo de notas; fornece feedback ao
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estudante, informando-o quanto ao nivel de aprendizagem alcancado (MENEZES;
SANTOS, 2002).

Apesar de entender que a avaliacdo somativa tem sua funcdo dentro do
processo avaliativo, sendo necessario ao final de uma etapa para certificar se o
estudante esta apto ou ndo para avancar, privilegia-la dando énfase somente aos
resultados faz com que o processo de aprendizagem do estudante seja negligenciado,
ou seja, o caminho que ele percorreu até chegar ao resultado seja desconsiderado. E
€ 0 que frequentemente acontece nas instituicdes de ensino, pois o0 entendimento de
que a avaliagdo somativa corresponde a Unica e verdadeira forma de avaliar € um
equivoco amplamente difundido. Tal compreensao esta apoiada na visao de avaliagao

como medida, que é fundamentada

na concepc¢ao positivista de conhecimento, que o restringe a fatos e dados
empiricos, realiza-se através da aplicagdo periddica de testes, pretendendo
aferir com rigor, neutralidade e objetividade o rendimento dos sujeitos,
levando a sua classificacdo. A medida descontextualiza os resultados,
permite a comparagdo e a ordenacdo dos sujeitos em uma hierarquia e
propde uma tradugédo quantitativa da aprendizagem (ESTEBAN, 2001, p.57).

A funcdo somativa estda comumente associada ao termo avaliagao
classificatéria, pois historicamente tem apresentado ainda a funcao de classificacao
dos estudantes de acordo com o nivel de aproveitamento, objetivando a reprovacao
ou aprovacgao.

Na avaliagdo somativa, que privilegia os aspectos quantitativos, preocupa-se
em mensurar a quantidade de conteudos que o estudante € capaz de exteriorizar por
meio de atividades avaliativas. O que importa é o quantitativo de informacdes
captadas pelo estudante de forma que seja possivel expressa-lo facilmente por meio
de dados quantificaveis como as notas.

A forma como o estudante elaborou o conhecimento, o aprofundamento, a
compreensao do conceito n&o sao privilegiados, se o estudante aprendeu ou somente
memorizou ndo faz diferencga, o objetivo é a conferéncia de uma nota. Esta avaliacao
tem como base um ensino que prioriza a transmissdao de conteudos e ndo a
construgédo de conhecimento.

Diante do exposto, em relacéo as fungdes da avaliagédo € possivel perceber que
0 que se apresenta nas escolas atuais, majoritariamente, ainda é a l6gica da avaliagao
na perspectiva abordada por Tyler (1977), onde o vinculo estabelecido entre curriculo

e avaliacao é no sentido de a avaliacdo ser responsavel por aferir a eficiéncia do
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curriculo, reforcando ndo s6 seu carater prescritivo, como a compreensao de
avaliacdo como sin6nimo de medida, de atribuicdo de valor e nota.

Essa relagdo equivocada entre curriculo e avaliagdo é questionada por
Bersntein (1996), que argumenta que o curriculo n&o pode ser separado do ensino e
da avaliagao, pois compreende a avaliagado como parte do tripé que compde o sistema

de educacéao formal ao lado do curriculo e da pedagogia, onde:

O curriculo define o que conta como conhecimento valido, a pedagogia define
0 que conta como transmissao valida do conhecimento e a avaliagédo define
0 que conta como realizagéo valida desse conhecimento de parte do que foi
ensinado (BERSTEIN, 1996, p. 71).

Percebe-se que, além do processo de selecionar, organizar e classificar o
conhecimento que se julga pertinente ensinar na escola, revelando um exercicio de
poder, no momento da avaliagado acontece mais um filtro neste conhecimento, ou seja,
0 que é realmente necessario que este estudante retenha de tudo que foi trabalhado
em sala de aula. Logo, este tripé que o autor se refere exerce o poder através do
controle sobre o conhecimento valorizado na escola e sobre a forma como este

conhecimento sera trabalhado. Sobre essa questao, Esteban afirma (2003):

A avalicdo, que impede a expressao de determinadas vozes, € uma pratica
de exclusdo na medida em que vai selecionando o que pode e deve ser aceito
na escola. [...] A avaliacdo funciona como instrumento de controle e de
limitacéo das atuagdes (estudantes/professores) no contexto escolar
(ESTEBAN, 2003, p.16)

Dessa forma, ndo se pode desconsiderar o papel politico da avaliagdo, porque
diz respeito a intencionalidade do ato educativo, e isso esta diretamente relacionado
aos conhecimentos que serao privilegiados e as formas como os atores envolvidos no
processo avaliativo sdo compreendidos, o que desencadeara uma pratica excludente
ou inclusiva.

Logo, a avaliagdo deve estar coerente com o entendimento do ser humano que
se deseja formar, e essa intencionalidade esta diretamente relacionada as
concepgoes de educagado que orientam sua aplicagao.

Quando a avaliacdo é entendida sob uma perspectiva critica de educacéo,
onde é vista como um processo e ndo como algo pontual, € possivel ultrapassar a
l6gica da avaliagéo classificatoria e excludente tdo presente no ensino como um todo
e no de ciéncias, que privilegia a memorizacao de conteudos e, consequentemente, 0
estudo para fins avaliativos, pois “avaliar ndo comega e muito menos termina quando
atribuimos uma nota a aprendizagem, ela refere-se a reflexao sobre as informagdes
obtidas com vistas a planejar o futuro” (FERNANDES; FREITAS, 2008, p.19).



36

Neste sentido, importante destacar que a compreensao de avaliagao da
aprendizagem que esta alinhada a este estudo é a trazida por Luckesi (2019), que
afirma que ela implica na descricao e qualificacdo de uma realidade para subsidiar
uma tomada de decisdo a partir da situacdo descrita. Logo, a avaliagdo da
aprendizagem compreende o processo de investigacao da qualidade do seu objeto de
estudo para, se necessario, intervir no processo de aprendizagem, tendo como
suporte o ensino, na perspectiva de construir os resultados desejados. Ela ndo é um
ato isolado do ato pedagdégico, mas um componente deste (LUCKESI, 2019).

Portanto, a avaliacdo ndo pode estar separada da pratica pedagdgica, pelo
contrario, importa que os professores tenham consciéncia de que ela é parte desta
pratica. Além disso, deve expressar a construcdo coletiva da instituicdo a qual
pertence, refletida por meio dos documentos norteadores e estar em conformidade
com o tipo de pedagogia que o professor apoia sua pratica, com a concepcao de
educagao que ele acredita, com o ser humano que ele deseja formar. A palavra-chave
neste caso é a coeréncia na pratica avaliativa, sempre em articulagcdo com a pratica

pedagdgica em sua totalidade.
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3 PANORAMA DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NAS PESQUISAS
SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS

Para entrelacar a avaliacdo da aprendizagem com a realidade atual, este
capitulo apresenta um panorama das pesquisas sobre avaliacdo € o ensino de
ciéncias. O contexto académico pode fornecer indicios de como o tema vem sendo
tratado, como por exemplo, quais as principais discussdes, quais referenciais tém sido
construidos, quais assuntos dentro do tema estdo em destaque, quais lacunas
existem no conhecimento produzido, entre outros. Questdées como essas permeiam o
olhar sobre as pesquisas atuais e futuras de modo que levam a perceber a evolucao
do tema ao longo dos ultimos anos, pois revisdes de literatura

[...] s@o processos de busca, andlise e descricdo de determinado assunto ou
campo do conhecimento em busca de maior delimitagdo sobre um campo de
pesquisa. O termo “literatura” engloba os diversos materiais que sdo descritos
sobre a tematica, podendo ser artigos cientificos, livros, trabalhos completos
publicados em eventos académicos, artigos de jornais, registro historico,
monografias, teses, dissertagdes, relatérios governamentais, entre outros
(MATTOS, 2015, p.1).

Esta revisao realizou-se com base em dois recortes tematicos, o primeiro a
partir do tema avaliacdo da aprendizagem e o segundo contemplando o contexto do
ensino de ciéncias naturais. Este segundo recorte foi necessario, pois trata-se da
tematica especifica desta pesquisa a ser situada nos estudos.

Como ponto de partida para a identificacdo das pesquisas, delimitou-se o
periodo dos ultimos 10 anos para a selegcéo dos estudos, compreendendo os anos de
2013 a 2022. Uma justificativa para a escolha deste periodo é o fato de existir uma
revisdo desta mesma tematica referente ao periodo de 2000 a 2014 (DANTAS, et al,
2017), desta forma buscou-se verificar as pesquisas recentes e que antecederam o
ano de conclusao do presente estudo. Foram selecionadas teses e dissertagdes, bem
como artigos presentes em revistas nacionais na area da educacao e de ensino.

A localizagao das teses e dissertagdes se deu por meio do Banco de Teses e
Dissertacées do Portal da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, sendo utilizado o descritor “avaliagdo da aprendizagem” na busca
por titulos. O refinamento buscou como areas de conhecimento e areas de avaliagdo:
“‘educacao” e “ensino”. Os artigos foram selecionados no Portal de Periédicos da
CAPES, onde foi utilizado o mesmo descritor por titulos, “avaliacao da aprendizagem”,
sendo aplicado os seguintes filtros para refinamento: “artigo”; “idioma: portugués”,
“assunto: avaliagédo, avaliagdo da aprendizagem”. A escolha por estes bancos de
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dados deveu-se ao fato de serem considerados repositérios confiaveis de producao
cientifica brasileira e internacional.

Para identificar as pesquisas sobre avaliacdo da aprendizagem nos cursos de
ciéncias naturais, partiu-se do referido levantamento sobre avaliacdo da
aprendizagem em teses, dissertacdes e artigos nas areas da educacao e do ensino,
onde, a partir da leitura dos titulos, foram selecionados os que tinham aderéncia ao
ensino de ciéncias naturais.

Para operacionalizar a andlise das pesquisas identificadas, os dados foram
organizados e tratados de acordo com a técnica de andlise de conteudo (BARDIN,
2009), onde passaram por um processo de leitura flutuante (titulos e resumos),
estabelecimento das unidades de registro e categorizagdo, resultando em um
agrupamento tematico das pesquisas.

Apés a leitura flutuante, foram excluidas as pesquisas que, apesar de terem
sido listadas nos resultados das buscas, ndo tinham relagdo direta com avaliacao da
aprendizagem. Com isso, chegou-se ao quantitativo total de 344 pesquisas, das quais
56 estavam relacionadas ao ensino de ciéncias naturais (Tabela 2).

Tabela 2- Pesquisas identificadas sobre avaliacdo (2013-2022)

Pesquisas Avaliacdo da Avaliacao da aprendizagem no ensino  Total
aprendizagem de ciéncias naturais
Teses e 174 21 195
Dissertacoes
Artigos 114 35 149
Total 288 56 344

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
No Quadro 2, o quantitativo das pesquisas é relacionado as categorias

tematicas construidas para orientar a andlise: avaliacao externa; avaliagdo on-line;
concepcao avaliativa; formacdo docente; instrumentos avaliativos e prética
pedagdgica.

Quadro 2- Categorias estabelecidas a partir da andlise das pesquisas identificadas (2013-2022)

Categorias Definicao das categorias Avaliacao da Avaliacao da Total
aprendizagem | aprendizagem no
ensino de ciéncias

naturais

Avaliacao Foco na avaliagdo da| 18 7 25
Externa aprendizagem realizada por

secretarias de educagdo dos

municipios ou estados; por

6rgdos ou Programas do MEC,

em larga escala.
Avaliacdo on- | Discussao sobre a avaliagdo no | 12 1 13

line contexto da Ead ou ensino
remoto.
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Concepcao Analise e/ou discussao de | 58 7 65
avaliativa conceitos, aspectos historicos,
filosoficos e reflexivos

necessarios para construcao e
aperfeicoamento da teoria e da
pratica avaliativa.

Formacao Interesse principal é a formagao | 25 3 28
docente inicial  ou continuada do

professor.
Instrumentos | Foco na andlise e/ou sugestédo | 75 30 105
avaliativos de uso de critérios,

instrumentos,  recursos  ou
Programas com a finalidade

avaliativa.
Pratica Relatos de experiéncias de | 100 8 108
pedagdgica professores, observacdes da

pratica ou pesquisa sobre o
cotidiano do professor.

Total 288 56 344
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

3.1 ANALISE-SINTESE

A seguir, uma analise-sintese dos principais resultados advindos dos dados
levantados e categorizados.

3.1.1 Avaliacao Externa

Das pesquisas que tiveram como foco discutir a avaliagdo externa, cerca de
50% se concentraram em analisar os impactos e relacdes desta avaliagcao na pratica
avaliativa interna, bem como discutir sua articulacdo com o desenvolvimento de
politicas publicas. Os objetivos das demais pesquisas variaram em investigar a
percepcado professor sobre tais avaliagdes; discutir o conteudo, e debater o
rendimento dos estudantes nestas provas aplicadas em larga escala.

As pesquisas que se ocuparam em discutir o impacto e a relagcao da avaliacdo
externa na pratica cotidiana docente estavam relacionadas ao Prova Brasil, ao Exame
Nacional do Ensino Médio- ENEM, ao Exame Nacional de Desempenho do Estudante-
ENADE e ao Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes- PISA. Elas
destacaram que ha uma valorizacdo em relagdo aos resultados das avaliagdes
externas e que estes servem de instrumento de controle social (LOPES,2019). Em
relacdo aos professores, Vieira (2014) destaca que eles tém o seu campo de atuagéo
modificado pelas avaliagdes externas, e por causa delas sofrem exigéncias dos
gestores em termos de cobranca do desempenho dos estudantes, porém sem

receberem investimento necessario que garantam uma boa condicéo de trabalho.
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No ambito das pesquisas sobre ciéncias naturais, além do que ja foi apontado,
buscou-se ainda verificar o nivel de complexidade das questdes das provas de
quimica e fisica; as possiveis contribuicoes desses exames para o ensino de ciéncias;
e como é o desempenho dos estudantes. Os autores indicaram em seus resultados
que a maioria das questdes de ciéncias naturais do ENADE exige dominios de
conhecimento conceitual e procedimental; sobre 0 ENEM, verificou-se que a taxa de
acerto dos estudantes é relativamente baixa, indicando uma necessaria reflexao sobre
a relevancia deste exame; suas questdes foram consideradas longas, com pouca
exigéncia de raciocinios mais complexos caracteristicos da resolucao de problemas,
e uma tendéncia de distribuicdo de questdes por objetos de conhecimento diferente
do tradicional no Ensino Médio. Sobre o PISA, seus impactos e implicagdes no ensino
de ciéncias naturais foram considerados exiguos (COSTA; MARTINS, 2017;
GONCALVES JR; BARROSO; 2014; JOSE, et al, 2016; PIZARRO; JUNIOR, 2017;
MARCOM; KLEINKE, 2016; CISZEVSKIC, et al, 2019).

Apesar dos resultados mostrarem que as avaliagbes externas precisam de
aprimoramento e revisao, muitos autores enfatizam que nao é o caso de negar sua
importancia dentro de um contexto de garantia da qualidade da escola publica, porém
apontam que é necessario que elas sejam pensadas a partir de uma avaliagao
multidimensional, cujo resultado seja apenas um indicador do processo avaliativo que
favorece a tomada de decisao (VILLAS BOAS; DIAS, 2015; DALBEN, COSTA, 2015).

Autores afirmam que, ao ser compreendida pela escola com o objetivo de
diagnosticar, a avaliacdo externa pode favorecer a participagdo e o envolvimento da
equipe escolar a partir da divulgagdo dos resultados das provas, fazendo destes
dados um importante indicativo que ajudara no processo de investigacdo da
aprendizagem do estudante, permitindo ao coletivo escolar a reflexdo sobre a pratica
educativa (MONTELLI,2015; LOPES,2019).

3.1.2 Avaliacao on-line

Ao tratar sobre a avaliacdo da aprendizagem no contexto da Educacao a
Distancia- EaD, cerca de 70% das pesquisas focaram suas investigagcdes em analises
das experiéncias avaliativas de cursos especificos. As demais discutiram inovagoes
para esta modalidade de ensino ou falaram da percep¢éao docente sobre a avaliagdo

nao presencial.
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Foi consenso entre as pesquisas a necessidade de formacao especifica para
professores-tutores que contemple questées sobre ensino e avaliagcdo a distancia
(SANTOS, 2013; PEIXOTO, 2013).

Sobre a percepcdo a respeito da concepcdo avaliativa presente nesta
modalidade de ensino, alguns autores identificaram caracteristicas das atividades
desenvolvidas nos cursos que pressupbe uma avaliacdo formativa, como
confrontacdo de ideias, avaliagdo ao longo da disciplina, a utilizacdo de recursos
interativos, diversidade de recursos tecnolégicos, dentre outros (SANTOS, 2013;
SALATINO,2018; MELO; CAMPQOS, 2014; ELIAS, et al, 2015). Porém outros autores
demonstraram que a efetivacdo na pratica do professor de uma avaliacdo formativa,
processual ainda € insipiente, apesar de presente e orientado nos projetos
pedagdgicos dos cursos, o que prevalece nos ambientes virtuais de aprendizagem é
a avaliacdo somativa, de base racionalista e tradicional, voltada aos resultados finais,
tendo a prova escrita e individual como o instrumento avaliativo mais utilizado
(COSTA,2013; BIANCHI, 2013).

Como fragilidades, foram identificadas a falta de intervengdes do tutor durante
0 processo avaliativo, o que impede a autorregulacdo da aprendizagem pelos
estudantes, e a falta de uma atuacgao inter/multi/transdisciplinar (SANTOS, 2013;
BIANCHI,2013).

A Unica pesquisa dedicada a avaliacao no contexto da educagao a distancia no
ensino de ciéncias buscou analisar a percepcao de estudantes e professores sobre o
uso de um Ambiente Virtual de Aprendizagem-AVA no ensino de fisica. Constatou-se
que eles entendem a importancia da utilizagdo de diversos meios e recursos para
apoiar o aprendizado, a flexibilizacdo da sala de aula e a colaboragao entre pares
(LACERDA; SILVA, 2016).

3.1.3 Concepcao avaliativa

A concepgédo avaliativa foi investigada sob dois olhares, a metade das
pesquisas buscaram compreendé-la a partir da perspectiva de quem esta na escola,
sobretudo dos professores e a outra metade trouxe uma abordagem tedrica visando
construir teorias e problematizar as pesquisas ja realizadas neste sentido,
contribuindo para a construcdo do estado da arte sobre o tema.
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Serao privilegiadas nesta revisdo as pesquisas cujo objetivo foi analisar as
concepcoes dos professores sobre avaliacdo da aprendizagem. Apesar de se
debrucar sobre diferentes niveis, modalidades e contextos de ensino, os resultados
foram semelhantes. A maioria demonstrou que ainda ha a predominancia de uma
concepcao avaliativa somativa, com foco nos resultados, na quantificagdo do
conhecimento do estudante, tendo como instrumento avaliativo prioritario a prova
escrita e 0 estimulo a memorizagdo de contetdos (BUORO,2013; SANTOS, 2017;
SILVA, 2021; VALE; FERREIRA,2015; MEZZAROBA, 2020; ALMEIDA, et al; 2020,
CORREIA; FREIRE, 2016; GALVAO, 2013; SANTANA; SA, 2013; VILELA-RIBEIRO;
DE SOUZA, 2013).

Foi destacado que parte consideravel dos professores investigados
demonstram aproximacado e compreensao sobre a concepc¢ao formativa ser a mais
adequada para o acompanhamento da aprendizagem do estudante, afirmando
realizarem esforgcos para praticarem uma avaliagdo processual, que valorize mais 0s
aspectos qualitativos, porém nao conseguem refletir de forma satisfatéria essa
concepgao na pratica pedagogica. Diversos motivos foram apontados, dentre eles, a
necessidade de seguir os documentos de suas respectivas instituicbes que
demandam uma pratica mais conservadora; pelo costume em reproduzir as praticas
avaliativas pelas quais eles mesmos foram avaliados; por precisarem seguir 0
calendario académico e as exigéncias burocraticas de langamento de notas; ou por
ndo se sentirem preparados para realizar este tipo de avaliagdo. Desta forma, eles
entendem que precisam ter uma pratica mais inclusiva, emancipatéria, mas ainda
permanecem utilizando instrumentos avaliativos e tendo praticas mais adequadas a
uma avaliacao excludente e classificatéria (SANTOS, 2015; TORRES, 2013; SOUZA,
2022; SENNA, 2020; SANTANA, 2019; MOTA, 2022; SILVA, 2014; BARCELLOS,
2019; VILELA-RIBEIRO; DE SOUSA, 2013; LOGUERCIO, 2015; ZANOTELLI, 2016).

Foram identificadas experiéncias exitosas de professores e instituicbes que
afirmam pautar suas agdes em uma concepcao formativa que busca entender o erro
como elemento essencial do processo de ensino e aprendizagem, que assumem um
compromisso coletivo no sentido da valorizagdo da autonomia, humanizacao,
reflexdo, libertagcdo e emancipacéo a partir das a¢des avaliativas. Tais experiéncias,
apesar de poucas, apontam para a mudancga nas praticas regidas por concepgdes
avaliativas mais inclusivas e processuais (GALVAO, 2013; NOBRE, 2021; RUTZ,
2021; LARA; BRANDALISE, 2016; MAGNATA; SANTOS, 2015; FERREIRA, 2022).
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3.1.4 Formacao docente

Foram poucas as pesquisas sobre a avaliacdo na formacao de professores,
tema tao necessario, porém pouco discutido. Cerca de 40% delas se dedicaram a
investigar como os licenciandos estdo aprendendo sobre o tema. Os demais estudos
se dividiram em identificar o que eles ja sabem quando estdo em seus cursos ou em

analisar propostas praticas para formagéo inicial ou continuada.

Os resultados indicaram uma formacéao inicial fragil e insuficiente com relacao
a preparacao, problematizacado e conhecimento sobre avaliacdo da aprendizagem
(SIQUEIRA, et al, 2021; SANTOS, et al, 2019).

Foram mencionadas contradicdes durante o processo formativo, onde a teoria
discutida e trabalhada durante o curso sobre avaliacao destaca os beneficios de uma
avaliacao formativa, com reflexdes sobre os autores e principais fundamentos teéricos
sobre a abordagem, porém a pratica avaliativa dos professores do curso nao
corresponde aos seus discursos, pelo contrario se mostra prioritariamente somativa
com énfase nos resultados e na nao diversificacao de instrumentos avaliativos, tendo
predomindncia na prova e demonstrando equivocos, desde o emprego de
procedimentos e instrumentos inadequados a adocédo de critérios flutuantes com
imprecisdes que comprometem todo o processo de avaliagdo, com prejuizos aos
estudantes. Logo, a pratica avaliativa dos professores esta mais relacionada a ideia
da verificagao da aprendizagem do que do acompanhamento (SIQUEIRA, et al, 2021;
FRANCA, 2017; LUSTOSA, 2021).

Esta contradicao é preocupante, pois como aponta Costa (2020) pouco adianta
trabalhar fundamentos teoricos inclusivos se a pratica observada é excludente, ja que
também foi percebida nas analises a importancia da experiéncia na aprendizagem,

pois ha uma forte influéncia da pratica experienciada sobre a pratica reflexiva.

3.1.5 Instrumentos avaliativos

A maioria das pesquisas se dedicou a analisar instrumentos e recursos
avaliativos, as demais se dividiram em compreender Programas, estudar
metodologias, propor contribuicbes tedricas e analisar situagdes em contextos
especificos.
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As pesquisas que analisaram instrumentos buscaram tecer criticas a prova, e
apresentar alternativas a ela. Foram recorrentes pesquisas sobre 0 mapa conceitual
e o portfélio.

Os mapas conceituais e os portfélios foram recursos presentes em diversos
estudos e se mostraram importantes para o favorecimento de uma construcao de
aprendizagem significativa, reflexiva e criativa (MIRANDA, 2017; LOPES, et al, 2016;
SALAUSTIANO FRANCA, et al, 2019; LIMA, et al, 2017; COSTA, 2013; SANTOS,
2015; MAYER, 2013).

Os apontamentos sobre o uso de mapas conceituais na avaliagdo da
aprendizagem indicaram que eles contribuem para a formacédo de educadores e
aprendizes mais reflexivos, na medida em que o erro é utilizado para redimensionar o
ensinar e o aprender. Também possibilitam um feedback rapido, o que estimula o
comprometimento dos estudantes na revisdo dos conteudos a partir dos problemas
revelados pelos mapas e ajuda o professor a adaptar as atividades da sua
disciplina. Além de propiciar, segundo os estudos, a construcao, reelaboracao de
conceito, o favorecimento da autoavaliacdo e o envolvimento ativo do estudante no
processo avaliativo (LOPES, et al, 2016; CORREIA; NARDI, 2019; SANTOS, 2015;
FERREIRA,2014; SILVA, 2014; GOMES, et al, 2019; OLIVEIRA, et al, 2022;
SANTOS,2015; LIMA, et al, 2017; COSTA, 2013).

Os ganhos apontados a respeito do uso de portfélio no processo avaliativo se
referem a possibilidade de revisdo de critérios de avaliagdo, da agilidade para
correcao e por proporcionar rapida tomada de decisdo visando a melhoria do processo
de ensino e aprendizagem, mostrando-se bem-sucedido nos ambientes em que foram
utilizados para esse fim. Ele propicia, de acordo os autores, a construgdo de saberes
para a docéncia numa perspectiva emancipatéria, com metarreflexdo sobre o
processo formativo. A autoavaliacdo também foi citada como viavel a partir deste
instrumento, pois ele garante que o estudante possa monitorar e refletir de forma
continua sobre a prépria pratica (ANTONIO, et al, 2020; NASCIMENTO; ROCAS,
2015; ZUKOWSKY-TAVARES, et al, 2019; CARVALHO, 2017).

Outros recursos foram apontados como estratégias exitosas no processo de
avaliagdo por proporcionarem maior envolvimento dos estudantes a partir de seu
carater dinamico e motivador, como o férum, os jogos, a observacdo e o feedback
(MARTINS; ALVES, 2016; DIAS CAVALCANTI, et al, 2017; LIMA SILVA, 2015;
SAITO; BATISTA, 2022; CORDEIRO, 2021; NETO, 2019; SILVA,2020; SILVA, 2017;
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FRAGA, et al, 2021; CLEOPHAS, et al, 2020). Outras propostas mais especificas
relacionaram-se ao Conhecimento Pedagogico do Conteudo — PCK, na sigla em
inglés (SILVA; MARTINS, 2018); juri simulado (MELO; VIEIRA, 2022); aplicativo
Plickers (SANTOS, et al, 2020) e o uso de histérias em quadrinhos (PEREIRA, 2020).
Tais recursos obtiveram éxito, segundo as pesquisas, na medida em que
impulsionaram o desenvolvimento do senso critico, da linguagem cientifica, da
capacidade de argumentacao e raciocinio.

Sobre a prova, constatou-se que ainda se trata do instrumento mais utilizado
pelos professores, incluindo os de ciéncias naturais. Destacou-se que a elaboracao
das questdes precisa ser repensada, pois a maioria dos enunciados € apresentada de
forma direta sem trazer contextualizagdo inicial, estimulando a memorizagdo de
conceitos e teorias cientificas (SILVA,2017).

Dentre os estudos sobre a prova, foram apresentadas propostas para
readequacéo de seu formato com a finalidade de contribuir para o processo formativo
do estudante, pois foi constatada a prevaléncia de questdes de provas classificadas
nos niveis mais baixos do dominio cognitivo (lembrar, entender e aplicar) e uma quase
auséncia de itens nos niveis mais elevados (analisar, avaliar e criar), além de
demonstrarem que a maioria dos enunciados das questdes estimulam respostas que
exigem apenas a memorizagdo de conceitos e teorias cientificas (TREVISAN;
AMARAL, 2016; AMARO, 2016; SILVA, 2017).

A elaboragédo de provas em uma perspectiva inclusiva e atendendo a uma
avaliagao processual foi sugerida por muitos estudos, pois destacou-se que o
instrumento em si ndo possui uma natureza formativa ou somativa, mas o modo que
o professor planeja, executa e envolve os estudantes nessa pratica avaliativa tem
influéncia direta aos propdsitos e decisbes pedagdgicas que as informacdes
recolhidas por meio dele irdo gerar (MENDES, et al, 2022).

A prova em fases, por exemplo, foi reconhecida por seu aspecto dindmico na
medida em que se apresenta em uma nova forma a cada fase realizada; como um
meio que favorece que professor e estudante se comuniquem de forma individualizada
(MENDES; BURIASCO, 2018; TREVISAN, 2013). A reelaboragéo de provas também
apareceu como uma estratégia que permite ao professor desenvolver saberes da e
para pratica avaliativa, pois na reelaboracao ele visualiza 0os equivocos e pode propor
acoes futuras; (ANTUNES; MENDES, 2014; PEREIRA, et al, 2019). A prova escrita

com consulta foi compreendida como recurso para uma pratica que busca articular o
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carater formativo e o somativo da avaliacdo (MENDES, et al, 2022). A prova on-line
proporcionou momentos de questionamentos e troca de conhecimentos entre
estudante e professor o que resultou na consideracao de que a avaliacao pode ser
mais uma oportunidade de aprendizagem (CARDOSO; BURIASCO, 2021). A prova
com cola (consulta), permitida pelo professor, oferece a oportunidade de
aprendizagem em pelo menos dois momentos: uma quando o estudante prepara a
sua cola (consulta) e outra quando constréi e valida o gabarito da referida prova
(FORSTER, 2016).

3.1.6 Pratica pedagdgica

As pesquisas categorizadas como pratica pedagdgica ocuparam-se em
analisar a pratica avaliativa docente em determinados contextos. Foram estudos de
casos e relatos de experiéncias que trouxeram um recorte da realidade das salas de
aula brasileira, além de estudos te6ricos que promoveram a reflexdo sobre o cotidiano

docente.

Os resultados apontaram para uma pratica pedagdgica avaliativa
predominantemente somativa, apoiada na transmissao de conteudos, onde o foco sao
os resultados e o objetivo é a verificacao da aprendizagem. A falta de diversificacao
nos instrumentos avaliativos e a caréncia de orientacdes institucionais sobre a
avaliagao também s&o caracteristicas identificadas. Esse tipo de pratica, segundo os
autores, gera desmotivagdo e sentimento de incapacidade de aprendizagem em
alguns estudantes (SOUSA, 2013; SILVA,2019; BEZERRA, 2019; KRUGER, 2020;
LIMA, 2016; KLEHM,2015; SANTOS,2018; MAIA, 2021; D’AQUINO ROSA, 2021;
SILVA, 2019; LIMA,2016; SOUSA; SANTOS, 2021).

Foram identificadas inten¢des de mudancga nas praticas e a consciéncia de que
a forma de avaliar precisa sofrer alteragdes, porem foram apontados muitos fatores
pelos professores investigados que impedem que essa mudanga aconteca
integralmente, um deles é a falta de entendimento por parte de professores sobre o0s
conceitos de avaliacdo formativa e somativa e como aplicar os ideais de uma
avaliacdo formativa na pratica, de forma a ultrapassar as praticas classificatérias tao
presentes e utilizadas ha tanto tempo nas escolas (VIDAL, 2019; KLEHM,2015; LUZ;
MOREIRA, 2022; SANTOS, et al, 2016).



47

Dessa forma, muitos professores apontam que tém dificuldade em avaliar e em
colocar em pratica os pressupostos de uma avaliacdo formativa, seja pelos
impedimentos da instituicdo de ensino ou pela inseguranca ocasionada pela falta de
formacdo adequada, o que ocasiona um discurso divergente da pratica. Foi
identificado um discurso inovador no relato de diversos professores, porém a pratica
permanece conservadora (TERRA, 2014; ANDERSON, 2022; RODRIGUES, 2021;
AFFONSO, 2014; COVATTI, 2013; SOUSA, 2019).

Tal dificuldade ocasionou um fenémeno peculiar presente em muitas escolas
analisadas, a integracdo entre aspectos somativos e formativos em uma pratica
avaliativa, onde os professores, na tentativa de burlar o sistema que é
predominantemente classificatério e pdr em préatica seus conhecimentos sobre uma
avaliacdo que contemple a formacdo integral do estudante, mesclam praticas,
tentando romper também com a forma arbitraria com que eles mesmo foram avaliados
quando estudantes (KRUGER, 2020; BATISTA, 2021; BARBOSA; CUNHA, 2014;
SANTOS, et al, 2016).

Destacou-se, neste sentido, a importancia dos documentos, produzidos nas
instituicbes de ensino para orientar as praticas pedagdgicas, serem coerentes e
estimularem uma pratica avaliativa formativa por parte de seus professores, pois, por
mais que o professor tenha uma visdo abrangente sobre a avaliagdo, ele precisa se
submeter aos regimentos e orientagdes institucionais, 0 que por vezes dificultam a

implementagao de praticas diversificadas (SANTOS, 2020).

3.1.7 Percepcoes

Foi perceptivel em todas as categorias estabelecidas que a realidade no ensino
de ciéncias naturais nao difere da realidade da educacéo e do ensino de forma geral,
pois os resultados convergiram na mesma diregdo. Conforme observado na Tabela 2,
o quantitativo de pesquisas nesta area € muito pequeno. Nos ultimos dez anos,
apenas 56 estudos se dedicaram a tematica. Destaca-se que a pratica pedagdgica foi
o foco de somente 8 pesquisas, 0 que ratifica a importancia e a necessidade do
presente estudo que se dedica a compreender a pratica no contexto do ensino de
ciéncias.

Apesar de um panorama pouco otimista da realidade a respeito da avaliagéo,
foram expressivas as pesquisas que trouxeram possibilidades de mudancas com
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sugestdes de instrumentos, recursos e metodologias que tracam um futuro
esperancoso na busca por praticas mais dialégicas e inclusivas.

Porém, como indica Rutz (2021), os avancos relacionados a conscientizacao e
ao desejo de mudanca na pratica avaliativa ainda se encontram na esfera do discurso,
0 que € compreensivel, ja que sdo longos os anos de uma avaliacao tradicional e a
alteracdo para uma fungdo avaliativa de acompanhamento néo sera tarefa simples,
pois pressupde empenho e responsabilidade de muitos atores envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem, ndo somente dos professores.

Diante disso, a necessidade de investimento na formacéo inicial e continuada
sobre avaliacao da aprendizagem foi elencada como principal proposi¢do dos autores
para contribuir com a desconstrucao de interpretacdes confusas e fragmentadas sobre
a pratica pedagdgica avaliativa, o que podera refletir, segundo eles, nas condutas em
sala de aula, pois 0 que se constatou € que as construcdes histéricas acerca da
tematica perpassam por abordagens pedagodgicas da educacao tradicional e
tecnicista, resultando na prevaléncia de métodos avaliativos classificatérios e
utilizados como forma de controle (SOUZA, 2020; MOTA,2022; SANTANA, 2019;
MEZZAROBA, 2020; RUTZ, 2021; LEMOS; SA, 2013; ROMEIRO,2022; SOUZA,
2021; TABORDA, et al, 2020; SANTOS, et al, 2019; SANTOS, 2020; SOUZA, 2021;
FERREIRA CARNEIRO; NASCIMENTO SILVA, 2013; TREVISAN; AMARAL, 2016;
SANTOS, 2018; BATISTA, 2021; RAMOS, et al, 2021).

Foi possivel observar nas pesquisas que a avaliacdo ainda € um tema que
precisa de muita discussao, problematizagéo e debate para que haja esclarecimento
a respeito dos conceitos, das praticas e de seus objetivos de forma que ela possa
contribuir, em todos seus aspectos, para a formagéao integral do individuo.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os caminhos percorridos para a realizacao da pesquisa
e para a elaboracao do Produto Educacional-PE.

4.1 PESQUISA

A escolha da metodologia pertinente para a compreensao da realidade é
sempre uma etapa decisiva para o desenvolvimento da pesquisa, pois deve
proporcionar o entendimento do objeto de estudo. A opcao por apoiar esta pesquisa
no paradigma qualitativo vem da pretensao de entender os significados das agbes dos
sujeitos envolvidos, pois, como aponta Coutinho (2014), na pesquisa qualitativa o
objeto de estudo ndo é o comportamento, e sim a intengéo. Ela pretende desvendar o
proposito da agao, descobrindo significados nas interagdes dos atores envolvidos no
processo.

Partindo desse principio, este estudo buscou compreender, a partir da
perspectiva de uma pesquisa qualitativa (GIL, 2008), a pratica pedagdgica dos
professores de licenciatura em fisica e quimica do IFRJ. O estudo teve como foco a
avaliagdo, buscando entender os desafios enfrentados, tanto nos seus aspectos

inovadores, quanto nos que merecem ser transformados. Pois,

[...] o objetivo da perspectiva qualitativa é o de melhorar a pratica individual,
contribuindo para a descricdo e compreensao de situacdes concretas. A
teoria é do tipo interpretativo, ou seja, ndo € anterior aos dados, mas surge a
partir desses mesmos dados, numa relagdo constante e dindmica com a
pratica, sem intuitos precisos de normatividade. [...] Compreender a pratica
social é a palavra de ordem neste tipo de teoria (COUTINHO, 2014, p. 28).

Ao considerar a realidade de uma instituicdo especifica, esta pesquisa
caracteriza-se como um estudo de caso, pois

O estudo de caso é uma modalidade de pesquisa entendida como uma
metodologia ou como a escolha de um objeto de estudo definido pelo
interesse em casos individuais. Visa a investigacdo de um caso especifico,
bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar
uma busca circunstanciada de informagdes (VENTURA, 2007, p. 384).

Para Gil (1995), as fases definidas para um estudo de caso sdo a delimitacao
do caso, a coleta de dados, a andlise e interpretacdo dos dados, e a elaboragédo do
relatério como um todo, neste caso, a pesquisa da tese.

Sao apresentados a seguir informagdes sobre a coleta de dados, referencial

metodoldgico e a categorizacao utilizada para a interpretacao dos dados.
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4.1.1 Coleta de dados

A pesquisa passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
do IFRJ (Parecer n® 5.257.364) e em seguida a coleta de dados foi iniciada por meio
da analise documental e da aplicacao de questionarios. No Quadro a seguir € possivel
observar o periodo da realizacdo dos procedimentos metodolégicos, bem como sua
associagao com os objetivos especificos.

Quadro 3- Procedimentos metodolégicos

Procedimentos Objetivos especificos Periodo de
metodologicos realizacédo da
coleta de dados
Identificar e analisar os direcionamentos e as 2022
lacunas relacionados a pratica pedagdgica no
Analise Documental que se referem a avaliagdo nos documentos

institucionais: PPI (IFRJ, 2015); REG (IFRJ,
2022); PPCs (IFRJ, 2018); e DDAPNP (IFRJ,
2020) e na literatura.

Identificar na formacao e atuagéo dos Questionario 1
Aplicacao de dois professores dos cursos de licenciatura em 2022
guestionarios aos fisica e quimica, experiéncias e lacunas
professores que lecionam | relacionadas a pratica pedagdégica no que se
nas licenciaturas de refere & avaliagao

Questionario 2

ciéncias naturais do IFRJ 5023

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

4 .1.1.1 Material Documental

A selecao do material foi realizada tendo como fonte os documentos
institucionais do IFRJ, partindo do critério de serem norteadores das praticas
pedagdgicas dos cursos de licenciatura na area das ciéncias naturais (fisica e
quimica). Dessa forma, foram elencados os documentos internos que sao
representativos e podem impactar diretamente a pratica pedagdgica: O Projeto
Pedagdgico Institucional- PPl (2015); o Regulamento de Ensino de Graduacédo- REG
(2022); os Projetos Pedagogicos dos Cursos- PPCs (2018); e as Diretrizes para o
Desenvolvimento de Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais no Ambito dos Cursos
de Graduacéo do IFRJ — DDAPNP (2020; 2021).

O PPI é um documento que visa delinear as politicas, principios e diretrizes
pedagdgicas para o IFRJ. A versao utilizada nesta analise correspondeu ao periodo
de 2014-2018.

O REG do IFRJ foi publicado em 2015 e atualizado em outubro de 2022. Ele é
dividido em 9 capitulos: Da natureza e das finalidades do ensino de graduacéo; das
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formas de ingresso e regras de selecdo; da gestao dos cursos de graduacédo; da
estrutura curricular dos cursos de graduacao; da divulgacao e guarda das informacoes
dos cursos; da organizacao académica; da integralizagéao curricular e da colagéao de
grau; dos direitos e deveres do educando; e das disposicoes finais e transitorias.

Os PPC do IFRJ sao elaborados de acordo com um modelo disponibilizado
pela Pré-reitoria de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico-PROEN e atualizado em
concordancia com as Diretrizes e orientacées do MEC. O modelo de PPC conta com
as seguintes subdivisdes: Identificacdo da instituicdo; perfil do curso; justificativa de
implantacao; principios norteadores do curriculo; objetivos geral e especifico do curso;
perfil profissional do egresso; organizagao e estrutura curricular; servigos e recursos
materiais; programas e convénios; certificagao; avaliagdo do projeto pedagdgico de
curso; referéncias bibliograficas e anexos. Foram analisados quatro PPC referentes
as licenciaturas em quimica e fisica ofertadas na instituicdo, todos eles foram
atualizados em 2018, em decorréncia de mudangas na matriz curricular de cada curso.

As DDAPNP, em consequéncia das medidas de enfrentamento a pandemia de
COVID-19, foram relevantes porgue orientaram o processo de ensino e aprendizagem
no dmbito dos cursos do IFRJ nos anos de 2020, 2021 e inicio de 2022, interrompidas
devido ao retorno das regras anteriores que compreendem o0s cursos de forma
presencial. Foram publicadas em setembro de 2020 e, em abril de 2021, passaram
por uma revisao (IFRJ, 2021).

Como esta pesquisa é direcionada para os cursos de licenciatura em ciéncias,
foram analisadas as orientagdes tracadas nas Diretrizes para os cursos de graduacao,
as Diretrizes referentes aos cursos técnicos e de pds-graduacdo nao foram
consideradas.

Todos os referidos documentos encontram-se disponiveis no site do IFRJ, onde
toda comunidade académica pode acessar. Este acesso ocorre por iniciativa propria,
pois ndo ha um incentivo institucional no sentido de indicar a leitura, tampouco a

obrigatoriedade de leitura destas normas que orientam a pratica pedagogica.

4.1.1.2 Questionarios

Além do material documental, foi necessario um levantamento de dados
relacionados ao publico-alvo da pesquisa composto de professores dos cursos de

licenciatura em quimica dos campi Duque de Caxias e Nildpolis e licenciatura em fisica
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dos campi Nil6polis e Volta Redonda, para tal, optou-se pela elaboracdo de
questionarios.

Questionarios podem ser definidos como uma técnica de investigacdo que
inclui um ndmero mais ou menos elevado de questdes que, apresentadas as
pessoas, objetivam, dentre outros aspectos, o conhecimento de fatos,
comportamentos, opinides, crengas, sentimentos, atitudes, interesses,
expectativas, motivacdes, preferéncias e situagdes vivenciadas (ELLIOT; et
al, 2014, p. 27).

Gray (2016) destaca algumas vantagens dos questionarios: sdo econémicos,
preservam o anonimato dos respondentes, admitem o uso de questdes padronizadas
e o influxo de dados rapidos de muitas pessoas.

Os questionarios foram estruturados, isso significa que as perguntas foram
previamente formuladas para que houvesse a possibilidade de comparacao de
respostas a partir do mesmo conjunto de perguntas (LAKATOS, 2007).

O questionario 1 (Apéndice 1) apresenta 11 questdes divididas em 3 blocos:
Conhecimento sobre Avaliacdo da aprendizagem, Avaliacdo no ensino presencial e
Avaliagao no ensino remoto, além de questionamentos sobre os dados profissionais
do participante. Além de questdes fechadas, foram elaboradas também questdes
abertas de forma a oportunizar os respondentes a emitirem justificativas e
contribuicbes mais extensas sobre essa tematica.

Em formato de formulario eletrénico, o questionario foi enviado por e-mail aos
professores, objetivando coletar dados sobre a sua formacao e atuagdo na area de
ensino de ciéncias no que diz respeito a avaliacdo. A aplicagdo ocorreu durante o
primeiro semestre de 2022, e o periodo reservado ao preenchimento do instrumento
ficou compreendido entre os dias 11 de abril a 16 de maio de 2022.

O questionario 2 (Apéndice 2), com 5 questdes, foi direcionado ao publico-alvo
da pesquisa de forma representativa por meio de 2 professores que lecionam na
licenciatura em fisica do campus Nilépolis; 2 da licenciatura em quimica do campus
Nilopolis; 2 da licenciatura em quimica do campus Duque de Caxias e 2 da licenciatura
em fisica do campus Volta Redonda. O prazo dado para as respostas foi de 20 de
margo ao dia 02 de abril de 2023.

A opcédo por um questionario mais enxuto foi a de provocar o maximo de
objetividade e assertividade nas respostas e, ao mesmo tempo, garantir liberdade aos
respondentes por meio de perguntas abertas.

O objetivo do questionario 2 foi auxiliar na compreensao de respostas advindas
do primeiro questionario, além de verificar a receptividade ao PE e agregar mais
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contribuicbes dos participantes da pesquisa aos verbetes. Nao ficou claro no
questionario 1 se, quando os professores respondem sobre avaliacao, fazem distincao
entre os aspectos quantitativos e qualitativos da avaliacdo. Também foi necessario
entender a continuidade das praticas remotas ou nao depois da pandemia.

4.1.2 Referencial e categorizacao de analise

Nesta fase considerou-se pertinente empregar a técnica de analise de contetdo
que pode ser entendida como um conjunto de procedimentos de investigacéao, que se
da por meio de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteldo
manifesto nas comunicacgodes, cuja finalidade € interpreta-lo (BARDIN, 2009).

O material selecionado por meio de cada procedimento mencionado foi
submetido a uma leitura flutuante que permitiu um contato minucioso com os dados
levantados, pois, como aponta Bardin (2009), o termo flutuante é uma analogia a
atitude do psicanalista, ja que pouco a pouco a leitura se torna mais precisa, em
funcao de hipbteses e das teorias que sustentam o material.

A partir desta leitura, foram estabelecidas categorias para auxiliar na
identificacéo dos conteldos que 0s textos institucionais expressavam ou silenciavam
sobre a avaliacdo relacionada ao ensino e a aprendizagem durante a andlise
documental; e para analisar as respostas da questao aberta do questionario 1.

O estabelecimento de categorias de analise é necessario para auxiliar na
interpretacéo dos dados, pois “as operagdes da analise de conteudo consistem em
classificar os sinais que ocorrem em uma comunicagdao segundo um conjunto de
categorias apropriadas” (JANIS, 1982, p. 53). Tais categorias foram definidas

levando-se em conta alguns critérios:

a) regras claras sobre os limites e definicdo de cada categoria; b) as
categorias devem ser mutuamente exclusivas (0 que esta em uma categoria,
ndo pode estar em outra); c) as categorias devem ser homogéneas (nao ter
coisas muito diferentes entre si, no mesmo grupo); d) é preciso que as
categorias esgotem o conteudo possivel (ndo sobrem conteldos que nao se
encaixem em alguma categoria); e) € preciso que a classificagédo seja
objetiva, possibilitando a replicagdo do estudo (CARLOMAGNO; ROCHA,
2016, p. 184).

4.1.2.1 Categorizacdo dos documentos

Com relacédo ao material documental institucional, diante da leitura flutuante, foi
estabelecido um recorte em cada documento relacionado a tematica de interesse

deste estudo. Os termos-chave considerados no inicio da leitura, além da palavra
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avaliacdo, para definir os locais nos documentos a serem analisados, foram: nota,
recuperacdo, progressdo, verificacdo, exames, classificacdo’. No Quadro 4, é
apresentado um resumo do corpus documental.

Quadro 4 - Corpus documental

Documento Sigla N2 de paginas| Paginas selecionadas para analise
Doc 1 PPI 72 51-56
Doc 2 REG 32 20-24
Doc 3 PPC12 179 54 / Anexo-Programa de disciplina
Doc 4 PPC 2 101 68-70 / Anexo-Programa de disciplina
Doc 5 PPC 3 80 55-57/ Anexo-Programa de disciplina
Doc 6 PPC 4 73 52-53/ Anexo-Programa de disciplina
Doc 7 DDAPNP- verséo 1 21 8-10
Doc 8 DDAPNP-verséo 2 19 8-9

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

De acordo com o referencial teérico, estabeleceu-se as categorias (a priori) de
andlise do corpus documental descritas no Quadro 5. As categorias de analise foram
apresentadas no Grupo de Estudo de Materiais Educacionais para o Ensino de
Ciéncias- GEMEC, o que possibilitou uma discussao respaldada por pares, e,
portanto, aprofundar tanto a presenga de elementos relevantes, mas também as
auséncias e lacunas no teor dos textos, o que levou a compreensao dada a questao
da avaliagdo como entendida pelos cursos de licenciatura assim como o ensino de

ciéncias.
Quadro 5 — Categorias de analise
Categoria Objetivo
Abordagem | Identificar como o assunto é abordado, a partir do espago e lugar que ele ocupa no

documento.

Coeréncia | Qualificar a coeréncia/articulagédo entre os documentos a respeito do entendimento
dos textos sobre avaliacdo, uma vez que fazem parte de um conjunto de normas
que serve como orienta¢do para os cursos de uma mesma institui¢ao.

Tipo textual Identificar a tipologia textual (argumentativo, prescritivo) na escrita dos trechos
relacionados a tematica do estudo, o que facilitara o entendimento sobre a
finalidade da informacéo.

Concepcoes
Avaliacio Identificar a visdo que os documentos se apoiam para tratar a tematica da
Professor avaliagao, bem como do professor e do discente neste contexto.
Estudante

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

! Durante a leitura dos documentos outros termos foram agregados, como por exemplo, assiduidade,
participagdo, aprovagdo, erro, dentre outros.

2 PPC 1- PPC de Licenciatura em Fisica- Campus Nil6polis; PPC 2- PPC de Licenciatura em Fisica- Campus
Volta Redonda; PPC 3- PPC de Licenciatura em Quimica- Campus Nil6polis; PPC 4- PPC de Licenciatura em
Quimica- Campus Duque de Caxias.
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4.1.2.2 Categorizacao do questionario 1

No caso da categorizacao do questionario 1 foi feita a leitura flutuante de todas
as respostas e o estabelecimento das categorias se deu posteriormente a leitura, uma
vez que por se tratar de pergunta aberta havia uma dependéncia do assunto

problematizado pelo respondente da pesquisa.

Foram criadas as categorias: recursos tecnoldgicos; reflexdo sobre a pratica;
instrumentos avaliativos, e auséncia de pontos positivos, para auxiliar na analise das
respostas referentes a ultima questao (Houve algum ponto positivo no ensino remoto
emergencial, com relacao a sua pratica pedagdgica, no que se refere a avaliacdo da
aprendizagem?).

A categoria recursos tecnolégicos incluiu as respostas que destacavam os
aspectos referentes ao uso de tecnologias nas aulas, bem como a oportunidade de
aprendizado relacionado aos recursos pouco utilizados ou desconhecidos pelos
professores. A categoria reflexdo sobre a pratica refere-se aos professores que
enfatizaram que durante o ensino remoto puderam refletir/pensar sobre suas praticas
avaliativas. Por sua vez, as respostas que mencionaram a utilizacdo de instrumentos
diversificados foram agrupadas na categoria instrumentos avaliativos. E por fim, como
alguns professores mencionaram nao identificar aspectos de positividade, suas
respostas foram categorizadas como auséncia de pontos positivos.

4.2. PRODUTO EDUCACIONAL

Seguindo o cronograma inicial da pesquisa, no primeiro semestre letivo de 2022
(meses de abril a junho) a elaboragéo do PE foi iniciada para atingir o terceiro objetivo
especifico do estudo®. O produto néo foi pensado para outras areas, mas percebeu-
se apds a sua criacdo, que muitos verbetes podem ser aproveitados por professores

das diversas areas de ensino.

Foram seguidas as seguintes etapas para elaboracao do PE conforme disposto
na Figura 1.

3 Elaborar um glossério pedagdgico-cientifico, no formato de e-book, abordando a tematica da préatica
pedagdgica com énfase na avaliagdo, na perspectiva da pedagogia critica (FREIRE, 2014), trazendo
contribuicdes para os professores das areas de ciéncias, a partir dos significados dos verbetes
relacionados a avaliagdo da aprendizagem.
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Figura 1 — Etapas de desenvolvimento do Produto/Processo educacional

03

01 05

Base da Prototipagdo Analise da
i do produto, - aplicagéo do
PR < produto

02

5 -~ Requisitos e e 06
Preconce?gao e parémetros API'IC_GGE'OS Reviséio d :
da pesquisa / do produto ;:;’dﬂ%ao i P?;::?S:; = '

produto

Fonte: FARIAS; MENDONGA (2019).

4.2.1 Preconcepcao da pesquisa/produto- Base da pesquisa/ produto

A preconcepgdo da pesquisa/produto surgiu do conhecimento prévio da
pesquisadora a partir de sua formagdo como mestre em avaliacdo e de sua
experiéncia profissional como pedagoga do quadro permanente do IFRJ, onde teve
contato com diversas problematicas relacionadas a avaliacao por meio de demandas
trazidas por professores, estudantes e pela interacdo com o0s documentos
institucionais. A partir desta percepcao inicial do problema, houve a escolha do
publico-alvo, onde optou-se por considerar apenas a realidade dos cursos de ciéncias
naturais (quimica e fisica), devido a especificidade do curso de doutorado o qual a

pesquisa esta vinculada, ensino de ciéncias.

Para construgdo da base da pesquisa e do produto foram adotados autores
como Freire (2014), N6évoa (2015), D’Avila e Ferreira (2018), Franco (2016), Delizoicov
(2016); Luckesi (2008), Perrenoud (2000), Chassot (2004), Esteban (2003), dentre
outros para embasar a discussao teorica sobre avaliacdo da aprendizagem e ensino
de ciéncias. Partindo-se do pressuposto que havia fragilidades a serem discutidas
neste aspecto. A proposta pensada para auxiliar no enfrentamento deste problema
identificado foi um e-book onde o tema seria discutido e trazido a tona para reflexao
dos professores.

A opgéo por elaborar um e-book e ndo um livro impresso esta relacionada ao
fato de que o formato digital favorece o facil compartihamento do produto,
possibilitando que ele chegue a um niumero maior de professores, além de favorecer

sua aplicabilidade por ser um material para ser utilizado para ensino e para
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aprendizagem e que ndo exige recursos diferenciados, além do acesso a internet para

que seja possivel baixar o arquivo.

4.2.2 Requisitos e parametros

Na etapa que remete aos requisitos e parametros do produto, foi considerado
por meio do contato com os dados levantados durante a pesquisa que o PE era
necessario e relevante para o publico-alvo, professores de licenciaturas em ciéncias,
sendo definido seu formato como um glossario, devido esse estilo textual ser objetivo
e proporcionar o esclarecimento sobre os termos relacionados ao assunto em

questéo: avaliagao da aprendizagem.

Foi possivel ainda, a partir dos dados da pesquisa, observar que os
professores, respondentes da pesquisa, destacaram a leitura como essencial para
formacao permanente e para suprir possiveis déficits a respeito da avaliacao, o que
colabora para confirmar que o referido PE em formato textual € uma escolha
apropriada e pertinente ao publico a que se destina.

Além disso, um material textual como o glossario é necessario, pois como
caracterizado na literatura da area (DANTAS, et al, 2017), a tematica da avaliacao
esta pouco presente na producéo cientifica da area de ensino de ciéncias naturais, o
que indica a caréncia de produgdes que se preocupem em contribuir com a discussao
sobre o tema, além do fato de que poucos materiais concretos tém surgido para
auxiliar na pratica pedagodgica do professor, nesta area téo pertinente.

Para verificar o carater original do PE, foi realizado um levantamento no
repositorio de Produtos Educacionais da CAPES, o EQUCAPES.

O descritor utilizado no campo ‘buscar em todo repositério’ foi “avaliacdo da
aprendizagem” e os filtros utilizados foram: tipo de arquivo: “livro digital”; idioma:
“portugués” e assunto: “avaliacdo da aprendizagem”. Deste levantamento resultaram
4 materiais. Pela pequena quantidade identificada, o assunto foi alterado para
“glossario”, com a intengao de identificar um PE que se aproximasse mais do suporte
textual semelhante a ideia original. Nesta segunda busca, resultaram 13 PEs.

Apos a leitura dos titulos dos 17 materiais encontrados, foram excluidos
aqueles que nao tinham proximidade nem com o tema e nem com o suporte textual
de um glossaério. Desta selecao, resultaram 7 materiais que estédo dispostos no Quadro
6.
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Titulo Autores Caracterizacao Aproximacoes | Diferencas
e objetivo
O uso do Padlet Lidianne Artigo que relata a analise Tematica. Nao é um e-
COMO recurso Rocha; do uso do padlet na book, nao é
digital de avaliacdo | Cleide Jane | avaliacdo da aprendizagem um
de aprendizagem de Sa de educandos. glossario.
em tempos de Araujo.

pandemia: uma

breve reflexdo

Avaliacdo para Cleyton Tese de doutorado que traz Tematica. Nao é um e-
aprendizagem na Hércules a analise das percepgdes book, nao é

disciplina de Gontijo; dos estudantes e um
Célculo 1: Wescley professores acerca da glossario.
percepcodes de Well disciplina Calculo 1, ofertada
discentes e Vicente no campus Darcy Ribeiro da
professores da Bezerra. Universidade de Brasilia,
Universidade de com destaque para as
Brasilia questoes relacionadas a
avaliagdo da aprendizagem.
Avaliacdo da Alex E-book que estabelece a Tematica, Nao é um
aprendizagem: uma Lacerda relacdo entre avaliacdo da e-book. glossario.

estratégia para a Gomes aprendizagem e a
disciplina de I6gica Loiola; taxonomia dos objetivos

de programacéo Francisco educacionais de Bloom. O

no ensino médio Kelsen objetivo é demonstrar uma

utilizando a Oliveira estratégia de avaliagéo que
taxonomia de contribua para a promog¢ao
Bloom da aprendizagem em uma
disciplina de um Curso
Técnico.

Glossario sistémico | Enilde Leite Tese de doutorado que Glossario Nao é um e-
como material de Jesus apresenta um glossario de | apresentado na book.
didatico: descricdo Aguiar termos formados por tese. Tematica.

de termos Faulstich; elementos eruditos
formados por Rebeka da relacionados ao meio
elementos eruditos Silva. ambiente, ao planeta e aos
seres vivos, criado para ser
utilizado por criangas do 6°
ano de escolaridade,
objetivando tornar tais
termos acessiveis.

Glossario de Ana Karine E-book no formato de E-book, Temética.
termos da Brum; et al. | glossario, de cinco paginas, glossario
pandemia contendo significados

relacionados ao contexto da
pandemia da COVID-19,
com o objetivo de esclarecer
0s termos.

Terminografia da René Dissertacao que apresenta Glossério Nao é um e-
lingua brasileira de Gottlieb um glossério bilingue em apresentado na book.
sinais: glossério de Strehler; Lingua Brasileira de Sinais Dissertacgéo. Temética.

Nutricao Vilma (Libras) /Portugués em
Rodrigues nutricao, representado por
Cardoso. sinais-termo de dicionarios

ja existentes, porém, que
sao destinados a outras
areas.
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Glossario Rafael E-book no formato de E-book, Tematica.
geografico Sanzio glossario, que traz 165 glossario.
Araujo dos palavras, com respectivos
Anjos. significados e imagens
correspondentes,

relacionados a aspectos
geograficos. O objetivo é
esclarecer os termos.

Fonte: EQuCAPES (2023).

Levando em consideracao os 7 trabalhos expostos no Quadro 5, foi possivel
constatar que nenhum deles é semelhante a proposta de PE apresentado nesta tese,
pois ndo foram identificados PEs que contemplam a mesma tipologia (livro), meio
(digital), tema (avaliacdo da aprendizagem) e formato (glossario). Dessa forma, foi
possivel perceber a originalidade do Glosséario Pedagdgico-cientifico de significados
relacionados a avaliagcdo da aprendizagem.

4.2.3 A prototipacao do Glossario

A partir da definicdo do problema da pesquisa, da metodologia, das leituras
sobre o tema, da aproximagao com o publico-alvo e do levantamento de dados, foi
possivel atingir a terceira etapa da elaboracao do Glossario, a prototipacao.

No primeiro momento, foi estabelecida a estrutura do Glossario da seguinte
forma: Capa, sumario, apresentacao, introducao, descricdo dos verbetes, contexto
cientifico, informacdes sobre as autoras e referéncias.

Sobre a forma de apresentagdo dos verbetes, optou-se por agrupa-los por
cinco blocos, de acordo com o que cada entrada se relacionava dentro do tema
avaliacao da aprendizagem: Conceitos; fungdes; critérios e instrumentos; objetivos e
papeéis; e verbetes correlatos. Ao final de cada bloco foi delineada uma secgéo
chamada Contexto cientifico com sugestbes ou reflexées relacionadas a aplicagéo
destes verbetes no contexto do ensino de ciéncias.

Definiu-se que cada verbete contara com uma pagina (no maximo duas,
dependendo de sua extensao) destinada a sua definicdo que sera apresentada a partir
dos seguintes itens: significado presente no dicionario Michaelis on-line; breve
explanacao a partir de citacao de autores especialistas no tema ou de contribuicées
da pesquisadora e o emprego do termo de forma equivocada. Quando necessaério, 0
verbete contara ainda com uma explicacao de termos proximos, mas com significados

um pouco distintos.
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Apé6s a definicdo da estrutura, partiu-se para a selecao dos verbetes. Esta
selecao obedeceu aos critérios: a palavra ou expressao deveria estar relacionada a
tematica condutora do estudo - avaliacdo da aprendizagem e deveria emergir do
levantamento de dados da pesquisa (analise documental, questionarios e revisao de
literatura). Diante dos critérios estabelecidos, foram selecionados 39 verbetes para
fazer parte do Glossario, iniciando, assim, a redacao do PE.

Buscou-se por uma escrita objetiva, pois a ideia ndo era ter um material
exaustivo e sim textos sintéticos que impulsionassem a reflexdao sobre avaliacdo da
aprendizagem.

Apos a finalizagdo da escrita, o titulo do Glossario foi definido “Glossario
pedagdgico-cientifico de significados relacionados a avaliagdo da aprendizagem” e a
edicao teve inicio com o processo de diagramacao.

O aplicativo escolhido para a diagramacgéo foi o Canva® por ser de facil
utilizacdo, ter muitas funcionalidades gratuitas e disponibilizar figuras, fontes e
possibilidades de edicdo diversas e que resultam em um material com um design
moderno o que propiciara uma leitura agradavel ao leitor.

4.2.3.1 O podcast como artefato

A partir da apreciagdo do protétipo e da discussao com os pares no grupo de
pesquisa GEMEC, foi sugerida a inclusdo de videos em algumas paginas do e-book
sobre os verbetes que necessitassem de maior aprofundamento. Iniciou-se, entédo, a
elaboragao de um artefato para complementar o Glossério, que foi um podcast para
discutir alguns temas provenientes da pesquisa. A preferéncia por podcast em
contraposicao ao video se deu por percebé-lo como uma ferramenta mais adequada
ao publico-alvo da pesquisa, pois permite que os professores acessem o conteudo em
mobilidade. Foram selecionados cinco verbetes identificados durante a pesquisa:

avaliacao, prova, erro, estudantes e participacao.

Diante desta selecéao, o titulo do podcast foi definido: “Avaliando a avaliacédo”,
os roteiros foram esbocados, o tempo de duracdo estimado, os participantes
comegaram a ser elencados e os titulos de cada episodio e seus icones definidos.

O primeiro episodio foi intitulado “As diversas faces da avaliagdo” e falou sobre
alguns tipos de avaliacdo (formativa, somativa, autoavaliacdo e avaliacdo
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diagnéstica). Foi gravado por meio do aplicativo Spotify Podcasters®, que por ser
gratuito e de uso intuitivo foi considerado como melhor op¢ao para gravagao.

O protétipo foi concluido com 74 paginas, contendo o primeiro episédio do
podcast, que poderia ser acessado por meio de um QR CoDE inserido em paginas
correspondentes aos verbetes.

4.2.4 Aplicacao

O protétipo do Glossario foi enviado em junho de 2023, por e-mail, a uma
professora que atua nos cursos de licenciatura em fisica e quimica do campus
Nilopolis, publico-alvo da pesquisa, para aplicacao, acompanhado de um formulario
eletrénico (Apéndice 3) para preenchimento das questbes sobre o0 processo de
aplicagcéo do PE. Foram dadas orienta¢des para leitura completa do material e sobre
o preenchimento do formulario. A aplicagao teve por objetivo verificar a potencialidade
do PE a partir de duas perspectivas de uso: para a aprendizagem do préprio professor

e para o ensino, com sua turma de licenciandos.

4.2.5 Avaliacao e validagcao em primeira instancia

Para etapa de avaliacao e validagdo em primeira instancia, foram selecionados
quatro profissionais: uma professora que leciona na licenciatura de fisica do IFRJ,
representando o publico-alvo da pesquisa; um professor do ensino de ciéncias de uma
instituicao de nivel superior; uma pedagoga e mestre em ensino de ciéncias; e um

pedagogo e mestre em avaliagdo para que pudessem emitir suas opinides e

pareceres.
Quadro 7- Informacoes dos avaliadores
Parecerista Atuacao profissional atual Titulo académico
1 Professora dos cursos de Doutora em Educacao pela Pontificia
licenciatura, coordenadora do Curso de Pos- Universidade Catélica-PUC Rio.
graduagéo lato sensu em Educacéo de Mestre em Educacgéo pela
Jovens e Adultos, professora do curso de Universidade Federal do Estado do

Especializagdo em Ensino de Historias e Rio de Janeiro- UNIRIO. Pedagoga e
Culturas Africanas e Afrobrasileiras (IFRJ). | Especialista em Educagéo pela UFF.
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2 Tutor presencial no curso de Licenciatura em | Doutor em Ensino de Ciéncias pelo
Quimica da Universidade Federal do Rio de | Programa de P6s-Graduacgéao Stricto
Janeiro- UFRJ. Orientador e membro da Sensu em Ensino de Ciéncias -
banca avaliadora de Trabalhos de Concluséao PROPEC-IFRJ e Licenciado em
de Curso de Licenciatura em Pedagogia- Quimica- IFRJ. Mestre em Ensino de
Centro de Educagéo Superior a Distancia do | Ciéncias da Natureza e especialista
Estado do Rio de Janeiro-Cederj/UNIRIO. em Planejamento, Implementacéo e

Gestéo da EaD pela UFF.
Licenciado em Pedagogia-Centro
Universitario ETEP.

3 Professor Especialista - Orientadora Doutoranda em Ensino de Ciéncias
Pedagégica - RJ, Coordenadora Pedagogica e Mestre em Ensino de Ciéncias
do Seminario Teoldgico Nazareno do Brasil - pelo IFRJ. Pedagoga (Gestéo de

STNB. Sistemas Educacionais) pela

Universidade do Estado do Rio de
Janeiro- UERJ.

4 Professor dos cursos superiores de Doutor em Tecnologias da
tecnologia, Coordenador de Curso de Inteligéncia e Design Digital, pela
Tecnologia em Sistemas para Internet- Pontificia Universidade Catolica de
Instituto Federal de Mato Grosso- IFMG. Séo Paulo - PUC-SP. Mestre em

Avaliacéo, pela Fundagéo
Cesgranrio. Graduado em
Computagéo pela Universidade
Federal de Mato Grosso.

Fonte: Dados de pesquisa (2023).

A escolha desse grupo de especialistas esta relacionada a formacao
académica e atuagcao profissional, ja que possuem melhor possibilidade de
contribuirem nessa etapa da pesquisa, devido a vivéncia do trabalho e a expertise nas
questdes que envolvem a pedagogia, avaliagcdo e ensino de ciéncias.

Foi elaborado um instrumento de validacao pela pesquisadora (Apéndice 4) que
foi enviado por e-mail em formato de formulario eletrénico juntamente com o protétipo
do PE, em junho de 2023.

Os itens do formulario contemplaram aspectos referentes a analise do
desempenho do produto e a do publico alvo em relagdo ao produto, tais como:
autonomia do publico-alvo no uso do produto; compreenséo clara das orientagbes
contidas no produto; manuseio; disponibilidade e entendimento dos recursos de apoio
disponibilizados; capacidade de replicacdo do produto por terceiros; legibilidade;
acessibilidade; facilidade de acesso; pertinéncia do conteudo; clareza do conteudo;
linguagem, entre outros (FARIAS; MENDONCA, 2019).
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4.2.6 Analise, revisao e finalizacao

ApGs a coleta e sistematizagdo dos dados da aplicagao e validagao em primeira
instdncia, houve uma reflexdo a respeito do produto a partir da devolutiva da
professora e dos especialistas e a luz do referencial tedrico da pesquisa para que em
seguida o PE pudesse ser revisado e sofresse as alteracbes necessarias. Os itens
identificados pelos validadores para aprimoramento foram divididos em trés aspectos:
Design, conteudo e podcast para auxiliar no processo de revisao. A finalizacdo do PE

ocorreu no més de agosto de 2023.
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5 RESULTADOS

Este capitulo traz os resultados de dois aspectos fundamentais da pesquisa
realizada: os dos documentos institucionais e os da participacdo dos professores por

meio de questionarios.

5.1 DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS

No Quadro 8 sdo apresentados os dados referentes a analise dos
documentos: Projeto Pedagdgico Institucional- PPl (Doc 1); Regulamento de Ensino
de Graduagao- REG (Doc 2); Projetos Pedagdgicos dos Cursos- PPC (Doc 3, 4, 5 e
6); e Diretrizes para o Desenvolvimento de Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais
no Ambito dos Cursos de Graduacéo do IFRJ — DDAPNP (Doc 7 e 8), sob a

perspectiva das categorias estabelecidas para o estudo.

Quadro 8- Analise dos documentos

Documentos Categorias
Abordagem Tipologia Coeréncia Concepgao
textual
Doc 1 10% Argumentativo Avaliacido
Doc 2 20% Prescritivo Identificada Processual,
Doc 3 2% nos participativa, formativa,
Doc 4 3% documentos diagnéstica, continua,
Doc 5 5% cumulativa.
0,
Doc 6 2 f’ Estudante
Doc 7 15% Sujeito da avaliagao,
Doc 8 10% participante.
Professor
Agente da avaliagao,
flexivel, mediador.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

5.1.1 Abordagem

O estudo mostrou que o assunto avaliagdo da aprendizagem ocupa um
percentual* pequeno na totalidade de cada documento, conforme é possivel verificar
no Quadro 8. Além disso, na maioria dos documentos ele esta presente em capitulo
especifico ou até mesmo somente em artigos pontuais, ocupando lugar isolado e
desconectado dos demais assuntos. Apenas o Doc 2 mencionou questbes sobre

avaliagdo em outro momento, além do capitulo destinado ao assunto. Dessa forma,

4 Os percentuais apresentados no Quadro 8 séio valores aproximados.
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foi possivel perceber que a avaliagdo foi abordada nos documentos de forma
superficial e ocupando uma posi¢ao periférica, sem a devida importancia que o

assunto necessita ser tratado.

O pouco espaco destinado ao assunto nos documentos € um fator preocupante,
pois demonstra que ndo ha de fato compromisso com esclarecimentos mais
detalhados sobre o assunto, levando-se em consideracdo que estes sdo o0s
documentos que servem de base para a pratica pedagdgica dos cursos de licenciatura
em relevante instituicdo que tem um sdélido envolvimento com a formacdo de
professores. E preciso esmiucar, por exemplo, os direcionamentos praticos, em
detrimento aos aspectos tedricos, tais como a necessidade de autoavaliagdo, do
replanejamento das praticas pedagdgicas por parte dos professores, entre outros.
Esses exemplos citados sédo considerados usualmente necessarios, uma vez que 0s
documentos expressam a caréncia de atualizacdo docente e, no entanto, ao
mencionar a autoavaliagdo, ndo incluem o professor e nem outras instancias

pedagdgicas, focando especialmente no estudante.

5.1.2 Tipologia textual

Ao analisar os documentos a partir da categoria tipologia textual, foi possivel
perceber que a maioria deles apresentou um carater prescritivo relacionado a
avaliagao, conferindo grau de obrigatoriedade as suas proposi¢des. Apenas o Doc 1
foi caracterizado como argumentativo, pelo cunho politico empregado e linguagem
académica preponderante. A maior parte do texto, a respeito da avaliagao, traz
diversos conceitos e teorias para a defesa de uma visao de avaliagdo. Das cinco
paginas destinadas ao assunto, quatro delas eram compostas por citagdes diretas
e/ou indiretas de autores em defesa de uma avaliacdo formativa, porém sem

orientagdes praticas sobre o assunto.

A linguagem preponderante dos PPC (Doc 3, 4, 5 e 6) analisados foi a
prescritiva no que se refere a tematica da avaliagcao, objeto de atengao desta pesquisa,
e, por isso, foram categorizados dessa forma. Entretanto, possuem uma linguagem
proxima ao estilo de relatorios, pela forma de relatar os assuntos referentes aos cursos
em questao, apresentando as informagdes de forma expositiva, descrevendo alguns
fatos como a implantacao do curso, apresentagao do coordenador e discorrendo sobre

a instituicdo, o campus e sobre seus procedimentos.
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O carater prescritivo dos textos é entendido, no contexto deste estudo, como
um ponto positivo, pois um documento norteador das praticas pedagogicas precisa
apresentar uma linguagem clara e indicando os paradmetros a serem seguidos, para
gue a comunidade académica tenha uma visdo comum sobre o processo de formacao
de seus estudantes, com orientagbes assertivas, sem linguagem que permita
interpretagdes distorcidas, porém sempre garantindo a autonomia do professor dentro

das normas gerais da instituigéo.

5.1.3 Coeréncia

Analisando os oito documentos a partir da categoria coeréncia (hierarquizagao
e dialogo entre as concepgdes e os documentos), foi possivel perceber que o discurso
observado a respeito das visées de avaliacao, de professor e de estudante estdo em
concordancia (Quadro 8), e que os documentos estdo articulados entre si. Por
exemplo, em alguns momentos um documento faz referéncia ao outro, demonstrando
que a instituicao elabora os documentos institucionais de forma alinhada e articulada.

Art. 85. A avaliacdo do desempenho académico dos estudantes dos cursos
de graduagéao sera processual, formativa e articulada ao PPI, considerando-
se as competéncias profissionais gerais e especificas a serem desenvolvidas
nas diversas areas de conhecimento (IFRJ, 2022, p. 20).

As avaliagdes sao realizadas em conformidade com o Regulamento do
Ensino de Graduacgao do IFRJ (IFRJ, 2018, p. 54).

Ao elencar coeréncia como categoria pretendeu-se compreender a relagao
entre os textos, a partir do entendimento que estes documentos fazem parte de
normas que servem como orientacdo para os cursos de uma instituigdo, sendo
fundamental que sejam coerentes em suas proposi¢cdes sobre a avaliagao e outros

aspectos educacionais.

5.1.4 Concepgoes (avaliagao, professor e estudante)

A analise a partir da categoria concepg¢des apontou uma visao de avaliagao a
partir da perspectiva formativa, onde avaliar pressupdée um processo continuo,

dindmico e inclusivo.

[...] Defende-se aqui uma concepgao de avaliagdo como recurso processual,
que considere tanto o aspecto formativo como o desempenho dos
estudantes nas varias etapas do processo ensino aprendizagem (IFRJ,
2015, p. 52, grifo da autora).

Art. 86. A avaliagdo do desempenho académico dos estudantes dos cursos
de graduagdo sera processual, formativa e articulada ao PPI,
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considerando-se as competéncias profissionais gerais e especificas a serem
desenvolvidas nas diversas areas de conhecimento (IFRJ, 2022, p. 20, grifo
da autora).

Art. 5 § 1° A avaliacdo deve ser variada, formativa e possibilitar o
diagnéstico qualitativo da participacédo e do desempenho dos estudantes
frente aos objetivos de aprendizagem previstos no Plano da Disciplina, sendo
o resultado devidamente registrado no Sigaa. § 3° Recomenda-se utilizar
praticas avaliativas interdisciplinares e diversificadas (pesquisa, lista de
exercicios, debate em féruns, resenha, resumo, diario de bordo, mapa
conceitual etc.), evitando o uso somente da prova escrita como instrumento
de avaliagao de aprendizagem (IFRJ, 2021, p. 08, grifo da autora).

Aiindicagao de uma proposta avaliativa formativa nos documentos € de extrema
relevancia, pois impulsiona uma pratica avaliativa que podera caminhar no mesmo
sentido. No entanto, foram verificadas inconsisténcias tais como alguns exemplos nos
textos, por meio das expressodes: “justificar as faltas [..] as avaliagdes”, (IFRJ, 2022, p.
20); “avaliagbes corrigidas” (IFRJ, 2022, p. 21); “as avaliagdes [...] mantidas com o
professor apds vista de prova” (IFRJ, 2022, p. 21); “ndo se inclui a Verificagao
Suplementar no computo do minimo de duas avaliagbées” (IFRJ, 2018, p. 55); “o
resultado das avaliagbes sera expresso por notas” (IFRJ, 2022, p. 21) que apontam
para o uso recorrentemente da palavra avaliacdo associada a um momento pontual
ou reduzida aos seus instrumentos.

Outra discrepancia é percebida no artigo 88 do Regulamento de Ensino de
Graduacgao, quando a nota € apresentada como unica possibilidade de expressar os
resultados do processo avaliativo, com excegao aos Trabalhos de Conclusao de Curso
(IFRJ, 2022).

Quando a nota é apresentada como unico caminho possivel para expressar os
resultados do processo avaliativo, é perceptivel o destaque aos aspectos
quantitativos, demonstrando que esse esta mais atrelado a uma avaliagédo na
perspectiva somativa. Essa ldgica, além de ser contraria ao que orienta a Lei de
Diretrizes e Base da Educagdo Nacional — LDB (1996)°, apresenta uma incoeréncia
implicita entre o que € previsto nos documentos como visdo de avaliagao.

Outra contradicao identificada, por exemplo, € quando no Doc 3 a utilizagao de

instrumentos diversificados é incentivada, mas em outro trecho recomenda-se que o

5 A verificagéo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: avaliagio continua e
cumulativa do desempenho do estudante, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais (BRASIL,
1996, p. 11).
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professor utilize pelo menos duas provas escritas no semestre, ndo indicando

justificativa para a recomendacéo deste unico instrumento avaliativo.

A coordenagdo do curso recomenda que os instrumentos utilizados sejam
pelo menos duas (02) provas escritas por semestre acrescidas de atividades
que estejam previstas no cronograma semestral de cada disciplina (IFRJ,
2018, p. 54).

Uma outra questdo observada, ainda na categoria concepgao avaliativa, esta
relacionada aos termos, pois em todos os documentos analisados sao utilizados:
avaliacdo do ensino e aprendizagem; avaliacdo da aprendizagem; avaliagdo do
estudante; avaliacdo do desempenho académico; avaliagdo do desempenho do
estudante e avaliacdo educacional, todas elas como se tivessem a mesma
significacdo. Para uma tematica com tantas ambiguidades, é fundamental observar
0s usos mais adequados dos termos, padronizando-os e tomando o cuidado em
diferencia-los.

Ainda sobre a auséncia da diferenciagao de termos, observa-se que o mesmo
acontece com os Doc 5 e 6 quando do uso dos termos praxis pedagdgica; pratica
pedagdgica de ensino; pratica pedagdgica; pratica docente e pratica de ensino e,
assim como nos referentes a avaliagdo, apesar de serem termos proximos, nao
possuem a mesma acepcao, o que leva a uma polissemia da pratica docente.

Por fim, destaca-se a avaliagdo diagndstica sendo entendida como separada
do processo de avaliagdo e ndo como parte dele. O paragrafo a seguir deixa essa
diferenciacao clara, quando “avaliagées” sdo vedadas, porém, a avaliagdo diagndstica

€ descrita como algo que o professor pode utilizar.

Art. 3° § 8° Ficam vedadas as avaliagdes nos primeiros 30 dias apds o retorno
das atividades letivas, sendo esse periodo destinado, prioritariamente, as
atividades de acolhimento, avaliagdo diagndstica e de recuperacdo de
conteudos e objetivos de aprendizagem desenvolvidos durante o
desenvolvimento das APNPs (IFRJ, 2020, p. 9).

Além disso, ao citar que as APNP poderao ser utilizadas no retorno presencial
como estratégia de avaliagao diagndstica, também se infere que a compreenséao deste

conceito é reducionista a esse momento especifico.

Art. 2° § 14 As APNPs também poderao ser realizadas quando for possivel o
retorno gradual as atividades presenciais, como estratégias de avaliagédo
diagndstica e de recuperacgao de estudos dos educandos [...] (IFRJ, 2020, p.
5)

A avaliagao diagndstica, segundo referenciais tedricos, precisa ser realizada de
forma continua e como parte do processo, € nao esporadicamente. Ela é parte

integrante do ato de avaliar pois implica em “processos articulados e indissociaveis:
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diagnosticar e decidir. Nao & possivel uma decisdo sem um diagndstico e um
diagndstico sem uma decisdo € um processo abortado” (LUCKESI, 2008, p.10).

A visao do professor, contida nos documentos, parece mostrar que o professor
necessita de formacao permanente para se atualizar sobre os assuntos referentes ao
ensino, incluindo a avaliagado da aprendizagem. O professor é compreendido como
responsavel pela pratica avaliativa, aquele que estabelece os métodos, critérios e
instrumentos. Ele deve acompanhar a evolugcao dos estudantes. A ele também é
garantida a possibilidade de entregar ou ndo os instrumentos avaliativos corrigidos ao

estudante.

Assim, é importante atualizar os professores em relagdo as tecnologias da
informacgao e da comunicagao, aos processos de avaliagdo da aprendizagem,
ao redimensionamento do curriculo e das praticas pedagogicas e em outras
questdes relevantes ao processo educativo. Nesse sentido, a formagao
permanente pretende cumprir seu papel na melhoria do processo de ensino
e de aprendizagem (IFRJ, 2015, p. 83, grifo da autora).

Dessa forma, o professor emite suas opinides por meio de relatérios do
processo evolutivo do estudante (IFRJ, 2015, p. 54, grifo da autora).

Art. 85. § 1° Os instrumentos de avaliagdo devem ser multiplos e
diversificados, no numero minimo de dois, para possibilitar ao professor o
acompanhamento da evolugdo do aprendizado do estudante.

§ 3° O professor devera detalhar no Plano de Disciplina, a ser
disponibilizado aos estudantes no inicio do periodo letivo, conforme
estabelecido no Art. 30 deste Regulamento, os métodos e critérios de
avaliagao a serem adotados, bem como o uso das tecnologias de informacéao
e comunicacgao (TICs), desde que de acordo com o PPC do curso (IFRJ,
2022, p. 20, grifo da autora).

Art. 90. As avaliagdes corrigidas poderdao ser entregues ao estudante
logo apds a divulgagdo dos resultados ou mantidas com o professor apds
vista de prova (IFRJ, 2022, p. 21, grifo da autora).

Documentos que respaldam a autonomia do professor sdo, sem duvida, de
extrema importancia e constituem um avanco, pois conforme aponta Contreras (2002),
a autonomia docente é caracterizada pela relagao de autossuficiéncia de suas praticas
pelas quais se veem como autores de suas vivéncias, possibilitando uma reflexao
sobre o pensar e agir diante dos desafios.

Dessa forma, a autonomia garante ao professor a autoria no processo de
ensino e aprendizagem, porém nao pode servir de pretexto para que esse processo
seja realizado de forma autoritaria, sobretudo no que diz respeito a avaliagdo. A
autonomia docente precisa ser o principal fator envolvido na transformacéao
educacional, transcendendo interesses particulares em prol do coletivo, ou seja,
garante que o professor se perceba como parte do processo avaliativo, necessitando,
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as vezes, reprogramar os rumos de suas praticas para que mais estudantes tenham
éxito na aprendizagem.

A visdo do estudante expressa pelos documentos € que ele seja critico,
autbnomo e participativo, destacando inclusive a autoavaliagdo como importante
recurso para a participacao ativa do estudante na pratica avaliativa, pois possibilitara
um autogerenciamento do conhecimento adquirido. O estudante também é entendido
como o principal elemento da avaliagao, e percebido como o que tem o direito de
receber todas as informacbdes e orientacbes necessarias, além de ter suas

especificidades consideradas, para que seja avaliado de forma justa e criteriosa.

Cabe, porém, lembrar o conceito de avaliagdo emancipadora, que é aquela
que permite a co-avaliagao, através de instrumentos como a autoavaliagao,
considerando-se o senso de autocritica e autodesenvolvimento do estudante.
(IFRJ, 2015, p. 54, grifo da autora).

[...] autoavaliagdo como recurso dialégico das praticas educativas conduzidas
pelo professor para propulsionar no educando o autogerenciamento do
processo de conhecimento, assiduidade, entre outros (IFRJ, 2015, p. 54, grifo
da autora).

Art. 3° IV - orientagdo aos estudantes de como as atividades propostas
estao relacionadas aos objetivos da disciplina e como serdo avaliadas; IX —
Retorno de informagao adequado e periédico aos estudantes acerca do
cumprimento das APNPs, indicando pontos a serem melhorados, de acordo
com os objetivos de aprendizagem; X - todas as atividades realizadas devem
orientar-se pelos principios da inclusao e acessibilidade, permitindo que todos
os estudantes compreendam as aulas e atividades propostas, bem como
as suas avaliagoes. (IFRJ, 2021, p. 7, grifo da autora).

Sobre a visdo de estudante na relagdo com o professor no contexto da
avaliagao, o que se percebe é que sao vistos, ainda, como sujeito (no sentido de se
sujeitar a algo) e agente da avaliacao respectivamente, mesmo que os documentos
apresentem termos e trechos que indiquem a participacéo ativa do estudante e uma
postura mediadora e flexivel do professor. Em nenhum momento o professor é
mencionado como parte do processo, no sentido de ter a sua pratica avaliada também.

Pois, como aponta Zabala (1998):

Apesar de que ensino e aprendizagem se encontram estreitamente ligados e
fazem parte de uma mesma unidade dentro da aula, podemos distinguir
claramente dois processos avaliaveis: como o estudante aprende e como o
professor ensina. Portanto, temos dois sujeitos da avaliagéo [...] (ZABALA,
1998, p. 196).

O entendimento do professor e do estudante como sujeitos da avaliagdo, com
0 mesmo peso, favorece uma pratica avaliativa equilibrada, dialégica e comprometida

com o ensino e a aprendizagem, pois ambos assumem suas responsabilidades diante
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do processo e buscam melhorias para alcangarem éxito. Quando apenas um é visto
como dependente, o comprometimento mutuo tende a enfraquecer, e a dificuldade

durante o processo responsabiliza a um dos lados.

5.1.5 A avaliagdo como componente curricular dos cursos de licenciatura e as

formas de avaliar os licenciandos

Além da analise por categorias, considerou-se relevante analisar nos
fluxogramas e programas de disciplinas, partes integrantes dos PPC, o espago que
cada curso destina a avaliagdo da aprendizagem na carga horaria dos componentes
curriculares e a presenca de informagdes sobre avaliagdo na descricdo de cada
disciplina. Nesta etapa da analise foram considerados apenas os documentos 3, 4, 5

e 6 que correspondem aos PPC dos cursos.

No IFRJ, os fluxogramas (Anexo 1) apresentam o conjunto de componentes
curriculares que o estudante precisara cursar para concluir seu curso. Cada
componente € disposto com sua carga horaria prevista e relacionado aos
componentes que sdo seus pré-requisitos (precisam ser cursados obrigatoriamente
antes de outro componente), bem como organizados com o itinerario formativo
recomendado pela instituicdo. Este documento corresponde ao que outras instituicbes
chamam de grade curricular.

Ja o Programa de disciplinas contém informacdes sobre cada disciplina
ofertada durante o curso. Ele informa sobre a quantidade de créditos, carga horaria,
pré-requisitos, ementa, objetivo geral, procedimentos metodolégicos e bibliografia a
ser utilizada. Assim como o fluxograma, € parte integrante do PPC e a sua elaboragao
€ responsabilidade do coordenador do curso e da PROEN. No Anexo 2 é possivel
observar um exemplo de um programa de disciplina.

Na Tabela 3, seguem os dados referentes a carga horaria destinada a avaliagcéao

nos cursos, que constam nos Fluxogramas e nos Programas de disciplinas:
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Tabela 3- Carga horaria destinada a avaliagdo da aprendizagem nas disciplinas dos cursos

Disciplinas Documento/carga horaria
Doc 3 Doc 4 Doc 5 Doc 6
Disciplinas obrigatorias (CH* Total) 2.214h 2.565h 2.511h 2.565h
Disciplinas obrigatérias 54h 0 0 0
(CH Avaliacao)
Disciplinas optativas (CH Total) 108h 108h 108h 162h
Disciplinas optativas (CH Avaliacao) 27h 27h 0 0

Fonte: PPC IFRJ (2018).
*Carga Horaria.

O espago dedicado no conjunto de componentes curriculares do curso a
avaliacao é de total relevancia, pois ira refletir ou ndo o discurso presente no PPC
sobre o assunto, pois entende-se que um curso de formacgao de professores deve
considerar este tema de forma sistematica, visando proporcionar aprofundamentos
tedricos e metodolégicos e, também com uma perspectiva transversal, dada a
tamanha relevancia da avaliagdo da aprendizagem na pratica pedagdgica do futuro
professor.

E possivel perceber na Tabela 3 que a avaliacdo da aprendizagem ainda é um
assunto pouco presente nos cursos de licenciatura do IFRJ, nao chegando a alcancar
5% da carga horaria das disciplinas obrigatorias e optativas ofertadas.

O curso correspondente ao Doc 3 esta a um passo a frente dos outros cursos,
pois € o unico que apresenta uma disciplina obrigatéria dedicada a tematica. Avaliagao
da Aprendizagem de Fisica é a disciplina ofertada no 7° periodo, com 54h, sendo 9h
dedicadas a pratica de ensino, conforme o Programa de disciplinas. Além desta
disciplina obrigatoria, o curso ainda disponibiliza uma disciplina optativa denominada
Avaliagao Educacional com carga horaria de 27h.

Além disso, foi identificada nas ementas das disciplinas que compdem as areas
do ensino e da educagao a avaliagcdo como um dos temas a ser tratado durante o
semestre: Metodologia do Ensino de Fisica (Propostas didaticas e de avaliagdo no
ensino de Fisica); Didatica (Avaliacdo Escolar); e Formacado de professores para
docéncia online (Avaliagao da aprendizagem em educacéao online).

O curso correspondente ao Doc 4 oferta uma disciplina optativa sobre o tema:
Temas especiais em Avaliagao da Aprendizagem, com carga horaria de 27h. Nao foi
possivel analisar a ementa da disciplina, pois as disciplinas optativas nédo constam no

Programa de Disciplinas do curso.
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Além da referida disciplina optativa, a avaliacdo aparece como um dos temas a
ser abordado na disciplina obrigatéria Didatica (avaliagao da aprendizagem).

Na licenciatura correspondente ao Doc 5, a avaliagdo da aprendizagem é
tratada como um dos temas a ser abordado nas disciplinas obrigatorias: Metodologia
do Ensino de Quimica (Avaliacdo na sala de aula e exames oficiais); Didatica
(Avaliacdo da aprendizagem); e na disciplina optativa Formacgéo de professores para
docéncia on-line (Avaliagcdo da aprendizagem em educacao on-line).

O assunto é tratado como um dos temas a serem abordados na disciplina
obrigatéria da licenciatura correspondente ao Doc 6: Didatica (avaliagdo da
aprendizagem). Na disciplina optativa Gestdo educacional, a avaliagdo € um dos
temas tratados, porém nao na perspectiva do ensino e aprendizagem (Politicas de
avaliacéo/estado avaliador).

Sobre as informacdes a respeito de como os estudantes dos cursos serao
avaliados, buscou-se analisar no Programa de disciplinas, documento que detalha as
especificidades de cada uma, a presencga ou auséncia de tais informacdes. Na Tabela
4, é apresentado o quantitativo de disciplinas cujos programas contém informagdes

sobre a forma como os licenciandos serdao avaliados.

Tabela 4- Programas de disciplinas que apresentam informacdes sobre avaliagao

Documento Total de disciplinas Disciplinas que
(obrigatérias e apresentam
optativas) informago6es sobre
avaliacao
Doc 3 74 04
Doc 4 89 0
Doc 5 66 16
Doc 6 87 32

Fonte: PPC IFRJ (2018).

A Tabela 4 demonstra que a maioria das disciplinas nao traz informagdes sobre
avaliagdo, embora algumas contenham os instrumentos avaliativos ou recursos
utilizados.

No Grafico 1 sao apresentados os instrumentos avaliativos identificados nos

Programas de disciplinas.
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Grafico 1- Instrumentos e recursos avaliativos citados nos Programas de Disciplinas

m Provas escritas/tedricas m Relatérios

u Lista de Exercicios Trabalhos
u Provas praticas u Seminarios
® QOutros

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O grafico acima demonstra que a prova tedrica € o instrumento avaliativo mais
indicado nos programas, seguido pelos relatorios das atividades realizadas nas aulas.
Importante mencionar que cerca de 50% dos programas apresentam apenas a prova
como instrumento, mesmo com a indicagao do Regulamento da Graduagao e dos PPC
a respeito da utilizacdo de no minimo dois instrumentos avaliativos e da
recomendacao de evitar o uso exclusivo da prova durante o semestre.

Este dado parece reforgar o que os estudos recentes apontam sobre a prova,
instrumento de avaliagdo que ainda se apresenta como mais valorizado, o que pode
contribuir, dependendo da sua forma de elaboracéao e utilizagdo, para o processo de
selecdo e classificagdo que privilegia os aspectos quantitativos da avaliagdo em
relacdo aos estudantes (DANTAS, et al, 2017).

Os documentos mostraram intengdes plurais em relacdo a avaliagdo, sendo
bem construidos teoricamente, demonstrando uma articulagdo entre eles. Porém,
apesar de mencionarem questbes praticas, como sugestdes de instrumentos
avaliativos, ainda carecem expressar tanto a variedade quanto as condigdes de
viabilidade para que a avaliacdo aconteca formativamente e, em dultima analise,
apontando os caminhos institucionais para a promog¢ao da formagao permanente.

E premente o aprofundamento a respeito das abordagens citadas nos textos
(processual, participativa, formativa, diagnéstica, continua, cumulativa, entre outras),
bem como a articulagdo delas com as orientagbes praticas dos documentos, pois
apesar destes apresentarem coeréncia no que diz respeito ao discurso sobre



75

avaliagdo, nas questdes de ordem pratica apresentam incoeréncias, como por
exemplo, a importancia da avaliagcdo € enfatizada em todos os documentos, porém
os proprios cursos de formacao de professores da instituicdo ndo dispdem de um

espaco na carga horaria que permita uma discussao aprofundada sobre a tematica.

5.2 QUESTIONARIOS

Nesta secdo sao expostos os dados referentes aos dois questionarios
aplicados durante a pesquisa, o primeiro em 2022 e o segundo em 2023. O propdsito
foi coletar informacgdes dos professores sobre a sua formagao e atuagao no que diz

respeito a avaliagado da aprendizagem.

5.2.1 Questionario 1

O questionario 1 (Apéndice 1) foi aplicado por meio de formulario eletrénico
encaminhado por e-mail ao publico-alvo da pesquisa composto de professores dos
cursos de Licenciatura em Quimica dos campi Duque de Caxias (60) e Nilopolis (40)

e Licenciatura em Fisica dos campi Nilopolis (45) e Volta Redonda (27).

Primeiramente, foi realizado o levantamento dos respondentes e observado
que 35 professores participaram da pesquisa, o que correspondeu a cerca de 20% do
publico-alvo. Dos 35 professores, 10 sédo professores de Quimica, 20 sédo professores
de Fisica e 5 atuam nos dois cursos.

Em relagao a distribuicdo desses professores nos campi, 26 professores sao
do campus Nilépolis, 3 sdo do campus Duque de Caxias e 6 sdo do campus Volta
Redonda. A participacdo maior do campus Nilépolis se justifica pela existéncia de 2
cursos no campus (quimica e fisica).

Verificou-se que a maioria dos professores, 60%, possui 15 anos ou mais de
atuacéo no magistério, aqueles que tem entre 10 e 14 anos correspondem a 20%. Os
demais possuem de 5 a 9 anos (11,4%) e até 4 anos (8,6%) de profisséao.

Observados os dados profissionais, serdo apresentados, a seguir, os dados

referentes ao conhecimento desses professores sobre avaliagao (Grafico 2).
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Grafico 2- Estudo sobre avaliagdo durante a formagao académica

m Sim, na formagao inicial, por meio de disciplina especifica.
1 Sim, na formag&o inicial, por outros meios.

Sim, na formacao continuada.

N&o.
= Qutro.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os resultados mostram que a maioria dos professores teve alguma formagao
relacionada a avaliagdo, porém destaca-se que, unindo os percentuais dos
professores que nunca tiveram o tema contemplado em sua formacao académica
(11%) aos que so6 tiveram durante a formacdo continuada (23%) e aqueles que
indicaram que estudaram sobre o tema de outras formas (6%), atinge-se o percentual
de 40% de professores que nao tiveram o tema discutido durante a formacéo inicial,
0 que sugere uma necessidade de investimento nesta area na formacao de
professores. Até porque mesmo os que estudaram o tema na formacéo inicial, 23% o
fizeram em momentos estanques como, por exemplo, em palestras e/ou em
seminarios os quais participaram.

Tais dados ratificam a necessidade de mais estudos que contribuam com essa
formacao académica, na tentativa de suprir as lacunas sobre esse conhecimento pois,
conforme aponta Hoffman (2007), é sabido que a atencao a essa area [avaliagao] em
cursos de formacao é de forma frequente descuidada ou desarticulada da realidade
do contexto educacional, o que constitui-se um problema, ao passo que a pouca
discussao e problematizacao sobre avaliacdo da aprendizagem durante a formacgao
académica, seja inicial ou continuada, pode refletir em praticas avaliativas
excludentes, que vao sendo reproduzidas sem reflexao e estudo ao longo da trajetéria
profissional docente.
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Sobre a pratica avaliativa, ao serem perguntados a respeito do conhecimento
prioritario em que apoiam suas praticas, 51% responderam que esse se baseia no

conhecimento adquirido principalmente na experiéncia em sala de aula (Grafico 3).

Grafico 3- Conhecimento-base para a pratica avaliativa

u Da formacéo inicial.
1 De leituras sobre o tema.
Da formagéao continuada.
Da experiéncia com a pratica em sala de aula
u Da inspiragao na pratica avaliativa de ex-professores.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

E inquestionavel que a sala de aula é um lécus onde a aprendizagem ocorre
de diversas formas (nem sempre positiva) e, como aponta Freire (2014), ensinar e
aprender vao-se dando de tal maneira que quem ensina aprende e, nesse processo,
o professor vive incertezas, acertos e equivocos. Dessa forma, ndo € possivel
descartar a aprendizagem relacionada a avaliagdo com base na experiéncia que
ocorre no cotidiano do professor, porém € preciso ndo perder de vista que é
fundamental refletir sobre as praticas vivenciadas a fim de compreendé-las, pois “sem
compreender o que se faz, a pratica pedagdgica € mera reproducdo de habitos
existentes, ou respostas que os professores devem fornecer a demandas e ordens
externas” (SACRISTAN; GOMES, 1998, p. 9).
Para finalizar o bloco sobre o conhecimento a respeito da avaliagdo, os
professores avaliaram seus conhecimentos a respeito do tema. Conforme observa-se
no Gréfico 4, apenas 3% consideraram o conhecimento Excelente, a maioria (60%)

considerou bom.



Grafico 4- Conhecimento sobre avaliacdo

mExcelente mBom =Regular = Ruim m:Péssimo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Um dado relevante é que os que julgaram seus conhecimentos como regular

ou péssimo totalizaram 37,2%. Isso significa que esses professores estado insatisfeitos

com o nivel de conhecimento a respeito do tema. Como trata-se de uma pergunta

objetiva, foi solicitado que justificassem suas respostas que foram organizadas no

Quadro 9 a partir das escalas: excelente, bom, regular, ruim e péssimo.

Quadro 9- Justificativas sobre o conhecimento sobre avaliagdo

ESCALAS JUSTIFICATIVAS
Excelente | Além de tertido boa formagao sobre o tema na graduagao, participei por 4 anos
de um grupo de pesquisa sobre Avaliacdo no Ensino de Fisica, faco leituras
por conta propria sobre a tematica e estou constantemente repensando minha
pratica avaliativa a partir do que acontece a cada semestre em sala de aula (1).

Bom Estou sempre buscando ler sobre o assunto (2).

Acho bom, mas creio que posso melhorar. Incorporar mais estratégias
avaliativas (3).

Leciono uma disciplina especifica na LF sobre o tema e ao longo dos semestres
busco novos estudos e leituras sobre o tema (4).

Considero que tenho uma boa fundamentagao basica sobre avaliacdo, o que
me permite realizar propostas em minhas praticas que tenham uma justificativa
(no sentido de eu ndo escolher um determinado instrumento ou critério avaliativo
por '"intuigdo" ou "copiando" propostas). Também me sinto segura em
experimentar novas possibilidades avaliativas com o conhecimento que
atualmente detenho. Tudo isso, embora eu ainda pense que é importante para
mim estudar mais (5).

Atualizo os conhecimentos, faz parte do cotidiano da minha formacgéo (6).




Nao tive base sobre avaliagdao do ensino e aprendizagem na minha formacgé&o,
mas ndo acho que isso seja um problema, uma vez que ha espago para isso ser
discutido e aplicado em outras disciplinas da licenciatura (7).

Leciono uma disciplina em que trato do tema na formacgéo inicial de professores
de quimica, além também da abordagem e estudo sobre avaliagdo nas
disciplinas de estagio Supervisionado e programa Residéncia Pedagdgica (8).

Ja fiz varios cursos sobre o assunto e varias aplicagdes na pratica docente (9).

Sou pedagoga atuante em disciplinas Pedagdgicas em licenciaturas. Aléem da
formacao especifica a experiéncia e a observagao me ajudam a avaliar com
critérios ndo tao exigentes para os estudantes, mas sim para as minhas praticas
(10).

Para avaliar é preciso identificar as percepg¢des, as argumentacbes e as
compreensées dos estudantes, ha um grau de complexidade da agcdo docente
e atencéo aos movimentos cognitivos sobre os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes (11).

Procuro, sempre que possivel, me atualizar a respeito da avaliagdo da
aprendizagem, sobretudo através da leitura de artigos da area de ensino de
ciéncias (12).

Avalio continuamente e uso diferentes avaliagées (13).

Procuro articular os conteudos com as vivéncias de estudantes (14).

Por um lado, entendo avaliagao do ensino e aprendizagem como um processo,
por outro lado, entendo que preciso cotidianamente reavaliar minha prépria

pratica pedagégica e avaliativa questionando minhas proprias limitagbes (15).

Creio que o tempo de sala de aula somou-se ao aprendizado na Licenciatura
(16).

Regular

Penso que temos sempre algo a melhorar na carreira que estamos (17).

O modo como fago avaliagdo em geral é por meio da escrita de textos. Analisar
coeréncia e dominio conceitual é o que sempre constituiu meus critérios de
avaliagao no interior da filosofia. Respondi "regular" porque meus critérios nao
passam por formagao especifica sobre avaliacdo, mas sim pela pratica como
estudante e como professor, desta forma, ndao tenho conhecimentos
propriamente tedricos sobre avaliagdo (18).

Poderia fazer curso com enfoque mais especifico (19).
Sinto que devo estudar mais sobre o tema (20).

Tenho refletido muito sobre minha forma de avaliar processo de ensino e
aprendizagem e verifico que, no geral, fago de uma forma muito tradicional
(21).

Ainda falta refletir mais sobre os resultados obtidos pelos estudantes e como
isso precisa, de alguma forma, contribuir para a melhoria da pratica avaliativa
(22).

Né&o considero que eu conhega a fundo o tema, com suas ramificagées para
psicologia e neurociéncia (23).

79
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Nao leio muito sobre o assunto mesmo sabendo que na hora da avaliagao
tenho que levar em conta as potencialidades do estudante bem como suas
limitagbes (24).

Né&o é avancgado (25).

Como estou em constante reflexdo em minha pratica, sempre posso melhorar
(26).

Julgo meu conhecimento como regular porque é prioritariamente empirico (27).
Ruim N&o houve resposta.

Péssimo Realmente é dificil avaliar (28).

Fonte: Dados da pesquisa (2022, grifos da autora).

Na primeira escala de respostas que considerou o conhecimento sobre
avaliacao da aprendizagem excelente, houve o destaque para a formagao académica
recebida em relagao ao tema, sobre as leituras que eles proprios buscaram realizar
periodicamente assim como a importancia dada a reflexdo para o aprimoramento
constante das suas praticas.

Os professores que consideraram seus conhecimentos bons, também
destacaram a formacgao académica, a leitura e reflexdo como itens essenciais, além
de mencionarem o estudo permanente e a experiéncia em sala de aula como
importantes para agregarem conhecimento sobre o tema. Alguns enfatizaram que
sempre € preciso melhorar e que a formagao nao garantiu uma base sdlida para as
praticas avaliativas.

Na escala regular, as respostas foram justificadas pela auséncia da abordagem
da tematica avaliagao durante a formacgao académica, destacando a necessidade de
realizacdo de mais estudos e cursos sobre avaliagao. Estes professores assinalaram
que precisam melhorar suas praticas neste sentido, pois ainda se baseiam em
concepgdes tradicionais de ensino e na experiéncia cotidiana para avaliar. Por isso, a
necessidade de reflexdo sobre a pratica foi apontada nas respostas como um objetivo
a ser alcangado.

Um professor considerou seu conhecimento péssimo, dando énfase a acao de
avaliar, mas por nao ter mais dados na resposta nao foi possivel inferir qual ou quais
dificuldades ele reconhece, uma vez que avaliar faz parte da pratica docente.

Percebe-se, a partir das respostas, que a maioria dos professores,
independentemente de como representou seus conhecimentos, reconhecem a
importancia da formagao e da reflexdo sobre a pratica e a relagdo destas com atitudes

como a da leitura por conta prépria e realizagao de cursos de aperfeicoamento ou
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atualizacao para melhor avaliar seus estudantes. A formacgao deficitaria ou a auséncia
de formacéo, associada a concepcodes tradicionais de ensino podem refletir praticas
apoiadas no conhecimento empirico construido a partir do fazer professor diario e
muito voltadas ao status quo.

No quesito denominado de Avaliacdo no ensino presencial, foram solicitados
os recursos utilizados pelos professores para avaliar (Grafico 5)8, e a composigéo da
avaliacao, tanto no peso dado a prova (Grafico 6) como nos outros recursos, utilizados

para compor nota (Grafico 7).

Grafico 5- Recursos professor mais utiliza para realizar a avaliacido no ensino presencial.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Como é possivel observar, os trés recursos mais utilizados pelos professores
no ensino presencial sdo: atividade em grupo (71,4%), prova escrita (62,9%) e
seminario (42,9%). A lista de exercicios também aparece como um recurso muito
recorrente entre os professores (40%).

Destaca-se que dos trés recursos mais utilizados, dois deles (atividade em
grupo e seminario) levam em consideragdo a avaliacdo na perspectiva da
aprendizagem construida coletivamente, o que proporciona um ambiente mais
favoravel ao dialogo e a troca de saberes entre os estudantes e professores no

processo de construgcao de conhecimento.

6 As perguntas referentes aos graficos 5, 7, 8 e 10 permitiram que os professores selecionassem mais
de uma opgao, por este motivo, o percentual total ndo equivale a 100%.
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Observando os dados das provas escrita e oral, percebe-se que o percentual
de professores que tém a prova como recurso mais utilizado é de 68,6%.

Dos professores que utilizam a prova como recurso para avaliar, 60% disseram
que ela tem peso maior na composigao da nota, conforme apresentado no grafico a
seqguir.

Grafico 6- A prova apresenta maior peso na composigdo da nota do estudante no ensino presencial

mSim = Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tais dados reforgam que a prova ocupa um papel preponderante no processo
avaliativo presencial, estando entre os trés recursos mais utilizados, e sendo
considerado por muitos professores como recurso mais relevante na composigcao da
nota.

Além dos recursos apresentados, a pesquisa desejou saber o que mais o
professor leva em consideracdo na composi¢cao da nota do estudante no ensino
presencial. A maioria (55,8%) indicou que considera a participagcdo na nota do
estudante. O atendimento aos prazos de entrega das atividades (38,2%) e a

assiduidade (26,4%) foram os outros dois itens mais apontados na sequéncia.
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Grafico 7- Outros ltens considerados na composicdo da nota do estudante no ensino presencial

® N3o utilizo estes itens

= Participacao

= Atendimento aos prazos de entrega das atividades avaliativas
Comportamento

= Assiduidade

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

No quesito denominado de Avaliagdo no ensino remoto, foram realizadas as
mesmas perguntas do bloco sobre o ensino presencial, os recursos utilizados pelos
professores para avaliar (Grafico 8), a composi¢cao da avaliagao, tanto no peso dado
a prova (Gréfico 9) como nos outros recursos utilizados para compor nota (Grafico
10). Foram acrescidas a este bloco duas perguntas, uma a respeito dos principais
desafios enfrentados pelos professores referentes a avaliagdo no ensino remoto, e
outra sobre os aspectos positivos deste periodo.

Quanto aos recursos (Grafico 8) mais utilizados durante o ensino remoto’,
foram mais citados: atividade individual (60%), atividade em grupo (51,4%) e lista de

exercicios (31,4%).

7 Periodo que no IFRJ compreendeu margo de 2020 a fevereiro de 2022.
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Grafico 8- Recursos professor mais utilizou para realizar a avaliacdo no ensino remoto

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Dois aspectos chamam atencédo em relagéo ao grafico do ensino presencial: o
aumento da atividade individual, como se o ensino remoto pudesse dar conta das
questdes individuais de aprendizagem, e o declinio do item prova como recurso
utilizado para avaliar. Além da diminuigcdo do uso da prova, dos professores que
utilizaram a prova neste periodo (22,9%), ndo atribuiram a ela o peso maior na

composicao da nota do estudante, conforme apresentado no Grafico 9.

Grafico 9- A prova apresentou maior peso na composi¢do da nota do estudante no ensino remoto

ENao =Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Este dado indica uma mudancga ocorrida na pratica desenvolvida no ensino de

ciéncias, ja que a prova, conforme mostram as pesquisas desta area (VIANNA, 2009)
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e o levantamento de dados desta pesquisa, sempre se constituiu como um importante
e principal instrumento avaliativo.

No Grafico 10, pode-se perceber que o atendimento aos prazos de entrega das
atividades avaliativas correspondeu ao item mais indicado como tendo sido levado em
consideragao na composi¢ao da nota do estudante durante o ensino remoto, com

45,7%, seguido da participagéo dos estudantes (34,3%).

Grafico 10- Outros itens considerados na composigao da nota do estudante no ensino remoto

m N3o utilizei estes itens

= Participacao

= Atendimento aos prazos de entrega das atividades avaliativas
Comportamento

u Assiduidade

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Estes dados estdo em concordancia ao que apontam as DDAPNP a respeito
do registro da participacao dos estudantes durante o ensino remoto. Caso o estudante
nao entregasse as atividades avaliativas no prazo estabelecido pelo professor, sua
participagao nao poderia ser computada (IFRJ, 2021) e, por isso, infere-se que estes
dois itens foram os mais citados na pesquisa devido a esta exigéncia. Dessa forma, a
participagao dos estudantes parece ter sofrido uma mudancga de significado, durante
0 ensino o remoto, ndo tendo somente a conotagao de interagao do estudante durante
as aulas.

Esse aspecto relaciona-se ao fato de que muitos apontaram que no ensino
presencial a participagao era importante para compor a nota, e em menor numero a
entrega das tarefas. No caso das APNP aconteceu o contrario, uma vez que o registro
de frequéncia sofre alteragdes, nao ficando condicionado a presenga dos estudantes
nos encontros sincronos, e sim a entrega das atividades propostas pelo professor.
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No Grafico 11, sdo apresentados os dados sobre os desafios enfrentados

durante o ensino remoto e que impactaram a avaliagao.

Grafico 11- Principais desafios referentes a avaliagdo durante o ensino remoto

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Seguindo o raciocinio desenvolvido sobre a participagdo, nota-se que foi o
principal desafio apontado pelos professores durante o ensino remoto (48,6%). Outros
dois desafios foram os mais recorrentes nas respostas: escolher instrumentos
avaliativos adequados ao ensino remoto (42,9%) acompanhado da capacidade de
lecionar a distancia de forma que o estudante aprendesse e fosse capaz de realizar
as atividades avaliativas (40%).

A participacao, item considerado por parte significativa dos professores para
compor a nota do estudante, foi igualmente assinalado como o principal desafio por
muitos deles durante o ensino remoto. Alguns dados trazidos na pesquisa ajudam a
entender este ponto como desafio, por exemplo, o fato de os estudantes
permanecerem com suas cameras fechadas durante os encontros sincronos € o
siléncio deles durante as aulas, apontados como dificultadores da pratica pedagdgica

durante este periodo.
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A falta de abertura da camera durante as aulas foi uma grande dificuldade
neste periodo (30).

Os estudantes n&o abriam as cameras...interagir nem se fala (31).

A participacdo dos estudantes oscilou ao longo dos periodos com a
pandemia. Piorou no final (32).

N&o tem como avaliar pessoas que néo falam nada durante o periodo inteiro,
que nao entregam atividades e nem vao a aula - sendo que eu dava temas,
oportunidade, tempo e espaco para que eles fossem os protagonistas (33).
Conseguir identificar a dificuldade dos discentes nos conteudos trabalhados;
conseguir manté-los estimulados e participativos foram desafios (34).

Além do exposto, o fato das DDAPNP orientarem que as APNP e as atividades
avaliativas devessem acontecer preferencialmente de forma assincrona, tirou do
professor a possibilidade de exigir a presenca nas atividades sincronas, o que
dificultou ainda mais o0 acompanhamento da participacdo dos estudantes, no que se
refere a interacao e troca de saberes.

A escolha dos instrumentos avaliativos mais adequados para o ensino remoto
foi 0 segundo desafio mais apontado pelos professores. Entende-se que esta escolha
€ realmente decisodria no ato de avaliar, pois para coletar os dados necessarios para
diagnosticar e em seguida intervir, se necessario, no processo de aprendizagem do
estudante, deve-se ter o instrumento coerente com a finalidade de ensino. Conforme

aponta Luckesi (2019):
Devemos observar se os instrumentos que estamos utilizando sao
adequados aos nossos objetivos e se apresentam as qualidades
metodoldgicas necessarias de um instrumento satisfatério de coleta de dados
para a pratica da avaliagdo da aprendizagem (LUCKESI, 2019, p. 305).

O Grafico 11 tem como terceiro aspecto, apontado como desafio, a dificuldade
do ensino a distancia. Isto tem relagdo com quase todos os itens que foram sendo
assinalados. E a ultima questao, que se refere aos aspectos positivos do ensino
remoto, contribui para esclarecer de certa forma esse desafio apontado pelos
professores. A partir da andlise das respostas provenientes desta questao, alguns
aspectos foram observados: (i) recursos tecnoldgicos; (ii) reflexao sobre a pratica; (iii)
instrumentos avaliativos; e (iv) auséncia de entendimentos positivos. Na Tabela 5, é
possivel perceber o percentual de respostas® agrupadas em cada aspecto

mencionado.

8 O Apéndice 5 apresenta a transcricdo dessas respostas.
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Tabela 5- Aspectos sobre a avaliagcdo no ensino remoto

Aspectos %

Recursos tecnolégicos 30
Reflexao sobre a pratica pedagdgica 10
Instrumentos avaliativos 40
Auséncia de pontos positivos 20

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Sobre os recursos tecnoldgicos foram incluidas as respostas que destacavam
os aspectos referentes ao uso de tecnologias nas aulas, pelo fato de essas darem
oportunidades de aprendizado relacionados aos recursos (videos, sites, podcasts,
WhatsApp etc.) pouco utilizados ou desconhecidos pelos professores. Nas respostas
sobre os recursos tecnoldgicos, os professores consideram que o uso de tecnologias
digitais foi quase obrigatorio para que o ensino pudesse ocorrer. Diante disso, tiveram
que se apropriar de ferramentas e aprender as competéncias digitais, que até entao
ou eram desconhecidas ou pouco utilizadas pela maioria.

Nas respostas dos professores, muitas ferramentas foram facilitadoras do
aprendizado, pois com elas foi possivel o acompanhamento do processo avaliativo e
nao somente dos resultados finais. A possibilidade de realizacido das atividades
avaliativas em diferentes locais e horarios por cada estudante foram considerados
aspectos positivos dos recursos tecnoldgicos.

Outro aspecto apontado como positivo tem relagdo com a possibilidade de
reflexdo sobre a pratica pedagdgica a partir dos desafios e experiéncias vivenciadas
no ensino remoto. Este caminho trilhado pelos professores de aproveitarem um
momento cadtico enfrentado no ensino para refletirem sobre a pratica é de suma
importancia, pois como aponta Freire (2014) a reflexao critica sobre a pratica constitui-
se fundamental.

Um professor enfatizou a necessidade de olhar mais atento para a propria
pratica, no sentido de sempre estar disposto a aprender para que seu estudante
aprenda; na resposta de outro professor estava presente a importadncia de uma
avaliagdo da totalidade do estudante, levando em consideragcdo ndo somente os
aspectos cognitivos, mas sociais também; por fim, foi mencionado que é necessario
repensar a avaliagdo, com destaque para a selecao de instrumentos avaliativos
adequados. Logo, € possivel perceber que diante do momento enfrentado alguns
professores identificaram a necessidade de aprender, de estudar, de repensar suas

praticas de ensino, e mais especificamente, suas praticas avaliativas.
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O uso de outros instrumentos avaliativos em substituicdo a prova foi apontado
pelos professores como um aspecto relevante do ensino remoto que, pelo relato de
alguns, ira influenciar no retorno a pratica do ensino presencial, pois perceberam que
as outras formas de avaliar que utilizaram foram bem-sucedidas. Fato que aproxima
a avaliagao formativa pelo ganho na diversificagdo avaliativa contribuindo para uma
pratica pedagogica mais inclusiva e democratica.

Por fim, alguns professores mencionaram nao identificar aspectos de
positividade no ensino remoto, ao enfatizar a importancia da aula nos moldes pré-
pandemia. Essas respostas negativas trazem a ideia de que no ensino remoto a
adaptacao de professores e dos estudantes foi dificil, e que mesmo tentando fazer o
possivel para prosseguirem com suas responsabilidades profissionais e académicas,
houve um resultado negativo permeando a saude fisica e mental da relagao professor-

estudante.

5.2.2 Questionario 2

O questionario 2 (Apéndice 2), composto por 5 questdes, foi enviado por e-mail,
por meio de formulario eletrbnico, a uma parte representativa do publico-alvo da
pesquisa, obtendo retorno de 6 dos 8 professores contatados, o que correspondeu a
aproximadamente 80% dos respondentes almejados. Dos 6 professores que
responderam a pesquisa, 2 lecionam nos cursos de Licenciatura em quimica e fisica
do campus Nilopolis; 1 leciona apenas na Licenciatura em quimica do campus
Nilépolis; 1 na Licenciatura em quimica do campus Duque de Caxias; 1 na Licenciatura
em Fisica do campus Nildépolis e 1 na Licenciatura em Fisica do campus Volta
Redonda. Com este cenario, foi possivel atingir a amostra prevista dos cursos do

campus Nilépolis e de forma parcial dos demais campi.

5.2.2.1 Forma de avaliar do professor

A primeira questao buscou saber como o professor classifica a sua forma de
avaliagdo, ja que os documentos legais e institucionais orientam avaliar
formativamente. Foi possivel perceber que a avaliagao formativa esta presente em
todas as falas, porém apenas o professor 1 afirmou que a realiza integralmente, os
demais indicaram concilia-la com a avaliagédo somativa, levando a concluir que a

avaliacao desses professores apresenta mais aspectos formativos do que somativos.
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Esta questao também buscou entender a respeito da compreensio dos termos

formativa e somativa. Segue a apresentagao das respostas:

Procuro desenvolver uma avaliagao formativa, visto que utilizo estratégias
de ensino como seminarios, estudo dirigido, por exemplo, integrada ao
processo de avaliagdo. Busco verificar os avangos e as dificuldades dos
estudantes ao longo do processo (Prof. 1).

Busco um equilibrio entre os dois aspectos (Prof. 2).

Tenho o habito de realizar avaliagées somativas mais do que formativas.
Nao sei se compreendo muito bem a diferenga, mas acho mais facil dar
provas e/ou trabalhos "com notas" (individuais ou em dupla/grupos), pois
sinto a necessidade de "quantificar". Por outro lado, tenho a consciéncia de
que a subjetividade interfere na avaliagdo e de que essa "quantificagdo" nao
traz, necessariamente, um resultado satisfatério, ou seja, ndo me informa
sobre 0 quanto de conhecimento foi realmente adquirido pelo discente no
periodo avaliado. Sera que ele aprendeu mesmo? Tenho pensado em mudar
a minha forma de avaliar[...] (Prof. 3).

Minhas avaliagbes tém aspectos mais formativos|...]. Entendo avaliagao
formativa como aquela que tem um compromisso maior com o processo e
desenvolvimento educativo. Portanto, é composta por diferentes
instrumentos, e proporciona diferentes interagdes (por exemplo, com
feedback de resultados por parte do professor e possibilidade de novas
atividades por parte dos estudantes). A avaliagdo somativa tende a ser
pontual (como na realizagao de uma prova/ exame) e encerra seus resultados
a um resultado quantitativo que supostamente representaria o quanto a
aprendizagem ocorreu ou ndo. Nao necessariamente promove feedback e
aprendizagem com os erros - embora seja possivel transformar uma prova
somativa adicionando aspectos formativos de devolutiva (Prof. 4).

A avaliagdo que desenvolvo esta mais preocupada com os aspectos
qualitativos que quantitativos da aprendizagem. Tenho clareza sobre esses
termos, pois fago orientagdes de TCC sobre o tema e estou regularmente o
estudando. A avaliagao formativa é reguladora das aprendizagens, nao cria
rankings. Esta ocupada com o desenvolvimento individual. Busco avaliar nas
minhas disciplinas a participagédo dos estudantes nas aulas, as apropriacdes
de conceitos importantes trabalhados, seja por meio de atividades escritas,
apresentagdes, debates etc. (Prof. 5).

Entendo que devo avaliar formativamente, dando atengédo ao processo de
formacado do meu estudante, porém confesso que na pratica ainda néao
tenho total clareza de como fazer, de quais instrumentos utilizar, entdo vou
seguindo a intuicdo apoiada, € 6bvio, em estudos realizados ao longo da
minha trajetoria académica para tentar ser mais justa e correta possivel no
momento da avaliagdo dos meus estudantes (Prof. 6).

E possivel perceber que os professores relacionam a avaliagéo formativa com
uma avaliagdo que se da ao longo do processo de ensino e aprendizagem, que leva
em conta o desenvolvimento individual dos estudantes, deve se valer de instrumentos
avaliativos diversificados, sempre garantindo um feedback e estando preocupada com
a regulacao da aprendizagem. Sobre a percepgao a respeito da avaliagao somativa,
foram associados termos como nota, quantificagdo, foco nos resultados, falta de
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feedback, indiferenga pelo erro como elemento da aprendizagem, e vista como um
momento pontual, sem continuidade.

Tais percepgdes, que os professores trazem estdo coerentes com o
entendimento do que sejam as avaliagdes formativa e somativa, demonstrando que a
opgao que mais favorece o desenvolvimento e a aprendizagem é a formativa. Porém,
€ notorio pelas respostas dadas ao questionario que as praticas ainda traduzem
aspectos dos dois termos.

Tais dados refletem, em parte, a realidade identificada por meio da revisao de
literatura realizada durante este estudo, onde pesquisas apontam que na pratica
avaliativa presente no ensino de ciéncias prevalece a somativa, com foco nos
resultados e na pouca diversidade de instrumentos, apesar de muitos professores
indicarem que o ideal é a avaliacido com foco no processo e, na formacao do estudante
(MAIA, 2021; D’AQUINO ROSA, 2021; SILVA, 2019; LIMA,2016; SOUSA; SANTOS,
2021).

Ao serem indagados sobre as duvidas e fragilidades na pratica avaliativa, as
respostas destacam os estudantes e a instituicdo de ensino como desafios a serem

enfrentados para a realizagao de uma pratica em sua totalidade.

Minha preocupagédo é com os estudantes que tém mais dificuldade. [...]. A
avaliagdao ndo deveria ser a mesma para todos os estudantes e é preciso
dar atengao especial aqueles menos proficientes (Prof. 3).

Minhas maiores duvidas/fragilidades sdo em relacado a desmistificar na mente
dos estudantes a visdo estereotipada da avaliacdo que geralmente trazem,
0 que gera medo e insegurancga neles. Nao acho facil fazé-los entender que
a avaliagdo é caminho para aprendizagem e nao para julgamento (Prof. 4).

Penso que para alcangcar uma pratica formativa a instituicdo também
precisaria fazer algumas mudangas, como por exemplo, no SIGAA, porque
por mais que eu queira fugir em determinados momentos de notas ou de
considerar aspectos quantitativos, sempre precisarei consolidar a turma com
uma nota para que meu estudante ndo seja prejudicado. Outra mudanga
também, é na cabeca do estudante, pois eles tém resisténcia a propostas
avaliativas diferenciadas, por mais que reclamem das tradicionais. Desde o
primeiro dia de aula, eles querem saber sobre notas, trabalhos, provas e
quando tento fugir desse modelo rigido eles reclamam e acusam de falta de
critério. Ja fui comparada a outros professores que aplicam provas por
estudantes, como se eles fossem mais corretos que eu na hora de avaliar e
como a disciplina deles fosse mais valida que a minha, ja que a minha era
“molezinha” passar porque eu nao cobrava tanto como ele (Prof. 6).

A pratica avaliativa tradicional, com foco nos resultados e ndo na aprendizagem
esta tao consolidada que, de fato, é preciso, como apontaram alguns professores,

desconstruir a ideia de que avaliagdo nao € sinbnimo de julgamento, prova ou punigao,

que seu objetivo € o acompanhamento da aprendizagem.



92

Outro apontamento identificado nas respostas foi a necessidade da instituicdo
de ensino tomar medidas praticas para que o professor tenha garantida a liberdade
em avaliar formativamente em sua integralidade. Pesquisas recentes (DUTRA, 2019;
AFFONSO, 2014; LIMA, 2016) tém trazido a tona essa necessidade do maior crédito

na autonomia do professor.

5.2.2.2 Impactos do ensino remoto na pratica

Sobre os impactos do ensino remoto na pratica atual, 50% dos professores
indicaram que o ensino remoto n&o possibilitou mudangas nas praticas no ensino

presencial e 50% afirmaram que as mudancas existiram.

Todos que afirmaram haver algum tipo de mudanga a exemplificam a partir do
uso de uma mesma ferramenta, o Google Forms®. Algumas justificativas descritas
pedem a manutencdo deste recurso nas aulas presenciais, pela possibilidade de
discutir as respostas a questionarios respondidos pelos estudantes, posteriormente
nas aulas; de disponibilizar mais tempo para a realizagcéo da atividade; de permitir que
o estudante consulte materiais para auxiliar nas respostas e pela praticidade de
compartilhamento dos materiais a serem utilizados nas aulas.

Destaca-se que o professor 3 apresenta como beneficio da ferramenta Google
Forms® o fato de ser menos um dia de aula usado para dar avaliagdo, sendo possivel
dar mais conteudo. Esta justificativa contém uma visdo reducionista de avaliagao,
como se ela correspondesse apenas ao instrumento avaliativo e a visao tradicional

conteudista de ensino.

Atividades no Google forms, sem retorno imediato das respostas. As
respostas obtidas sdo discutidas em sala de aula. Forum de debates no
classroom, apos uma leitura, ou video (Prof.1).

Sim. Uso de ferramentas como o Google sala de aula (Prof.2).

Passei a usar formularios do google durante a pandemia e mantive a pratica
no retorno ao presencial. Pelo menos uma de quatro avaliagbes (duas por
bimestre) constitui-se de um formulario, com questdes de tipos variados. Acho
pratico, pois os estudantes podem fazer com mais tempo e com a
possibilidade de consulta ao material de que dispdem, mesmo sabendo
que alguns estudantes "colam" dos colegas. Além disso, € menos um dia de
aula que usamos dando avaliagdo. Podemos usa-lo para dar mais um
pouco do conteldo, ja que temos dois tempos semanais, somente (Prof. 3).

Apesar de parecer uma mudanga pouco expressiva, € preciso destacar que

conforme indica Dutra (2019) esta ferramenta possibilita desenvolver questionarios
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discursivos e/ou objetivos acessiveis através de qualquer dispositivo que tenha
acesso a Internet, se apresentando como um importante recurso de avaliagdo da
aprendizagem, feita de uma forma ndo convencional e privilegiando a autonomia e
responsabilidade discente, além de incentivar estudantes e professores a
ultrapassarem os limites da sala de aula.

As justificativas dos que apontaram n&o identificar modificacbes na pratica
demonstram que o periodo do ensino remoto se constituiu em um momento de
enfrentamento de muitos desafios, onde os professores buscaram manter uma pratica
justa e comprometida com o aprendizado dos estudantes, porém fazendo o que era

possivel dentro de um contexto tdo imprevisivel e dificultador em diversos aspectos.

Nao houve alteragbes, sempre procurei usar instrumentos e propostas
diversificados, usando diferentes formatos e recursos (apresentagao de
aulas, estudo de artigos, estudo dirigido, seminarios, trabalhos colaborativos,
produgdo de material didatico - fisico ou virtual) (Prof. 4).

O ensino remoto me obrigou a pensar como avaliar sem poder contar com a
observagado dos estudantes em sala de aula. Acredito que trouxe muitos
desafios e foi um periodo em que néo tenho certeza se as praticas avaliativas
realmente foram uma representacao fidedigna das aprendizagens ou nao
aprendizagens (Prof. 5).

Me senti muito tolhida no ensino remoto, fazendo o que dava para fazer,
tanto no que diz respeito as aulas, como a avaliagcao. Tentei ser o mais justa
possivel, como sempre fiz. Nao considero que alterou meu modo de avaliar.
Continuo tentando diversificar durante as aulas e avaliagbes, o que ja fazia
mesmo antes do ensino remoto (Prof. 6).

Ao relacionar estas respostas as das questdes do ensino remoto do
questionario 1, onde os professores indicaram mudancgas significativas em relagao as
praticas no ensino presencial, como por exemplo, a diminuigdo do uso da prova por
uma quantidade grande de professores; a opgéo por outros instrumentos avaliativos
e o uso de tecnologias, € possivel inferir que as mudancgas apontadas durante o ensino
remoto foram parte de uma pratica pensada para aquele momento especifico, o que
nao garantiu a manutengao total no retorno ao ensino presencial.

Sobre a utilizacdo da prova, constatou-se que a maioria usa este instrumento
avaliativo e a metade afirmou que ela tem o maior peso na composi¢cao da nota dos
estudantes. Este dado também colabora para a percepg¢ao de que a mudanga ocorrida
durante o ensino remoto foi especifica ao momento, ja que a prova apareceu no
primeiro questionario como utilizada por cerca de apenas 30% dos professores no
ensino remoto. A seguir, as respostas a questao 3 do questionario 2.
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Nao utilizo. Realizo atividades diversas ao longo do semestre (seminario,
resenhas de filme, producao de texto, entre outras) (Prof.1).

Sim. Tem peso maior (Prof. 2).

Sim. Venho de uma época em que a prova era o principal instrumento
avaliativo. Acabamos por repetir modelos que nem sempre sao os
melhores, dai minha preocupacdo em mudar minha forma de avaliar; usar
menos provas, com certeza. A nota da prova nem sempre tem o peso maior
na soma das avaliagdes; as vezes, tem 0 mesmo peso que um trabalho
(seminario) em grupo, por exemplo (Prof. 3).

Costumo utilizar em turmas de ensino médio, com um peso aproximado de
50% da nota do estudante (sendo que o restante se distribui em outros tipos
de atividades). Nas licenciaturas, utilizo este instrumento unicamente em
caso de Verificagdo Suplementar (Prof. 4).

Ha periodos em que uso, outros ndo. Se a participacado dos estudantes nas
aulas for positiva, se debaterem, apresentarem suas ideias, argumentarem
com frequéncia, demonstrarem leitura dos textos da disciplina, ndo utilizo
prova; Se por outro lado, a turma é pouco participativa, se tem muitos
estudantes que nao interagem, ndo expdem pensamentos, acredito que a
prova seja um momento privilegiado de estudos e exposi¢cdo das
aprendizagens. Nesse caso, geralmente sdo provas discursivas e que nao
tem um peso muito superior na composigcao das notas. Geralmente vale
dois ou trés pontos na composi¢cao da nota final (2 ou 3 de 10 pontos) (Prof.
5).

Ainda uso em situagdes que preciso testar os conhecimentos individuais dos
estudantes de forma mais precisa. Tem o peso maior (Prof. 6).
Interessante observar que o professor 5 traz uma visdo mais abrangente sobre
a prova, pois a compreende como impulsionadora de um momento privilegiado de
estudos e de exposicao da aprendizagem, assim como indica que faz uso de provas
discursivas. Esta resposta também vai ao encontro das pesquisas que tentam
defender que o caminho para uma avaliagdo comprometida com a aprendizagem pode
nao ser a abolicdo do uso da prova e sim sua adequacado aos objetivos definidos
durante o processo de ensino e aprendizagem, dando énfase ao formato, a
elaboragao das questdes a partir de critérios previamente definidos e ao contexto de
aplicacao (MENDES, et al, 2022).

5.2.2.3 Ideias para o Glossario

A respeito do que foi perguntado sobre o Glossario pedagdégico-cientifico,
produto educacional desta pesquisa, houve unanimidade em concordar que é um
material necessario para professores que atuam nas licenciaturas e para os

licenciandos de fisica e quimica.
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Sim. Facilita a compreensao (Prof. 1).
Sim. E mais uma ferramenta para aprimorar o conhecimento (Prof. 2).

Sim. Certamente, um glossario trara termos e definigdes que ajudarao aos
professores (Prof. 3).

Com certeza, no sentido de fundamentar as concepgoes e praticas, além
de proporcionar exemplos, expandir conceitos e nogoes (Prof. 4).

Acredito que todo tipo de produto educacional fruto de pesquisas cientificas
tém relevancia educacional e pode ser recurso para aqueles professores que
desejam estudar, se formar continuamente. Nesse sentido, pode contribuir
com a pratica avaliativa de professores e futuros professores (Prof. 5).

Acredito que contribuira bastante, pois a avaliagdo ainda é um tema com
mais indagagdes do que certezas (Prof. 6).
Na Figura 2, sdo apresentados, a partir do recurso nuvem de palavras, o0s

verbetes indicados pelos professores para compor o Glossario, em resposta a ultima

questao do questionario 2.

Figura 2- Sugestdes de verbetes para o Glossario

avaliaCao £ citerios  questoes avertas
somativa ¢ = —
£ situacao @ avallagcao

feedback o

problema_ _formativas

éva”agéo avaliacao em grupo
diagnostica 2 ¢ avaliacio individual
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

autoavaliaga

ansiedade

Dos verbetes sugeridos, apenas a avaliagao holistica ndo foi contemplada no
glossario que foi criado para esta tese, por nao ter suficiente discussao tedrica para
embasar esse conceito. O termo ansiedade foi contemplado no verbete Tensao pré-
avaliagao e avaliagdo continuada e continua foram incorporados a entrada avaliagéao

formativa.
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6 AVALIANDO A AVALIAGAO

O titulo desde capitulo de discussao dos resultados da pesquisa € 0 mesmo do
podcast, pois no papel de pesquisadora ha a aproximacao de um olhar diferenciado
para a realidade, onde procura-se ndo ver os resultados da pesquisa com o fim de
somente apresentar a realidade encontrada, mas também para intervir nela, no
sentido de problematiza-la a fim de contribuir com a sua transformacéo. Nesse
sentido, com a proposta de entender o cenario da avaliagdo da aprendizagem no IFRJ
nas ciéncias naturais, ao longo dos anos (2020 a 2023), o corpus de pesquisa foi se

delineando e contribuindo na devolutiva a pergunta norteadora da pesquisa.

Como primeira construgao, é exposta na Figura 3 a triangulagao dos resultados
e a seguir a discussao deles agrupados em: o lugar da aprendizagem, concepgoes
avaliativas, a prova como instrumento avaliativo de destaque e a questao da formacéao

docente.

Figura 3- Resultados convergentes

POUCO ESPACO
DESTINADO A
AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM

DOCUMENTOS
INSTITUCIONAIS

DIVERGENCIA ENTRE
DISCURSO EPRATICA

CONCEPCAO
SOMATIVA
PREDOMINATE

PROVA COMO PRINCIPAL
INSTRUMENTO AVALIATIVO

NECESSIDADE
DE FORMACAO
SOBRE O TEMA

PRATICA
PALTADA NA
EXPERIENCIA

INCONSISTENCIAS

FORMACAO
CONCEITUAIS

DEFICITARIA

CONCEPCAD
FORMATIVA
ALMEJADA

ALTERACOES NA

DIFICULDADE PARA
PRATICA AVALIAR

AVALIATIVA

DIFICULDADE PARA
ALTERAR A PRATICA,
APESARDE
ENTENDER A
NECESSIDADE

DURANTE
0 ENSINO REMOTO

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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6.1 O LUGAR DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo da aprendizagem assumiu historicamente lugar de protagonismo
nas escolas como o ato mais importante da vida escolar e por isso esta presente nas
discussdes no ambito académico e entre estudantes e seus familiares. E comum
observar nos primeiros dias de aula estudantes preocupados com a forma como serao
avaliados, levantando questdes sobre notas, trabalhos, provas, tracando assim seus
percursos académicos. Da mesma forma, muitos professores e instituicdes tém
pautado seus planejamentos e calendarios em fungdo das atividades avaliativas.
Diante disso, 0 ensino e a aprendizagem tém ficado em segundo plano, orbitando

essas praticas avaliativas.

Em contrapartida, ndo tem sido possivel perceber, de forma clara, o lugar de
protagonismo sobre a compreensao da avaliagdao da aprendizagem nos espagos
destinados a formacgao de professores, nos documentos que norteiam as praticas
pedagdgicas das instituicdes de ensino, tampouco nas pesquisas na area de ensino.

O que fica apagado neste cenario € o alinhamento entre os lugares que a
avaliacdo vem ocupando. Nesse sentido, entende-se que ela deveria ter uma relacao
harmdnica com a pratica pedagogica, como parte da mesma e ndo como protagonista,
no objetivo Unico da aprendizagem e nao servindo apenas para verificagbes de
conteudos, comportamentos, repeticdes etc. Inclusive na base dos documentos
institucionais e nas legislagdes, deveria ocupar o espago de destaque, onde fosse
possivel explicitar a concepgao de avaliagdo que subsidia a pratica inclusiva e
dialégica e, por fim, na literatura e nos processos de formagao docente deveria ser
presenca constante para que pudesse ser problematizada e discutida para que as
praticas fossem respaldadas por estudos sistémicos.

Porém, o que os resultados da presente pesquisa indicaram foi uma realidade
diferente da desejada. A partir da analise documental e da revisdo de literatura,
constatou-se que a avaliacdo da aprendizagem conta com um espaco reduzido nos
documentos institucionais e com uma coeréncia textual relativa, pois ndo tem
paralelismo com os instrumentos avaliativos. Ou seja, o discurso presente € em
defesa de uma avaliagdo para acompanhamento da aprendizagem, mas as
orientagdes praticas enfatizam mais os resultados finais. Outra questao identificada é
que o assunto é tratado de forma isolada, ndo dialogando com os outros aspectos do
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ensino, o que depde contra a ideia de uma avaliagao processual, que precisa estar
articulada com a pratica pedagogica como um todo.

Essa configuragédo € discutida em pesquisas recentes na area do ensino de
ciéncias naturais e apontada como obstaculo a ser transposto com vistas a
transformacao da atual realidade complexa do ensino e da avaliagao.

E necessario que os documentos das instituicbes tratem o tema com maior
abrangéncia de forma a contribuir com orientagdes para a comunidade académica
sobre as nuances que envolvem o processo avaliativo e sobre a concepg¢ao de
avaliagdo que a comunidade espera que professores apoiem suas praticas, pois,
como indica Santos (2020), o professor ao se submeter aos regimentos e orientagbes
institucionais, pode encontrar dificuldades na implementacdo de praticas
diversificadas.

Sobre o quantitativo pequeno identificado de pesquisas sobre avaliacdo nos
ultimos 10 anos, € preciso destacar a importancia do professor-pesquisador. Garcia
(2009) afirma que o professor pesquisador é aquele que busca questdes relativas a
sua pratica com o objetivo de aperfeicoa-las. Dessa forma, a pesquisa € um
componente indispensavel para o aperfeicoamento das praticas, proporcionando
aprendizado para o professor na medida em que ele investiga e aprofunda os
problemas de seu cotidiano com o objetivo de propor mudangas, alcangando o carater

educativo da pesquisa, pois € preciso concebé-la

principalmente como pedagogia, como modo de educar, e ndo apenas como
construgdo técnica do conhecimento. [...] entdo a pesquisa indica a
necessidade da educacdo ser questionadora, do individuo saber pensar. E a
nogao do sujeito autbnomo que se emancipa através de sua consciéncia
critica e da capacidade de fazer propostas proprias (DEMO, 2011, p. 22).

Dessa forma, compreende-se a necessidade de debates e discussdes intensas
sobre a tematica a fim de que este dialogo promova mudancgas neste cenario das
incongruéncias, pois este estudo esta de acordo com o principio formativo defendido
por Freire (2006) de uma educacdo problematizadora comprometida com a

transformacao da realidade social.

Na compreensao da histéria como possibilidade, o amanha é problematico.
Para que ele venha é preciso que o construamos mediante a transformacao
do hoje. Ha possibilidades para diferentes amanhas. A luta ja ndo se reduz a
retardar o que vira ou a assegurar sua chegada; é preciso reinventar o mundo.
A educacéo é indispenséavel nessa reinvengdo. Assumirmo-nos como sujeitos
e objetos da histéria nos torna seres da decisdo, da ruptura. Seres éticos
(FREIRE, 20086, p. 40).
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Logo, a ruptura com posturas equivocadas, com construgbes tedricas
conservadoras, tais como “prova sem cola”, “focar em lista de exercicios”, “pensar na
participagdo como entrega de tarefas”, entre muitos exemplos aqui encontrados, e que
resultam em uma avaliagdo que serve mais para verificar do que para formar, deve
ser problematizada, discutida, trazida a luz por meio de pesquisas e assumindo um
papel de destaque nos documentos que norteiam as praticas pedagdgicas das
instituicdes. Trazer os exemplos de avaliagado da aprendizagem no cotidiano das salas
de aula nos documentos, e, por meio deles, reger as relagbes de ensino e
aprendizagem.

Percebe-se, ainda, que nao existe vontade de mudanca por meio da agao, pois
poucos momentos da analise aparece o conceito de dialogo na relagédo com a
avaliagao e autoavaliagao, e este precisa ser fomentado com urgéncia por gestores e
professores que elaboram os documentos com o respaldo das pesquisas realizadas
na propria instituicdo nos cursos de pés-graduacao e graduagao. A autoavaliagdo de
toda comunidade académica, inclusive institucional, precisa ser incentivada para que
os fendbmenos como reprovacdo, evasao, desisténcia sejam problematizados e
deixem de ser naturalizados e tratados apenas como responsabilidade do estudante.

Sobre isso, Penna Firme (2009) afirma:

Aceita-se, lamentavelmente, a reprovacao [...] como um processo natural,
inevitavel, explica-se a repeténcia como preservagao da qualidade do ensino
e tolera-se a evasdo como rumo normal dos que fracassaram num sistema
que foi incompetente para atendé-los. Frequentemente, acredita-se que se
esta avaliando a incapacidade do aluno para aprender quando, na
verdade, 0 que ocorre € a incapacidade da instituigdo escolar para
[ensinar] no seu sentido mais amplo (PENNA FIRME, 2009, p. 2).

Adicionalmente, foi possivel notar, por meio dos dados relacionados a formagao
académica dos professores que responderam aos questionarios e dos Programas de
disciplinas dos cursos de ciéncias do IFRJ, que a avaliacédo ocupa lugar de pouca
relevancia nas cargas horarias dos cursos de licenciatura, levando a uma formagao
pouco consistente sobre a tematica. Negligenciar um aspecto tdo crucial da pratica
docente nos cursos de formacao é grave na medida em que os professores afirmam
que se formam sem o devido conhecimento para avaliar, tarefa essa que Ihe sera
exigida cumprir durante toda sua trajetoria profissional.

Logo, prover uma carga horaria que se destine ao estudo sistematico sobre
avaliacao no rol de disciplinas obrigatérias ofertadas € urgente e necessario para

garantir que o assunto seja discutido na formagao inicial, porém & importante estimular
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que a avaliagdo seja trabalhada também de forma transversal durante todo o curso
para que néao se restrinja a uma disciplina especifica, uma vez que a avaliagdo esta
intimamente relacionada a pratica pedagdgica e precisa de uma atengao especial no

curriculo dos cursos de licenciatura.

6.2 AS CONCEPCOES QUE NORTEIAM A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Os resultados apontaram como ja sublinhado as inconsisténcias conceituais
em relagao a termos relacionados a avaliagdo da aprendizagem, tais como avaliagao
da aprendizagem, avaliacdo somativa, formativa, diagndstica, dentre outros. Fator
esse que se constitui também um obstaculo a uma pratica avaliativa comprometida
com a formacdo do educando, isso porque o0 uso dos termos compreendidos
corretamente tem mais possibilidade de viabilizar uma avaliagdo sensivel ao

desenvolvimento do estudante.

A compreensao correta dos termos esta relacionada ao seu uso dentro de um
contexto educacional que compreende o ser humano em sua totalidade, como um ser
em desenvolvimento e que aprende de forma ativa. Porém, a pesquisa mostra que os
termos relacionados a avaliagao estdo sendo entendidos e vivenciados dentro de uma
l6gica tradicional de ensino, cujo modelo de educagao esta fundamentado em um
olhar estatico a respeito do educando que sustenta uma pratica avaliativa cuja fungao
€ a de classificar a aprendizagem, o que nao atende ao mundo contemporaneo, onde
pululam desigualdades sociais. Como bem aponta Sacristan e Gomez (1998), essa

I6gica é limitante e arbitraria.

A avaliacao seleciona e limita a realidade valorizada [...] quando um professor
da ao estudante uma classificagdo sobre o seu rendimento [...] julga alguns
poucos aspectos que ele previamente seleciona, porque acredita que séo
essenciais. As classificacoes expressam a aprendizagem mais valorizada
pelos professores e pelo sistema escolar: “o rendimento ideal” (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998, p. 306).

Em suma, a avaliagdo da aprendizagem e alguns termos que a ela estao
relacionados, como avaliagao diagnéstica, formativa, somativa, prova, exame, dentre
outros foram construidos tendo como pano de fundo a pedagogia tradicional na
perspectiva da mera transmissdo de conteudo e por isso por vezes sao
compreendidos de forma equivocada e reducionista, tanto nos documentos como

pelos professores. Neste sentido, para que alteragdes na pratica acontegam, & preciso
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uma compreensdo destes termos com base em uma concepgédo de ensino mais

abrangente, pois

Se nao tivermos um posicionamento filosofico, critico e consciente,
certamente estaremos seguindo a orientagdo filoséfica predominante no
nosso meio sociocultural por meio do senso comum, o qual na maior parte
das vezes, é habitual, automatico e inconsistente [...] Para que a avaliagao
da aprendizagem possa cumprir o seu papel, como um dos componentes do
ato pedagdgico escolar, deve atuar a servico de uma concepgao
desenvolvimentista do ser humano; caso ndo seja esta a concepgao que
norteie a agdo pedagdgica, ela nao realizara seu papel de subsidiaria da agao
(LUCKESI, 2019, p. 28).

Sobre isso, os resultados da analise da pratica docente trouxeram
apontamentos que também foram identificados na revisédo de literatura a respeito da
dificuldade em avaliar formativamente. Os dados mostram que ha uma divergéncia
entre discurso e pratica docente, onde os professores vislumbram uma pratica
formativa, mas ainda praticam uma avaliacdo associada com aspectos somativos, que
gira em torno do resultado final.

A percepcdo de que a concepgao somativa de avaliagdo, que prioriza os
resultados finais, ainda € predominante pode estar diretamente relacionada a forma
de ensinar ciéncias naturais a partir da transmissao de fatos, informacgdes e conceitos
cientificos, sem a devida contextualizac&o. Visto que a avaliagdo € um componente
da pratica pedagogica ela precisa estar alinhada a ela em seus objetivos e
procedimentos, entdo neste contexto de ensino, cabera a avaliagao apenas cumprir
sua fungdo somativa de verificar se tais informagdes foram adquiridas pelos
estudantes, de forma a classifica-los como aprovados ou reprovados, de acordo com
o resultado final. Sendo assim, € comum observar nos procedimentos avaliativos no

ensino de ciéncias

uma avalanche de cobrangas de nomenclaturas e informagdes adquiridas
pelo estudante, a partir de testes objetivos, ou tarefas tedricas, sem a analise
do seu desenvolvimento em termos de raciocinio légico, experimentagao
cientifica, curiosidade acerca dos fendbmenos naturais. Ou seja, de centrar a
avaliagdo nas nogdes aprendidas, sem valorizar o processo de construgao de
tais conhecimentos (HOFFMANN, 2003, p.53).

Para que a mudanga acontega na concepg¢ao avaliativa, € preciso que primeiro
a concepgao educacional mude como um todo, e este € um processo complexo e
dificil, pois, como mostram os dados da pesquisa, os professores apontam que
apresentam dificuldades em avaliar e que desejam mudancgas, porém tais mudancas

nao ocorrem na velocidade que almejam, por diversos fatores, como barreiras
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institucionais, barreiras estruturais ou pela falta de compreensao em como proceder
de forma diferenciada na pratica.

Porém, apesar desta dificuldade relatada, constatou-se que houve uma
mudanga na pratica avaliativa durante o ensino remoto. Houve uma diversidade no
uso de tecnologias e de instrumentos avaliativos, o que pode ser percebido como uma
transformacao no ensino, e apesar das mudancgas terem sido impulsionadas por um
contexto pandémico, contribuiram para reflexdo sobre a pratica pedagogica e para a
aprendizagem de outras formas de avaliar n&o utilizadas antes.

Entretanto, como consta nos dados provenientes do segundo questionario
(Apéndice 2), tais mudangas nao foram preservadas em sua totalidade no retorno ao
ensino presencial, o que leva a inferir que foram adaptagdes necessarias ao contexto
vivenciado e ndo de mudangas permanentes, o que reforga o ja dito anteriormente
sobre a necessidade de constante problematizacao e reflexao sobre a pratica para

que ela de fato se transforme.

6.3 A PROVA COMO INSTRUMENTO AVALIATIVO DE DESTAQUE

Apesar do estudo mostrar a proposicao dos documentos sobre a diversificagao
de instrumentos avaliativos e constata-la em algumas praticas informadas pelos
professores nos questionarios respondidos, a revisdo de literatura, bem como os
resultados da pesquisa, como um todo, indicaram que a prova continua sendo um
instrumento avaliativo muito utilizado no ensino de ciéncias naturais. O que conduz a
algumas reflexdes, a comecar pelos motivos, percebidos por Vasconcellos (2003), que
levam os professores a utilizarem a prova: comodidade; reprodu¢cdo do modelo
vivenciado enquanto estudante; seguranca; legitimagao social; falta de conhecimento
para utilizar outros instrumentos; forma de controle comportamental dos estudantes;

sensagao de uma coleta justa e confiavel de dados etc.

Seja qual for o motivo, importa destacar a relacao que vem se estabelecendo
entre prova e exame, pois esta relagao faz com que muitas praticas equivocadas e
autoritarias se perpetuem nas escolas. Dessa forma, € necessaria uma reflexao critica
para que este instrumento possa ser utilizado para avaliar e ndo para examinar.

O ato de examinar no ambito escolar, em geral, esta relacionado a ideia de
verificagdo da aprendizagem com o objetivo de atribuir uma nota que ira aprovar ou

reprovar o estudante. Logo, os instrumentos de coleta de dados, incluindo a prova,
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tém sido utilizados com a intencionalidade de identificar o nivel de conhecimento para
classificar.

Muitos consideram que exame € sinbnimo de avaliacdo, e diante desse
equivoco a escola tem examinado mais do que avaliado. Para favorecer a
compreensao da distingdo entre os termos, a seguir apresenta-se um comparativo a

partir de algumas variaveis:

Quadro 10- Avaliacdo x exame

Variaveis Avaliagao Exame
Temporalidade Voltada para o futuro Voltada para o passado
Solugao Foco na solugao Foco no problema
Resultados Foco no processo Foco no produto final
Abrangéncia Entende a realidade como complexa Simplifica a realidade
Tempo N&o pontual (acontece em diversos | Pontual (Acontece somente
momentos e situagdes) no momento da aplicagcao do
instrumento de coleta de
dados)
Funcao Diagnéstica Classificatéria
Consequéncia Inclusiva Seletiva (excludente)
Participacéo Democratica Antidemocratica
Ato pedagogico Dialogico Autoritario

Fonte: Adaptado de Luckesi (2011).

A partir das diferencas apresentadas no Quadro 10, percebe-se que a avaliagéao
€ um processo cujo objetivo é a aprendizagem do estudante, ocupando-se em buscar
solugdes de forma dialégica para que haja éxito, na perspectiva de uma educagao
inclusiva. Ja a légica do exame, praticada em muitas instituicbes de ensino, tem a
funcao de classificar o estudante com vistas a sua selegéo, sendo assim uma logica
excludente.

Sobre a questao do exame e da avaliagao, Esteban (2009) compreende que:

A légica do exame se consolida na escola e na sociedade, sendo associada a
producdo da qualidade, esta cada vez mais vinculada a insercdo dos
resultados em um Unico padrao, cuja afericdo se realiza através de processo
descontextualizado, constituido por praticas que encontram na separagao
entre sujeito que conhece e objeto de conhecimento seu principio
epistemolégico. A dimensédo individual da aprendizagem e da qualidade se

fortalece, o que reduz, chegando muitas vezes a negar, a dimensao
intersubjetiva da produgéo do conhecimento (ESTEBAN, 2009, p. 123).

Esta visdo de avaliacao ainda presente no ensino de ciéncias naturais vai ao
encontro do que Perrenoud (2000) menciona sobre a avaliagdo tradicionalmente
utilizada no ambito escolar de forma geral, aquela que objetiva classificar os
estudantes pelas notas atribuidas por meio do uso prioritario de exames. Notas essas

que sao utilizadas como forma de coercdo em sala de aula para levar o estudante a
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memorizar o conteudo proposto, objetivando alcangar a média necessaria para
aprovacgao. Dessa forma, a avaliacao classificatéria leva o estudante a realizar suas
atividades em fungéo da sua aprovagao/reprovagao e nao visando a aprendizagem.
Desse jeito, a avaliagdo se torna simulacro dos atos educativos, que parecem assim
ser orientados para a produgéao de resultado (DIAZ-BARRIGA, 2003).

Logo, € urgente parar de restringir a avaliagdo ao ato de examinar. Avaliagao é
um processo e seu objetivo vai além da verificagdo da aprendizagem. Tampouco a
prova deve ser admitida como se tivesse apenas essa funcdo. Por isso, é importante
que haja esse olhar atento quanto a utilizagdo da prova, pois o que se tem constatado
€ 0 seu uso intimamente relacionado ao ato de examinar. O fato de seu resultado se
constituir, na maioria das vezes, como decisivo para reprovacao/aprovacao do
estudante tem feito dela um instrumento de poder.

Diante desse contexto, € importante atentar-se para alguns critérios na
elaboragao e corregcao da prova, de forma que seu uso venha a refletir uma pratica
legitima. Nesse sentido, destacam-se alguns aspectos apontados por Moretto (2003)
e Okuda (2001) a serem observados: contextualizagao; parametrizacao; exploragéo
da capacidade de leitura e escrita; clareza e objetividade; enunciados que evitem
respostas pessoais; questdes relevantes e com significado; variagdo nos tipos de
questdes; nivel de dificuldade; conteudo coerente com o trabalhado na sala de aula;
texto organico; organizacgéo, legibilidade, peso e critério.

Com isso, defende-se neste estudo que o que mais conta para que uma
avaliagao justa ocorra nao é o fato de abolir o uso de determinados instrumentos
avaliativos, e sim a intencao e o objetivo que amparam sua utilizagao. A visdo que o
professor e a escola tém de ensino, de cidadado e de avaliagao faz toda diferencga
nesse contexto, pois é a concepgao avaliativa de cada um que vai conduzir de forma
justa ou arbitraria o processo. Em outras palavras, o ponto crucial da questao é a
intencionalidade das ag¢des pedagdgicas. Logo, se o professor apoia sua pratica em
uma pedagogia critica, reflexiva e inclusiva, ele buscara formas, recursos e
instrumentos que sustentem essa pratica. Desse jeito, qualquer instrumento avaliativo
pode ser utilizado em uma avaliacao dita formativa, inclusive a prova, desde que ela
seja elaborada, utilizada e corrigida objetivando contribuir para a formacéo integral do

estudante.
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6.4 AFORMACAO EM PAUTA

Como observado nos resultados deste estudo, a avaliagdo esta sendo pouco
abordada nos cursos de formagao de professores. Um quantitativo significativo de
professores indicou ndo ter estudado o tema durante a formagao inicial.
Adicionalmente, foi percebida a falta de preparo dos professores relacionada a
avaliacdo, pois assim como no caso dos documentos institucionais, apesar de
apresentarem um discurso formativo, a pratica ainda ndo expressa totalmente o

discurso.

Tal tema, inclusive, é recorrente nas pesquisas dos ultimos dez anos, onde foi
destacada sua influéncia na transformagédo das praticas pedagogicas (SANTOS,
2020; SOUZA, 2021; FERREIRA CARNEIRO; NASCIMENTO SILVA, 2013; BATISTA,
2021; RAMOS, et al, 2021). Pois, as deficiéncias na formagao do professor refletem-
se na sala de aula e os conteudos de quimica e fisica acabam por ser apresentados
de uma forma desvinculada da realidade social, econdmica e politica vivenciada pelo
estudante, e na maioria das vezes, com uma metodologia inadequada. O professor
afirma “verdades”, o estudante ouve, anota e as reproduz nas provas (CHASSOT, et
al, 1993).

Este cenario precisa ser modificado para que a avaliacao contribua de fato com
a aprendizagem, e o que pode auxiliar significativamente para essa mudanca é o
investimento na formacao inicial e continuada sobre o tema. O que esta em jogo € que
a pratica pedagogica engloba a avaliagao, dessa forma nédo € possivel mudar a
avaliagao se nao se altera a pratica como um todo e a pratica se altera a partir do
conhecimento construido no processo de formagao docente. Nesse sentido, € preciso

garantir uma mudancga de paradigma nos cursos de formacao, pois

Formar professores de ciéncias pressupde conceber e praticar uma formagao
cientifica que possibilite aos mesmos a apropriagdo de conhecimentos
cientificos relevantes do ponto de vista cientifico, social e cultural assim como
a aprendizagem, o aperfeicoamento e a construgéo de estratégias de ensino-
aprendizagem, as possibilidades de reconstrugdo da tarefa de ensinar e
motivagdo a curiosidade, a problematizacdo, ao posicionamento critico e a
participacdo democratica responsavel. E necessario possibilitar aos
professores de ciéncias o desenvolvimento de atitudes reflexivas, da
imaginacéo criadora, do desejo de investigar e agir sobre seus contextos de
atuacao e da compreensdo do carater aleatério e cadtico colocados pela
relagdo ciéncia-tecnologia-sociedade. Trata-se, portanto, de considerar a
formagao desse profissional sob uma perspectiva transformadora, segundo
abordagens em que a incerteza ndo seja banida, mas gerida; em que os
valores ndo sejam pressupostos, mas sim explicitados; em que a dimenséo
histérica, incluindo a reflexao sobre o passado, o presente e o futuro, torne-
se parte integrante da caracterizagao cientifica da natureza; em que o local e
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o processual sejam relevantes para a explicagdo do mundo e para sua
transformagéo (NASCIMENTO, et al, 2010, p.243).

A partir de uma formagao em que o professor seja estimulado a atuar apoiado
em uma pedagogia que impulsiona a transformagdo a partir da construgédo de
conhecimentos, sua forma de pensar e praticar a avaliagdo seguira na mesma dire¢ao,
pois como nos indica Luckesi (2019), a concep¢ao pedagogica guia todas as agdes
do educador.

Outro aspecto observado que pode ter relagcdo com a formacéao deficitaria € que
o conhecimento-base da maioria dos professores para avaliar esta apoiado na
experiéncia do cotidiano das salas de aula. E é, também, durante a formacéao (seja
inicial, continuada ou no processo de autoformagao) que a pratica empirista precisa
ser problematizada, isso porque

A formacao do professor inicia-se antes mesmo de seu ingresso no curso de
licenciatura, prosseguindo ao longo de toda sua carreira profissional. O futuro
professor de ciéncias chega ao curso de formagao carregando imagens a
respeito da ciéncia, do ensino de ciéncias, da funcao da escola e da atividade
docente. Sua formacao deve estar fundamentada na reflexao critica sobre as
praticas educativas e na (re)construcdo permanente de sua identidade, dai a
importancia do investimento na pessoa do professor e nos saberes advindos
de sua experiéncia (NOVOA, 1992, p.245).

6.5 ENTAO, COMO ANDA A AVALIACAO NO IFRJ?

Diante do apresentado até aqui, a pergunta norteadora da pesquisa é
retomada, na tentativa de respondé-la: Como tem ocorrido a avaliagdo da

aprendizagem nos cursos de licenciatura em fisica e quimica do IFRJ?

Foi possivel perceber que os pressupostos iniciais desta pesquisa sobre a
existéncia de lacunas na formacao de professores a respeito da avaliagao; sobre as
fragilidades dos documentos institucionais norteadores e sobre a praticas avaliativas
conservadoras se confirmaram, mesmo que este ultimo ponto tenha sofrido alteragées
consideraveis durante o ensino remoto emergencial.

E preciso destacar ainda que foi percebido durante toda pesquisa o interesse
e desejo de mudanca e aprendizado sobre o tema por parte dos professores, além de
constatadas algumas praticas inovadoras durante o ensino remoto e presencial. Este
dado é um incentivo para que a instituicdo possa promover espacos de dialogo e
formacgao constantes sobre o tema para os professores que atuam nas licenciaturas,
além de promover a discussao sobre os PPC, no sentido de se refletir sobre o lugar e
0 espaco dado a avaliagao nos cursos de formacgao inicial da instituicao.
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Dessa forma, a partir das inconsisténcias conceituais relacionadas a avaliagao
apresentadas, a formacao deficitaria identificada, a falta de diversificacdo dos
instrumentos e a divergéncia entre discurso e pratica, ficou evidente a relevéancia do
Produto Educacional elaborado a partir desta pesquisa, pois o objetivo € que ele
contribua com o processo de formacgao dos professores neste sentido, esclarecendo
os termos, impulsionando o interesse e a pesquisa pelo tema, promovendo dessa

forma o que Névoa (1992) denomina de (auto) formagéao participada.

A formagéao deve estimular uma perspectiva critico reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de (auto) formagao participada. Estar em formagao implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projetos proprios, com vistas a constru¢ao de uma identidade, que é também
uma identidade profissional (NOVOA, 1992, p.25).

Importante enfatizar que os resultados da pesquisa confirmaram ndo somente
a relevancia, como também a necessidade e o interesse dos professores no PE
elaborado, pois eles consideraram o Glossario necessario para atualizacdo e
formagao na area da avaliagdo, além de indicarem que entendem a leitura como
momento importante durante o processo de formacgao, por vezes assumindo fungao
exclusiva neste processo.

Percebeu-se que o cenario apresentado sobre a avaliagdo no IFRJ inspira
cuidados, porém é preciso salientar que esta nao representa apenas a realidade do
IFRJ e sim das instituigdes de ensino em geral, como indicaram as pesquisas dos
ultimos dez anos sobre o tema. Diante disso, o investimento em formacéo, o estimulo
ao debate, a reflexao e a problematizagdo sdo necessarios e urgentes para que esta

configuragao se altere.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL- GLOSSARIO PEDAGOGICO-CIENTIFICO

O desenvolvimento do Produto Educacional PE é uma especificidade dos
programas de poés-graduacdo na modalidade profissional. O PE, que pode ter
diferentes formatos, precisa ser elaborado pelo discente e ser aplicado em seu
contexto de trabalho. Ele precisa ser gerado a partir da pratica profissional e voltado
para ela, o que faz dele uma parte essencial da pesquisa, pois constitui-se uma
contribui¢cdo concreta para a sociedade a partir de uma problematizacédo de questoes
emergentes do ambiente de trabalho do discente (RIZZATTI, et al, 2020).

Fica evidenciado, portanto, o papel formativo do PE, pois o

autor do PE, envolve-se no processo de identificacdo do problema (de ordem
pratica), com base em referencial tedrico-metodolégico consistente e
coerente, reflete, propde encaminhamentos / solu¢bes para abordar o
problema identificado, aplica e testa o PE, retomando criticamente a primeira
versdo para compor a versao final que acompanha o texto dissertativo
(ROCAS, et al, 2018, p. 67).

Logo, a possibilidade de gerar, para além da tese, um produto que contribua
para a area de ensino especifica € de extrema relevancia, pois possibilita “gerar
ensinamentos aos estudantes e na propria praxis do professor, tornando-a mais
critica, reflexiva, fundamentada e contextualizada” (MOREIRA et al, 2018, p.345).

Diante do contexto apresentado, o PE elaborado, o Glossario pedagdgico-
cientifico de significados relacionados a avaliacdo da aprendizagem, pretende
contribuir para amenizar o problema oriundo desta pesquisa, que é a fragilidade
observada nas praticas avaliativas e na compreensao sobre avaliagao, refletida tanto
nos documentos institucionais, como nas falas dos professores. Dessa forma, o PE
traz contribuicdes para proporcionar a reflexdo sobre avaliagdo, colaborando para
formacao sobre o assunto, estando pertinente a linha de pesquisa e area em que esta
vinculado: Formacao de professores de ensino de ciéncias.

7.1 CONCEITO E FUNCAO DO GLOSSARIO

A definicdo de glossario ndo € um consenso entre especialistas de
terminologia/lexicografia, sendo usado por vezes como sindnimo de dicionario,
vocabulario ou uma colegéo de palavras-ocorréncia de um discurso, isto €, o 1éxico de
uma obra (SILVA, 2015). Segue a definicdo de glossério trazida pelo dicionario
Michaelis on-line:

1 Lista de palavras obscuras ou pouco usadas que aparecem em ordem
alfabética, como apéndice a uma obra ou texto.
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2 Dicionario de palavras de sentido obscuro ou pouco conhecidas; elucidario.
3 Lista de termos e palavras que compdéem um jargao especifico de uma
ciéncia ou arte e sua respectiva explicacao; vocabulario (MICHAELIS ON-
LINE, 2023).

Sem corresponder exatamente a uma das acepg¢des mencionadas, mas
partindo delas, o glossario pedagdgico-cientifico tem por objetivo reunir vocabulos de
uma area de conhecimento indiscutivelmente relevante para o ensino: a avaliagéo da
aprendizagem. Ultrapassa o formato tradicional supracitado na medida em que nao
se detém apenas a apresentar os significados, havendo comentéarios e explicacbes
que contextualizam pedagégica e cientificamente os termos, discutem possiveis
equivocos relacionados a sua utilizagao, e apresentam termos correlacionados aos
verbetes ora apresentados.

A escolha do glossario em detrimento de outros formatos textuais, decorreu da
objetividade da escrita que pretende impulsionar o debate e a discussao sobre os
significados apresentados, pois um glossario

estuda vocabulédrios de textos particulares; nao pretende ser
exaustivo como um dicionario; ndo apresenta indicagbes sobre
prondncia de palavras, etimologia, classes gramaticais e exemplos
de uso; reduz seu corpus ao vocabulario de um texto, de uma obra,
de um autor; contém apenas entradas e definicdes (VASCONCELOS;
BRITO, 2011, p. 27).

Uma das fun¢des de um glossario € ser um instrumento facilitador para a
compreensao de uma obra ou assunto (VASCONCELOS; BRITO, 2011). Dessa
forma, como a avaliagdo corresponde a um tema com tantas ambiguidades, justifica-
se produzir um material que busque elucidar os termos a ela relacionados.

A intencdo é que seja utilizado como material de estudo e ensino, servindo de
suporte para os professores que lecionam nos cursos de ciéncias naturais do IFRJ,
pois a consulta aos verbetes permitira melhor entendimento sobre a avaliagdo da
aprendizagem. Com isso, espera-se que o PE seja uma fonte de embasamento para
pratica pedagogica dos professores que atuam na formacgdo inicial, a partir da
explicacdo dos termos que constituirdo seu conteudo, constituindo-se também
relevante material de ensino para utilizagdo com os licenciandos.

A producao de um PE cuja funcéo é contribuir para promog¢éo da atualizagéo e
do aprimoramento relacionados a pratica dos professores é de grande importancia,

visto serem profissionais autbnomos que buscam atualizacbes constantes
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relacionadas ao ensino e, nesta busca, poderao encontrar um material textual com
consisténcia, leveza e reflexdes pertinentes sobre avaliagdo da aprendizagem.

Para além do Glossario, foi incluido um artefato comunicacional, um podcast
que abordara, de forma a complementar, alguns termos para discuti-los, sendo
definido como

[...] um conteddo em audio, disponibilizado através de um arquivo
ou streaming, que conta com a vantagem de ser escutado sob demanda,
quando o usuario desejar. Pode ser ouvido em diversos dispositivos, o que
ajudou na sua popularizagao, e costuma abordar um assunto especifico para
construir uma audiéncia fiel (RESULTADOS DIGITAIS, 2022, p.4).

Podcast € uma nova forma de consumo de contedudo que ganhou popularidade
no Brasil. Segundo pesquisa do Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica-

IBOPE, 57% dos brasileiros comecaram a ouvir podcast durante o isolamento social
imposto em decorréncia da COVID-19 (JORNAL EXTRA, 2021).

O podcast intitulado “Avaliando a Avaliagao” foi elaborado com o objetivo de
complementar o PE, abordando alguns verbetes presentes no Glossario, discutindo-
os. A escolha do formato em podcast se deu pela facilidade de acesso ao artefato,
pois viabiliza a interacdo com a tematica de forma pratica, objetiva, dinamica e em
diversos contextos, inclusive no deslocamento diario, ja que o publico-alvo da
pesquisa e do PE é o professor que leciona quimica e fisica nas licenciaturas do IFRJ,
apresentando um cotidiano com muitas demandas e pouco tempo livre, como a

maioria dos professores do pais.

7.2 AS CAMADAS DO PE

De acordo com Mendonga, et al. (2022), o PE deve conter quatro camadas
fundamentais para sua concepgado: 1. conceitual, 2. didatico-pedagogica, 3.
comunicacional, e 4. estético e funcional. O desenvolvimento dessas camadas ocorre
de forma interativa, iterativa e incremental. Na elaboracdo do Glossario, foi dada a
devida atencado a essas camadas, conforme pode-se observar a seguir:

7.2.1 Camada conceitual

Esta camada “prové o publico-alvo com informagdes que explicitam o repertorio
de conhecimento que sdao mobilizados no PE para atingir sua finalidade”
(MENDONCA, et al, 2022, p.10).
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Essas informagbes sdo necessarias para que seja possivel ao publico-alvo
entender quais conceitos educacionais ampararam a construcdo do PE e quais
conhecimentos prévios sao necessarios para compreensao de sua utilizacdo. Elas
constam na Apresentacao (Figura 4) e na Introducgao (Figura 5) do Glossario, paginas
6 e 7, respectivamente.

Figura 4- P4gina 6 do Glossario

APRESENTACAO

Este glossario foi elaborado para ser utilizado como material de estudo e
ensino, visando estimular a discussao e a reflexao sobre os significados
relacionados a avaliagao da aprendizagem.

Apesar de o publico-alvo ser constituido por professores que atuam na
formacao inicial do ensino de ciéncias, os licenciandos e os docentes que
atuam em outras areas também irao se beneficiar da obra, devido a
abrangéncia dos termos e relevancia da tematica para a area de ensino
como um todo.

Esta obra e um produto educacional resultante da pesquisa de doutorado
intitulada_Pratica pedagogica & ensino de ciéncias: A avaliacdo no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro-
IFRJ, vinculada ao Programa de Pos-graduacao em Ensino de Ciéncias
{PROPEC— IFRJ). A partir dos resultados da pesquisa, foi possivel
ratificar a hipétese inicial sobre a necessidade de materiais textuais que
tenham como foco a avaliagao da aprendizagem. Pois, alem da caréncia
de pesquisas nessa area, sao poucos 0s materiais pedagogicos sobre a
tematica que contribuam para a pratica docente.

Espera-se que este glossario seja um instrumento de suporte para os
varios atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e gue
por meio de sua leitura seja possivel um melhor entendimento a respeito
das especificidades da avaliacdo no ensino.

Importante destacar que para que o professor utilize este material como
recurso de ensino, antes € preciso que ele estude-o, relacionando-o com
os conhecimentos que ja tem sobre o assunto & com outros estudos da
area, no sentido de aprofundar sua compreensao sobre o tema, a ponto
de conseguir explorar o material com seu alunos, de forma a alcancar
toda sua potencialidade.

Fonte: LISBOA; MOREIRA (2023).
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Figura 5- P4gina 7 do Glossario

Glossario pedagogico-cientifico de
significados relacionados a avaliacdo da

aprendizagem
P A avaliacdo da aprendh_agen‘ junte ao planejamento
g:-:'_" e & execucdo, compde o algoritmo do ato pedagogico.
P Cipriana Carlos Luckesi '

€

A avaliagdo da aprendizagem € um tema amgplamente discutido no ambito
das instituigbes de ensino & em conversas informais de pais e alunos,
pois assumiu historicamente lugar de prolagonismo nas escolas como o
ato mais importante da vida escolar, sendo tratada como um componente
isolado da pratica pedagagica. Tal c-:-mep;ao foi construida com base na
associagio entre exames e avaliagio, como se significassem a mesma
coisa Dessa forma, & avaliagio € vista como a principal preocupagia de
docentes e discentes, pois a aprendizagem, na maiona das vezes, gira

em tomo dos resultados das atividades avaliativas, como se a nota
afribuida ao discenie fosse a dnica instdncia que importasse & ndo o
conhecimento a ser alcangado.

Este Glossario parte da cc-ncepg;m
perspectiva criica de educagdo, & vista como um processo & ndo como
algo poniual. Assim ultrapassa & logica da avaliagin classifical ioria e
excludents, tdo presente no ensino, que favorece a memorizacio de
confelidos e, conseguentemente, o estudo para fins avaliativos

de avaliagao aque. dentro de uma

Dessa forma, os verbetes 580 analisados a partir do 'wal::-,o cony autores

que .,nr'npreenq=n a avaliagdo a partir de uma perspectiva critica, como

Luckesi®, Zabala®, Hoffman® e Freire:. Além disso, os verbetes e

&xpllcafﬂ-—, corfidos neste Glossario emergitam do jevantamentio de

dados da refenida pesquisa, a partir da '=|1.3I|s— documental e da aplicagio
de questionarios,

material textual como este € necessario, pois a tematica da avaliagio
ia pnu.,c- pres«:rt& na producdo cientifica da area de ensino de ciéncias
naturais® indica caréncia de produgdes que se preocupem em
contribuir \.on'- a discussie sobre o tema Messa perspectiva, este
Glossario, em formaio de e-book; se apres—'ta como proposta para
promover atualizagio e aprimoramento relacionados a pratica dos
professores, bem como supore para © ensino. entendendo-os como
profissionais aul dnomos que buscam atualizagdes constantes. Nests
obra, podem encontrar um maferial consistente, de facil leitura e com
ref Iﬂxoe perfinentes sobre avaliagao

Fonte: LISBOA; MOREIRA (2023).

7.2.2 Camada didatico-pedagégica

Essa camada “orienta sobre o percurso de ensino e aprendizagem que deve
ser seguido a fim de alcangar o propésito para o qual o produto foi construido”
(MENDONCGA et al, 2022, p.10).

Como o Glossario pressupde um uso autbnomo pelo professor, permitindo uma
diversidade de possibilidades, ndo constam orientagées sobre um percurso de ensino

pré-definido. Esta informacgao esta presente na pagina 11 da Introducéao (Figura 6).
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Figura 6- P4gina 11 do Glossario

Ao final de cada bloco, com um conjunto de verbetes, ha uma secéo
chamada CONTEXTO CIENTIFICO, na qual sdo apresentados exemplos,
reflexdes ou sugestdes préticas relacionadas ao ensino de ciéncias.

Quanto ao uso deste Glossério, o professor iré utiliz&-lo de acordo com
sua intencéo. Se for para atingir o objetivo de estudo para autoformacéo,
pode |&-lo como um tode, seguindo a ordem dos verbetes ou acessar via
sumario diretamente o verbete desejado. Caso a intenc&o seja utiliza-lo
como matetial de ensino, ha diversas formas de frabalha-lo, como por
exemplo, a partir de um conjunto de blocos; com foco em apenas um
verbete; ou sugerindo a leitura completa do material pelos alunos, dentre
outras, ?ro ondo leituras complementares e atividades gque considerar
pertinente. Essas séo indicacées de uso e o professor € livre para utiliza-
lo da forma que considerar mais apropriada.

Diante do exposto, € perceptivel que este Glossario pode ser utilizado de
forma auténoma, por isso ndo é necessario seguir um percurso de ensino
e aprendizagem pré-definido, tal itinerario sera definido pelo professer de
acordo comsuas intengdes.

Otima leitura e aproveite este material, pois foi elaborado
com dedicacao, afeto e muito estudo.

Fonte: LISBOA; MOREIRA (2023).

7.2.3 Camada Comunicacional

Visando estabelecer um conjunto de elementos comunicacionais para que o
publico compreenda e reaplique tanto o PE quanto o artefato, é importante pensar na
camada comunicacional (MENDONCA, et al, 2022). Como o publico do Glossario é o
professor que atua nos cursos de licenciatura em ciéncias naturais, foi necessario
pensar uma linguagem apropriada a este usuario na elaboragédo do PE como um todo
e para explicar a sua estrutura. Diante disso, a partir da experiéncia da pesquisadora
como profissional de ensino superior, observadas as caracteristicas que compde o
perfil destes profissionais (pessoas com um alto nivel de escolaridade, com pouco
tempo disponivel, com uma demanda diaria extensa de leituras), foi privilegiada uma
linguagem académica, porém sem o uso de palavras rebuscadas, bem como textos
curtos e objetivos associados a icones e figuras que favorecessem a compreensao do
Glossario e do Podcast, objetivando proporcionar uma leitura acessivel e agradavel.

Esta camada pode ser observada em todo material, porém para fins de

exemplificacdo destacam-se as paginas 8 e 10 da Introducgéo (Figuras 7 e 8).



Figura 7- P4gina 8 do Glossario

Conforme ilustrado a seguir, apesar de manter uma escrita objetiva, este
Glossario ultrapassa o formato tradicional na medida em que nao se
detém apenas em apresentar o significade dos termos.

GLOSSARIO PEDAGOGICO-CIENTIFICO &3

Dicionario
Michaelis ERRO &
S N <iGhiricano | Contribuicgo
de autores
s
# Proximidades

e NAD E BEM ASSIML..

; ) Podcast
CHES @ ) Avaliando
QUERBABERIIMAIS? Geremnanas - a Avaliagao

Fonte: LISBOA; MOREIRA (2023).

Figura 8- Pagina 10 do Glossario

Cada entrada apresenta o significado presente no dicionario Michaelis
on-ling (SIGNIFICADO), quando se tratar de uma expressdo, sera
apresentado o significado a partir de um dos termos da entrada; uma
breve explanacao a partir de citacdo de autores especialistas no tema ou
de contribuicoes das autoras (CONTEXTO PEDAGOGICO); e o
emprego do termo de forma equivocada (NAO E BEM ASSIM). Quando
necessario, o verbete conta também com uma explicacdo sobre termos
proximos, mas com significados um pouco distintes (TERMOS
PROXIMOS).

Os verbetes foram agrupados nos seguintes blocos: conceitos; fungdes;
critérios e instrumentos; objetivos e papéis; e verbetes correlatos.

Importante mencionar que foram selecionados alguns verbetes do
Glossario para serem temas do podcast desenvolvido como artefato
deste produto educacional, com o objetivo de discutir os termos
recorrentes na pesquisa ou que foram observados sendo concebidos de
forma ambigua ou com questionamentos.

Por isso, os verbetes que apresentam a expressao QUER SABER
MAIS? contam com um episodio de podcast que pode ser acessado a
partir do link inserido na propria expressao.

$

O podcast intitula-se Avaliando a Avaliacédo e tem cinco
episodios, descritos a seguir:

g Avotiovaty
&
O Awtzcso

Fonte: LISBOA; MOREIRA (2023).
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7.2.4 Camada estético e funcional

A Ultima camada diz respeito a forma como o PE estd materializado, aos
elementos visuais que irdo comunicar os conceitos estabelecidos (MENDONCA, et al;
2022).

O projeto grafico do Glossério foi desenvolvido pela pesquisadora, onde optou-
se pelo uso de apenas uma cor, cinza, e de icones que tivessem relacdo com cada
verbete e fossem dispostos nas paginas em tamanho pequeno para ndao concorrer
com os textos. Nao houve uso de imagens e de outras cores. As paginas de cada
verbete seguiram um mesmo padrdo. Tudo isso foi pensado de forma a evitar uma
poluicao visual, o que, em tratando-se de e-book (tipologia do PE), pode atrapalhar a
concentragao do leitor, levando-o a desistir da leitura (Figura 9).

Com relagdo a sua funcionalidade, foram inseridos links no sumario que
direcionam o leitor para a pagina desejada, bem como adicionado QR-Code para
acesso ao artefato, o Podcast completo (Figura 10), além de links separados que

direcionam para cada episédio.
Figura 9- P4agina 23 do Glossario

GLOSSARIO PEDAGOGICO-CIENTIFICO 23

AUTOAVALIACAO ﬂ/ ]‘
SIGNIFICADO -

1 Procedimento de avaliar-se por si mesmo; ponderacdo das medidas do
de desempenho

o de avaliagdo em que o aluno avalia e mede seu grau de
clesfenq senho, atribuindo-se suas préprias notas, sem intervencéo do
professor.

CONTEXTO PEDAGOGICO

A autoavaliagdo no contexto escolar consiste em uma avaliacio do
J 0Cesso do ensino e a“renmzag\em realizada por toda a comunidade

académica, em que Cc.dc. integrante {discente, docente, gestor etc.) deve
TE:I uma visdo critica, voltando seu o para si mesmo e buscando
assumir as respons. 5 gue lhe cabem diante dos resultados
encontrados. A autoavaliacdo leva ac desenvolvimento de autorregulacdo
do ensino e aprendizagem e favorece a reflexdo coletiva.

E importante que a autcavaliacdc ocorra de forma organizada e
sistemética. por meio de instrumenios de coleta de dados bem
desenvolvidos que fornecam dados CUEJ possam subsidiar a tomada de
consciéncia das potencialidades e fragilidades do processo de ensinc e
aprendizagem. obj & :uxmar na superacdo dos desafios
apresentados de acordo com a responsabilidade que cabe a cada um no
processo.

NAO E BEM ASSIM...

O termo autoavaliacéo no &mbito escolar € comumente associado apenas
ap aluno, como pode-se observar até na definicdo do dicionério. Porem
ndo deve ser exclusividade do alune. Toda a comunidade académica esta
envolvida no processo de ensino € aprendizagem e deve se autoavaliar
toes que serdo identificadas ao longoe do processo de

o que n&o poderiam ser sanadas apenas pelo aluno, exigem
ntervencoes multiplas. Dependendo do que € obtide como resultado da
autoavaliacao, o professor deve replanejar suas agdes de ensino; o gestor
deve investir em alguma area a para favorecer a aprendizagem;
o alunc deve se empenhar is no desenvolvimenic de cerias
habilidades. E necessana uma agao conjunta, logo, o empenho de foda a
comunidade na responsabilidade pela aprendizagem

fﬁﬁ oUer SABER MAiss
Fonte: L|SBOA; MOREIRA (2023).




116

Figura 10- P4gina 11 do Glossério

2 1. As diversas faces da avaliacdo

c };9 Episodio protagenizado pela pesquisadora sobre as funcies
TA da avaliacdo
- 2. 0 que a prova aprova?
@ Episddio em formato de bate-papo que traz a opinido de
%4 educadores a respeito da prova

X 3.0 que ha de errado com o erro?
Entrevi r

ealizada com uma educadora, em que &

o erro relacionado &s aulas de experimentacio e
s com necessidades especificas

& com uma ps Ldlcga & uma estudanie sobre os
nios que & &'.-'&'Iﬁ\;aC provoca.

5. Conta ai! Como vocé avalia a Participacdo e a
Pratica?

que fraz um bate-papo com uma educadora
s ex cias ao avaliar a parficipacdo dos

Acesse o Podcast completo @

Fonte: LISBOA; MOREIRA (2023).

7.3 APLICACAO

A aplicacao teve por objetivo verificar a potencialidade do PE a partir de duas
perspectivas de uso: para a aprendizagem do proprio professor e para o ensino, com
sua turma de licenciandos. Para verificar a potencialidade de contribuir para reflexao,
aprimoramento e aprendizagem do professor, foram realizadas trés questbes que
estdo dispostas no Quadro 11 acompanhadas das respostas da professora que fez a

aplicacao.
Quadro 11- Aplicacédo sobre o uso como material de aprendizagem professor
Questoes Respostas
O material serviu para sua atualizagéo, Sim. Li parte do material e ele traz itens pertinentes
reflexdo e aprimoramento sobre avaliagéo sobre o tema. O interessante é ter toda
da aprendizagem? Comente. abordagem em um uUnico material com
referéncias de autores primordiais sobre
avaliacao da aprendizagem.
De acordo com sua experiéncia no Sim. Como eu atuo em disciplinas de meio e final de
magistério, como professor e pedagoga, periodo, ouco muitos estudantes relatando situacdes
vocé considera que os professores de que envolvem processos excludentes na
ensino de ciéncias naturais precisam de avaliacao. Quando atuei na disciplina de "Avaliacao
aprimoramento na formagao a respeito da | da aprendizagem" era comum ouvir frases como "a
avaliagdo da aprendizagem? Comente. senhora poderia dar essa aula para alguns
professores daqui'. Estas falas me mostravam que
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0 processo avaliativo tinha mais carater de exame a
partir dos exemplos que eram levantados.
Se respondeu sim as perguntas anteriores, | Para os professores que estao dispostos a mudar,

vocé considera que este é um material que eu respondo que sim. Mas os professores que
contribuiria para a atualizagao, reflexao e acreditam que avaliar € um instrumento de poder,
aprimoramento sobre avaliacdo da nao vejo como o material ajudaria.

aprendizagem dos demais professores que
atuam na formagcéo inicial de ensino de
ciéncias naturais? Por qué?
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A partir das consideracbes da professora, é possivel notar a pertinéncia e a
necessidade do produto, pois ela confirma em seu registro que a avaliacdo tem sido
exercida de forma excludente e dificultadora da aprendizagem, no ambito da
instituicdo analisada. Ela afirma que compreende o material como importante recurso
para atualizacao e reflexdo docente, mas destaca o carater de decisdo pessoal para
que de fato o Glossario possa suscitar mudangas na pratica avaliativa.

Para observar a potencialidade do PE como material de ensino, foi solicitado
que a professora planejasse e desenvolvesse com sua turma de licenciandos uma

atividade a partir do Glossario. A descricdo da atividade € exposta no Quadro 12.

Quadro 12- Descricdo da atividade

TITULO: A autoavaliagdo como um passo para mudangas.
DATA DA APLICACAO: 29/06/23
DISCIPLINA: Didatica
TURMA: Licenciatura em Fisica
QUANTIDADE DE ESTUDANTES: 9
DESCRICAO: A atividade foi realizada nas ultimas aulas do semestre, com o objetivo de possibilitar
que os estudantes revisitassem suas agdes, atitudes, tentativas e encaminhamentos de participagéo
nas aulas presenciais assim como sua preparagdo que antecede os encontros presenciais como
leitura de artigos, assistir filmes ou ouvir podcasts.
A atividade consistiu na apresentagdo do Glossario para leitura e discussdo do ltem 6
“Autoavaliagdo” e oitiva do podcast “As diversas faces da avaliagdo” no minuto 7min08 quando foi
apresentada a importancia da autoavaliagao.
Apds os debates a partir do material, foram feitas algumas provocagdes para impulsionar o didlogo.
Por fim, houve a aplicacao de um formulario com questdes que suscitam a autoavaliagdo de cada
estudante em relagéo a disciplina. Apds preenchimento dos itens, uma nota foi atribuida e somada
aos trabalhos avaliativos desenvolvidos ao longo do periodo.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Figura 11- Estudantes lendo o Glossario

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Figura 12- Estudantes ouvindo o podcast.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

No Quadro 13, sdo expostos os registros realizados pela professora a partir das

provocagdes que fez durante a atividade.



119

Quadro 13- Provocacdes sobre autoavaliacio

Provocacoes

Colocacoes dos estudantes

E vidvel que todo o campus realize
uma autoavaliacdo em busca de
melhorias nas diversas instancias
inclusive nas salas de aula?

Os estudantes apontaram que sim, mas que tudo dependera
de como esse processo seja feito. Pensar no antes e no
depois, como trabalhar com os resultados, foi um
questionamento.

Foi dito que “ndo ha estudante ideal e ndo ha professor ideal,
como fazer com que o resultado seja bom para todos? Nao
sei’.

O que te chamou atengdo no
podcast?

“A autoavaliagdo nao é sé para o estudante”.

“E um conjunto, todos tém que se autoavaliar e pensar juntos
novas agdes”.

“Cada area se autoavalia para ver se fez um bom trabalho”.
“Ver o que cada um pode melhorar”.

“Ver o impacto de si mesmo e o impacto na vida do outro e nas
outras areas”.

“Até que ponto a nota do estudante é sé responsabilidade do
estudante?”.

“Quando o resultado da turma é ruim, sera que o problema é a
turma?”.

“‘Quando todos se autoavaliam ha mais chances de
mudancgas”.

O que vocé entendeu sobre
autoavaliagao?

“Momento importante para a reflexao do estudante, importante
para repensar o que foi feito e como foi feito”.

“E uma forma de rever o que fiz de positivo e onde devo mudar
para o proximo semestre”.

“E um meio de achar solugdes, ver se tiveram resultados e se
nao der certo, reavaliar e gerar mudanga”.

Foi apontado que o resultado da autoavaliagdo deve gerar
metas e planos.

E viavel para toda comunidade
escolar fazer autoavaliagcao?

Todos consideraram viavel, mas disseram ser dificil envolver
todos.

Foi assinalado a questdo de que ndo adianta todo mundo se
autoavaliar e ndo querer colocar em pratica o gue foi levantado.

Quais desafios devem aparecer
quando toda comunidade se
autoavalia?

Foi apontado que o desafio € mudar o pensamento a partir dos
resultados da autoavaliacao.

Sair do “pedestal”: fizeram essa referéncia aos professores
que ndo saem de suas verdades e ndo consideram outras
opinides, principalmente dos estudantes.

Relataram um fato de o professor ignorar as consideracoes
dos estudantes.

Pense no IFRJ: Diretor Geral- DG,
Diretor de Ensino- DE e
coordenador do curso de LF: como
a autoavaliagdo pode interferir nas
suas praticas cotidianas?

Nas préticas, apontaram que se estes atores ndo ouvem as
criticas ndo hd mudancas. Questionaram que nao adianta sé
criar a autoavaliagdo, mas meios de pensarem em mudangas
reais.

Pense no IFRJ: DG, DE e
coordenador do curso de LF: como
a autoavaliagéo pode interferir nas
acoOes pedagdgicas professores?

Foi relatado que h& anos fazem avaliacdo dos professores e
ndo véem mudancas. No semestre seguinte esta tudo igual.
Apontaram que, por serem funcionarios publicos, ndo tem
como cobrar de verdade e que o salario cai na conta ao final
do més.

Alguns apontaram que ndo acreditam mais nessa avaliagao do
professor.

QOutro estudante relatou que ja teve uma acado do professor
“voltar ainda pior no semestre seguinte” depois que recebeu a
avaliacado que os estudantes fizeram.

Qutros apontaram que o estudante também tem que rever
suas posturas que podem influenciar na forma do professor
trabalhar.
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Pense no IFRJ: DG, DE e | A autoavaliacao pode dar uma visdo melhor do cotidiano.
coordenador do curso de LF: como | Um estudante trouxe a questao da seguranca. Relatou que nos
a autoavaliagdo pode interferir nas | ultimos meses vivemos algumas situacdes a nivel de Brasil
acdes discentes? envolvendo violéncia e que ap6s alguns episddios o campus
resolveu colocar em pratica algumas acoes de seguranca. Nas
palavras dele “parece que a protecdo dos estudantes veio de
uma autoavaliacdo né? Depois de pararem para pensar quais
acobes colocar em pratica para dar seguranga no campus”.
Outro apontou a importancia da autoavaliacdo para pensar
novas acoes e “Pensar com mais cuidado”.

Pense em vocé: acredita que a | Todos disseram que sim, mas que € importante pensar no que
autoavaliagdo pode contribuir com | tenho que fazer para gerar as mudangas.

suas perspectivas sobre seu | Nao adianta eu dizer que “tenho que fazer mais”, questionar

proprio processo de | “fazer mais o0 que?’ pois esse “mais” pode variar de pessoa

aprendizagem? para pessoa. Deram como exemplo uma aluna da turma que é
mae: o “mais” dela sera diferente daquele que trabalha e nao
tem filhos.

Pensar na organizagéo do tempo. Estar atento a cobrancas:
sera que nao fiz o melhor dentro do que foi possivel?

Foi levantada a questdo da cobranga familiar: nota,
desempenho. A base familiar de cobranca cria expectativas.
Ter cuidado com a muleta, ou seja, preciso rever alguns pontos
para que essa avaliagdo n&o vire uma muleta “nao foi possivel
dentro do tempo que tive” ou “sou culpado por nao ter dado
conta” e ainda a importancia de na autoavaliagdo “ndo mentir
pra si mesmo”.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

s

E muito animador observar os resultados apresentados no Quadro 13, no
sentido de perceber como uma atividade a partir do Glossario trouxe a tona debates
e colocacoes tao intensas sobre autoavaliacéo, proporcionando momentos de reflexao
sobre 0 assunto, atingindo o objetivo geral da pesquisa e do produto, que é gerar
didlogo e reflexao sobre o tema.

Merecem destaques os relatos a partir das indagagdes sobre as mudangas nas
praticas docentes advindas da autoavaliagdo, onde estudantes apontam nao perceber
mudancga nas praticas ou, em um cenario ainda mais preocupante, percebem que
alguns professores mudam para pior. Este € um sinal de alerta para a Instituicdo, pois
esta deve analisar como este processo de autoavaliagdo esta sendo conduzido para
pensar estratégias de reformulagéo, partindo da escuta de todos os envolvidos.

As demais afirmagdes da professora sobre a potencialidade, a replicabilidade

e a limitacdo do PE, encontram-se no Quadro 14.
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Quadro 14- Consideracdes da professora sobre o Glossario
Questoes Respostas
A partir da leitura e das observacées sobre a atividade Sim
realizada, vocé considera que este material tem
potencialidade de uso para o ensino por outros
professores da formacao inicial ou em outros

contextos?
Vocé considera utilizar este material com outras Sim
turmas de licenciandos ou em outras oportunidades?
Vocé identificou alguma limitacdo no uso? Sugeriria Sugiro que tenha exemplos de um
alguma adequagao no material? formulario de autoavaliagdo para que

fique visivel as possibilidades a serem
adequadas as diferentes realidades.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Sobre a sugestao dada pela professora a respeito da inclusdo de um modelo
de formulario de autoavaliacao, apesar de interessante, ndo foi considerada na versao
final por ndo ser esse o objetivo do PE elaborado. O material pretende ser o mais
objetivo possivel, visando instigar o professor a refletir e pesquisar mais sobre o tema,
sem disponibilizar modelos a serem seguidos.

7.4 VALIDACAO EM PRIMEIRA INSTANCIA

Para a etapa de validagdo em primeira instancia, foram selecionados quatro
profissionais: uma professora que leciona na licenciatura de fisica do IFRJ,
representando o publico-alvo da pesquisa; um professor do ensino de ciéncias de uma
instituicdo de nivel superior; uma pedagoga e mestre em ensino de ciéncias; e um
pedagogo e mestre em avaliagdo para que emitissem suas opinides e pareceres. Eles
receberam, por e-mail, o prot6tipo do PE acompanhado do instrumento de validagéo

(Apéndice 4) para registrar as consideragdes sobre o Glossério.

No Quadro 15, as aprecia¢des sobre o design do Glossario mostram satisfacao
por parte dos avaliadores, pois nenhum item foi avaliado nas escalas regular e ruim.
A maioria dos itens foi considerada excelente, apenas a fonte e o design das paginas
foram categorizados pela maioria como bons e o item acessibilidade, por metade dos
avaliadores como bom. Apesar de nao ser uma escala insatisfatéria, foram

promovidas mudangas para o aprimoramento destes itens.
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Design Respostas

Parecerista 1 | Parecerista 2 | Parecerista 3 | Parecerista 4
Formato em e-book Excelente Excelente Excelente Excelente
Fonte Bom Bom Bom Bom
Design das paginas Bom Bom Bom Excelente
llustracdes Excelente Excelente Bom Excelente
Ordenacao Excelente Bom Excelente Excelente
(ordem dos verbetes adequada)
Acessibilidade Excelente Bom Excelente Bom
(Material favorece 0 acesso a todos)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

As respostas a respeito do uso do Glossério sao dispostas no Quadro 16. As

escalas para avaliar esta categoria foram: sim, nao e parcialmente. Como € possivel

observar, houve unanimidade entre os pareceristas na avaliacdo positiva de todos os

aspectos relacionados ao uso do PE, incluindo a possibilidade de uso como recurso

de ensino e aprendizagem.

Quadro 16- Respostas sobre o uso do PE

Uso

Respostas

Parecerista 1

Parecerista 2

Parecerista 3

Parecerista 4

Apresentacao

(Foi possivel entender
a partir do material pré-
textual sobre 0 que o
PE trata)

Sim

Sim

Sim

Sim

Orientacdes de uso
(Foi possivel entender
como utilizar o PE)

Sim

Sim

Sim

Sim

Facilidade de
compartilhamento
(E facil de
compartilhar)

Sim

Sim

Sim

Sim

Manuseio
(Formato em PDF é
bom para manusear)

Sim

Sim

Sim

Sim

Publico-alvo

(O PE é adequado a
utilizagao de
professores que atuam
na formagao inicial de
Ciéncias)

Sim

Sim

Sim

Sim

Entendimento dos
recursos

(Foi possivel
compreender como
acessar os podcasts a

partir do Glossario)

Sim

Sim

Sim

Sim

Possibilidades de
uso (Utilizaria como
recurso  para sua
aprendizagem e como
recurso de ensino para

Sim

Sim

Sim

Sim
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trabalhar a tematica
com seus estudantes)

Vocé indicaria o uso | Sim Sim Sim
do Glossario a outro
Pdblico, além  do | professores do | Professores  do | Professores  de
publico-alvo ~  da | ensino de | ensino de ciéncias | todas as 4reas/
pesquisa? Quais? ciéncias  da | da Educacado | Pedagogos/
Educacéao Basica/ Gestores
Basica/ Licenciandos/
Pedagogos Professores de

todas as Aareas/
Pedagogo

Sim

Professores do
ensino de
ciéncias da
Educacao
Basica/
Pedagogos

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Conforme os dados apresentados no Quadro 17, o Conteudo do PE, que foi

avaliado a partir das mesmas escalas que o Uso, também foi avaliado positivamente

em todos seus itens.

Quadro 17- Respostas sobre o Contetido do PE.

Conteudo Respostas
Parecerista | Parecerista 2 Parecerista | Parecerista
1 3 4
Relevante Sim Sim Sim Sim
Necessario Sim Sim Sim Sim
Bem elaborado Sim Sim Sim Sim
Pertinente para a area do ensino de | Sim Sim Sim Sim
ciéncias
Cumpre com o objetivo proposto | Sim Sim Sim Sim
(Estimular a reflexdo e o
aprimoramento a respeito da
avaliacdo da aprendizagem)
Acrescenta questbes novas a | Sim Sim Sim Sim
tematica.
Linguagem adequada ao publico- | Sim Sim Sim Sim
alvo
Extensdo ideal (conteddo nem | Sim Sim Sim Sim
muito longo, nem muito curto)
Clareza Sim Sim Sim Sim
Vocé discorda do significado | Sim Nao Nao Nao
atribuido a algum verbete? Se sim, Os significados dos
indique qual (quais). Justifique ou verbetes estdo de
dé sugestdes de aprimoramento. acordo com a
De que forma complementaria o proposta da
significado? pesquisa.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Sobre a questdo a respeito da discordancia em relacdo ao significado dos

verbetes, apenas a parecerista n® 1 apontou discordar de um verbete, a autoavaliacao.

Segue sua justificativa:

Afirmar que a autoavaliagdo é importante no nivel micro (professores e
estudantes) e nivel macro (toda comunidade escolar), como esta escrito
parece que a nivel micro ndo tem tanta importancia ou até pode haver a
interpretacdo de ndo ser considerado como uma autoavaliagdo. Digo isso
para ndo corrermos o risco de caso nao seja possivel uma autoavaliagéo a
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nivel macro, o professor deixar de realizar a autoavaliagdo a nivel micro
(Parecerista 1).

Apesar de nao pretender fazer essa distincao de niveis de importancia entre a
autoavaliacao de professores, estudantes e gestores, o texto presente no Glossario
sobre esse verbete foi revisto para dissipar qualquer interpretacéo dubia.

O parecerista n® 4 fez uma consideracédo sobre os verbetes, mesmo indicando
que nao discordava de seus significados:

Poderia relacionar o verbete com uma teoria ou abordagem de
aprendizagem. Por exemplo: lista de exercicios relaciona-se com
behaviorismo. Agregaria mais ao educador-leitor (Parecerista 4).

Buscou-se em todo Glossario trazer contribuicdes breves de autores-
especialistas no tema, mas sem relacionar a uma teoria especifica de aprendizagem,
0 que levaria a necessidade de um texto mais extenso, o que ndo se constitui a
proposta do PE. Portanto, apesar de uma observagao importante, ndo foi considerada
por desviar do formato idealizado.

No Quadro 18, pode-se notar que a originalidade, a aplicabilidade e a

replicabilidade foram caracteristicas avaliadas de forma satisfatéria pelos validadores.

Quadro 18- Respostas sobre os Aspectos Gerais do PE

Respostas

Parecerista 1 | Parecerista 2 | Parecerista 3 Parecerista 4
Originalidade Sim Sim Sim Sim
(E um PE original)
Aplicabilidade Sim Sim Sim Sim
(Facil aplicagcéo
pelo publico-alvo)
Replicabilidade Sim Sim Sim Sim
(Facil aplicagcéo
com outros
publicos)
Tem algum | Nao Nao vejo | Sim. Senti certa | Nenhum
aspecto  negativo como dificuldade  em | aspecto
que queira aspecto fazer o podcast
destacar que nao negativo e | "rodar" no meu
foi perguntado no sim como | celular.
formulario? Vocé sugestao
identificou alguma para
limitacdo de seu melhorar a
uso? formatacéo.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Sobre a pergunta relacionada a um aspecto negativo ou limitagdo de uso, dois

pareceristas fizeram pontuacdes que estdo descritas a seguir, na integra:

Nao vejo como aspecto negativo e sim como sugestdao para melhorar a

formatagdo: na pagina 06 seria interessante colocar um espagamento apés o

nome dos autores. Em outras paginas essas numeracoes também precisam
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ser ajustadas. Até a pagina 11 observar que alguns paragrafos estao
desconfigurados. Na pagina 10 o nimero 5 ndo estd em negrito e o nimero
4 esta fora do alinhamento. Observar algumas caixas do glossario que
mesmo ndo parecendo precisam estar no mesmo tamanho (padronizadas).
Sugiro que o sumario também seja ajustado. Na pagina 08 a fonte da letra
necessita de um tamanho maior pra ficar mais nitida (Parecerista 2).

Senti certa dificuldade em fazer o podcast "rodar" no meu celular. Embora
tenha spotify, me exigiu baixar um especifico para podcast, quando
finalmente consegui ouvir. Também achei repetitivo o mesmo QR-Code em
varias paginas. Achei a ideia do podcast fantastica! O filho da autora participar
trouxe leveza ao tema! Sugiro que outros episddios sejam inseridos no PE,
pois no protétipo sé ha acesso ao trailer e ao primeiro episodio (Parecerista
3).

O Parecerista 2 apontou criticas relacionadas a formatacdo que foram
solucionadas no momento da revisdo final do PE, ja a Parecerista 3 trouxe
consideracoes relacionadas ao podcast, como a necessidade de baixar o aplicativo
Spotify Podcaster®, o que realmente é necessario, ndo sendo possivel uma solucao
para essa questdo. Sobre a importancia de inserir os outros episddios no Glossario,
destaca-se que havia a informacdo na introducdo do formulario respondido pelos
validadores sobre o fato do protétipo contar apenas com o episoédio n® 1 e que os
demais seriam inseridos na versao final. A informacao sobre a repeticado do mesmo
QR-Code em varias paginas foi considerada no momento da revisao final do PE.

No Quadro 19, observa-se o contentamento dos avaliadores com o podcast,
sendo todos os itens avaliados como Excelentes, apenas um parecerista avaliou o

item Edicdo como Regular, justificando desta forma:

Na edigdo do Podcast, é possivel ouvir a respiragao/ruido. Para o som ficar
mais claro, possivelmente um equipamento de gravagao ou ferramentas de
processamento de audio podem ser empregadas” (Parecerista 4).

Tal observacao foi considerada na revisdo do episddio 1 e na gravagao dos

demais episédios.

Quadro 19- Respostas sobre 0 Podcast

Respostas

Parecerista 1 Parecerista 2 Parecerista 3 Parecerista 4
Edicéo Excelente Excelente Excelente Regular
Linguagem Excelente Excelente Excelente Excelente
Extenséo Excelente Excelente Excelente Excelente
(material longo demais,
muito curto, ideal)
Utilizacao (Facilidade de | Excelente Excelente Excelente Excelente
acessar e ouvir)
Contéudo Excelente Excelente Excelente Excelente
Adequacdo ao publico- | Excelente Excelente Excelente Excelente
alvo
Originalidade Excelente Excelente Excelente Excelente
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Agregagao de valor ao PE | Excelente Excelente Excelente Excelente
(Agregou valor ao
Glossario ou é um artefato
que poderia ser
descartado)

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Importante destacar que o Podcast Avaliando a Avaliacao, artefato do PE, foi
validado a partir do seu trailer e do primeiro episddio: As diversas faces da avaliacao,
pois considerou-se observar primeiro as analises dos validadores para que fosse
possivel prosseguir com a gravacao dos outros quatro episédios.

Para finalizar o processo de validagdo foi solicitado que os avaliadores

emitissem um breve parecer sobre o Glossario (Quadro 20).

Quadro 20- Parecer dos avaliadores sobre o PE.

Parecerista | Parecer

1 O material reline os temas centrais sobre avaliagdo da aprendizagem. O podcast é
muito interessante pois é de linguagem acessivel e de facil compreenséo. Os textos,
mesmo sendo sucintos, trazem referéncias de autores que dao base na discusséao.
Infelizmente, em tempos de tudo muito corrido (sem tempo para ler os livros
referendados), ter um glossério que aborda o tema de forma breve mas com
qualidade pode ajudar nas acdes dos professores e nos debates de formacéo.

2 O Glossario tem muito potencial, principalmente ao explicar, inicialmente, os tipos
de avaliagdo e que geram muitas dividas. Os verbetes que foram adicionados no
Glossério estao intrinsecamente conectados com a tematica da pesquisa. Trazer
diversos tipos de verbetes e suas explicagdes de forma explicativa também foi um
diferencial neste Glossario por meio do significado, do contexto pedagdgico, da aba
"ndo é bem assim" e dos termos préximos. Deixo um parabéns especial ao Gabiriel,
que deu vida, junto com a Céssia, ao podcast. Parabéns!

3 Trata-se de um produto relevante e necessario aos professores em geral, em
especial aos da area de Ciéncias. O aporte teorico esta relacionado ao PE e respalda
a abordagem tedrico-metodolégica escolhida pelas autoras. A dinamica da
apresentacéo dos verbetes, dentro dos temas selecionados, com a descricdo por
secOes (significado, contexto pedagdgico e "nao é bem assim"), facilitam a
compreensao. Sugiro que os "temas" sejam numerados/classificados no sumario e
no corpo do glossario (Ex. A- Conceitos, B- Fungdes, C- Critérios e Instrumentos, D-
Objetivos e papéis e E- Verbetes Correlatos). Ao final de cada um dos temas, a se¢ao
"Contexto Cientifico" reflete e reverbera a apropriagao do referencial tedrico e ainda
deixa explicita a experiéncia das autoras em relagdo a avaliagdo no ambiente
educacional. Por fim, o podcast como artefato € uma estratégia fantéstica! O artefato
nao s agregou ao PE com o conteudo, como deu "leveza" ao PE. Sugiro que outros
episodios sejam agregados e que os QR-Codes ndo sejam repetidos por paginas
seguidas. Esclareco que no protétipo enviado tive acesso apenas a apresentagao
inicial do podcast (trailer) e ao primeiro episédio. Parabéns as autoras!

4 Proposta muito valida, preenche uma lacuna no tratamento desse tipo de
conhecimento junto aos professores, principalmente aqueles que nédo sao licenciados
e estéo nos Institutos Federais.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observa-se nos pareceres as falas que enfatizam o potencial, a necessidade e
a pertinéncia do material para seu publico-alvo e para os professores em geral.

Destaca-se ainda a constatacdo de estar em contato com um material sucinto, porém
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com qualidade, o que vai ao encontro da necessidade dos professores que possuem
um cotidiano com escasso tempo livre, além da observagdo de que este material
preenche uma lacuna no tratamento dado a avaliacao da aprendizagem nos estudos

e materiais desenvolvidos.

7.5 FINALIZACAO DO PRODUTO

ApGs a coleta e sistematizacao dos dados da aplicagao e validagao em primeira
instancia, houve uma reflexdo a respeito do produto a partir da devolutiva dos
especialistas e a luz do referencial te6rico da pesquisa para que em seguida o PE
pudesse ser revisado e sofresse as alteracbes necessarias. Os apontamentos
observados e que foram considerados na revisao estao apresentados no Quadro 21.

Quadro 21- Aspectos do PE que precisavam de aprimoramento
Aspecto | ltens

Design Fonte

Design das paginas
Acessibilidade
Formatacao

Sumario

Contetdo | Autoavaliacdo

Podcast | Repeticdo do QR Code
Edicao

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ao revisar o Glossario tendo como objetivo reformular seu design, buscou-se
leituras que indicassem uma formatacdo que garantisse uma fonte e um design de
paginas acessiveis, que proporcionasse uma leitura agradavel, ja que o leitor ird
realiza-la em telas.

De acordo com o site do Centro Tecnoldgico de Acessibilidade- CTA do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul — IFRGS, dar atengéo ao tipo de fonte e a forma como
o texto € apresentado pode garantir que um conteudo digital tenha uma maior
abrangéncia, sendo acessivel a um grupo maior de usuarios, garantindo boa
aparéncia, facilidade de visualizagdo e legibilidade. Para tal, é preciso cuidar de
alguns detalhes, como: Asfontes sem serifa, aquelas que n&o possuem
prolongamentos nos caracteres sdo consideradas mais acessiveis, pois sd0 mais
limpas e facilitam a distincdo entre os caracteres. Ja as fontes serifadas podem
dificultar a leitura para quem tem baixa visao, devido aos prolongamentos, que podem
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dar a impressao de que um caractere esta unido ao outro. As fontes decoradas ou de
letra cursiva devem ser evitadas, pelos mesmos motivos. Sobre a quantidade de
fontes, o ideal € ndo utilizar muitos tipos, elencando dois, um para o titulo e outro para
o conteudo. O tamanho da fonte deve ser no minimo 14. Outro fator importante é
garantir um bom contraste entre a fonte e o plano de fundo e estabelecer um padrao
das paginas (CTA IFRGS, 2019).

O protétipo do PE contava com 6 fontes diferentes, incluindo letras cursivas. As
fontes eram na cor preta o que proporcionava um contraste muito forte em relagéao a
pagina branca, além de apresentarem algumas fontes com tamanho inferior a 14. As
paginas do Glossario, apesar de apresentarem a mesma estrutura, ndo obedeciam ao

mesmo padrdo. (Figuras 13 e 14).

Figura 13- Capa do prot6tipo
GLOSSARIO PEDAGOGICO-CIENTIFICO

Significados
relacionados a
Avaliac¢io da
aprendizagem

Coggpon A Cotpts Fpreder Lishon

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Figura 14- P4agina do protétipo

O PEDAGOGICO CIENTIFICO 28

EXAME v =

SIGNIFICADO CONTEXTO PEDAGOGICO
1A ar.

O ato de examinar no imbito escalar, em

goral, asti relaciomada 4 ideis de

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Partindo das orientacdes sobre fontes e acessibilidade digital do CTA IFRGS
(2023), a formatacao do Glossario foi aprimorada, com a padronizagdo das paginas;
alterac&o da cor da fonte para cinza escuro, 0 que diminuiu o contraste; aumento do
tamanho da fonte, onde a menor corresponde a 14. Além disso, passou-se a utilizar
apenas dois tipos de fonte: Tahoma e Helvetica, que s&o fontes sem serifa, e ndo
foram utilizadas mais fontes cursivas ou em italico.

Adicionalmente, visando contribuir com a acessibilidade, o e-book esta no
formato PDF acessivel que, dentre outros beneficios, apresenta a ferramenta de
leitura em voz alta. O sumario também sofreu alteragdes de forma a possibilitar uma
localizagao mais facil e agil dos verbetes.

Sobre o conteudo, o verbete autoavaliagdo, apontado pela parecerista, teve
seu texto reformulado para evitar interpretacdes divergentes.

Nos itens relacionados ao podcast, a solugdo encontrada para evitar a
repeticdo dos QR Codes foi inserir um link na expressdo “Quer saber mais” que
direciona o leitor diretamente para o episédio desejado. Dessa forma, s6 havera um

QR Code em todo Glossario, na pagina que descreve todos os episédios. As
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consideracoes do parecerista a respeito da edicao foram levadas em conta na revisao
do episddio 1 e na gravacao e edi¢cdo dos demais episodios, onde houve um cuidado
maior na escolha de um local silencioso para gravacdo, na utilizacdo de
fones/microfones mais potentes e de efeitos sonoros que minimizam ou disfargcam
quaisquer ruidos e interferéncias.

No Quadro 22, sdao encontradas as informacdes sobre cada episédio do

podcast que foi concluido nesta etapa de analise e revisdo do PE. O roteiro de cada

episédio pode ser observado no Apéndice 6.

Quadro 22- Podcast Avaliando a avaliacao

icone Titulo Resumo Participantes
Avaliando a | Trailer. Cassia Lisbba
avaliacao O podcast abordara alguns
% verbetes presentes no Glossario,
0 discutindo e aprofundando.
Avottondt 2 avakizeso Duragao: 53s
As diversas faces | Episodio 1 sobre as concepgoes | Cassia Lisbba e
da avaliagao. da avaliacdo. Gabiriel Lisbda
As aiversas
foces ab . )
vhogd Duracéo: 9min13s

O que 2 prove
gorove”

O que a prova
aprova?

Episodio 2, em formato de bate-
papo, traz a opinido de trés
educadores a respeito da
prova. Foi dividido em duas
partes

Duragéo: 12 parte: 9min24s
22 parte: 9min37s

Professores Laurio
Yukio e Marcelo
Guedes e Pedagoga
Elizabeth
Augustinho

1 gue /7
erviaah comr o
erro?

O que ha de
errado  com o©
erro?

Episédio 3 - Entrevista realizada
com uma educadora, em que €
abordado o erro relacionado as
aulas de experimentacdo e aos
estudantes com necessidades
especificas.

Duracdo:11min7s

Professora Carla

Rénes

2

7ens70 pré-avakdeso

Tenséao Pré-

Avaliacao.

Episédio 4 - Entrevista com uma
psicologa e wuma professora
recém-formada sobre 0s
sentimentos que a avaliagao
provoca.

Duracéo:11min50s

Psicéloga Marcela
Freitas e Professora
Ledilaine Duarte
(ex-aluna IFRJ)
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Conta ai! Como | Episddio 5 traz um bate-papo com | Professora Luciene
vocé avalia | uma educadora sobre suas | Silva
a Participacdo e a | experiéncias ao avaliar a

Pratica?

participagdo dos estudantes e as

HY aulas praticas.
Conto il Camo Duracdo:9min3s
VOCE Ve 7

panrticgacao e @
proftea?

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Os episddios do podcast “Avaliando a avaliagao” estao disponiveis no aplicativo
Spotify Podcasters®, podendo ser acessados diretamente no aplicativo ou por meio

dos links inseridos no Glossario.

Figura 15- Pagina do podcast no Spotify Podcasters

Novo episédio Configuragdes +

Avaliando a avaliagao

g

O
Apatiandty 2 avakagio

© Ouca no Spotify £ Send voice message

P Tacar trailer

[[] Compartilhar oy

Fonte: Adaptado de Spotify Podcasters (2023).

Diante dos ajustes realizados, o PE chegou a sua verséo final com 88 paginas,

com o design que estad exemplificado nas figuras 16 e 17, contendo 39 verbetes

(Quadro 23). @) Glossario esta disponivel no Educapes
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/740843 e no site do IFRJ, na aba
destinada ao PROPEC htips:/portal.ifrj.edu.br/cursos-pos-graduacao/stricto-

sensu/propec .




Figura 16- Capa do Glossario

GLOSSARIO PEDAGOGICO-CIENTIFICO
DE SIGNIFICADOS RELACIONADOS A

a.va.li.a.cdo da a.pren.di.za.gem

Cassia do Carmo Andrade Lisbda

Maria Cristina do Amaral Moreira

Fonte: Adaptado de Diybookcoovers (2023).

Figura 17- P4gina do glossario

GLOSSARIO PEDAGOGICO-CIENTIFICO 13

AVALIACAO
[sicniFicao]

1 Ato ou efeito de avaliar.
2 Apreciacdo, computo ou estimacdo da qualidade de algo ou da
competéncia de alguém

CONTEXTO PEDAGOGICO

A avaliagdo & um ato de investigar a qualidade daquilo que constitui seu
objeto de estudo. Ela ndo traz solucdes, mas subsidia as decisdes sobre
o5 atos pedagdgicos & administrativos na perspectiva da eficiéncia dos
resultados desejados (10).

Mo &mbito educacional. a avaliacdo se apresenta a partir de frés
dimensdes: institucional, de cursos e de aprendizagem. Essas trés
dimensdes podem ser avaliadas externa e internamente. A avaliacdo
externa no Brasil € uma das responsabilidades do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que realiza
avaliacbes in loco nas instituicdes, além de aplicar exames periddicos em
larga escala para acompanhar todos os niveis e modalidades de ensino
com o objetivo de subsidiar a formulacio de politicas publicas voltadas &
educagdo. Ja a avaliagio interna é realizada pelas proprias instituicdes
que se organizam de forma autdnoma para avaliar e propor melhorias
educacionais.

Este Glossério se detém em discorrer sobre os termos relacionados &
avaliacéo interna da aprendizagem que ocorre prioritariamente nas salas
de aula

MNAO E BEM ASSIM...

Percebe-se que a palavra avaliacdo esta diretamente ligada & ideia de
averiguac8o, apuracdo e verificacio da qualidade de algo, e quando o
termo for transposto para a realidade escolar em 1830 por Ralph Tyler
(11), ela permaneceu com esse viés limitante. Porém, & preciso
compreender que, no que se frata de avaliagdo da aprendizagem, o
objetivo nac é apenas verificar a qualidade, mas também investigar a
realidade apresentada com o propdsito de reorientar o processo de
ensino e aprendizagem guando necessario

Fonte: LISBOA; MOREIRA (2023).
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Quadro 23- Verbetes
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Verbetes
Avaliagao Questdes abertas/objetivas Ensino
Avaliacdo da aprendizagem Situacao-problema Aprendizagem
Avaliagao formativa Seminario Instituigcdo de ensino
Avaliacdo somativa Participacao Recuperacao
Avaliagdo diagnostica Pratica Erro
Autoavaliacdo Assiduidade Nota
Critérios Comportamento Pratica pedagogica
Instrumento de coleta de Aprovacgéo/reprovacao Investigar
dados
Exame Formacao Feedback
Prova Professor Cola
Teste Estudante Tensao pré-avaliacao
Lista de exercicios Curriculo Memorizar
Atividade avaliativa em grupo/ Resultado Intencionalidade
individual

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

7.6 REPLICABILIDADE

O Glossario apresenta grande potencial de replicabilidade, ou seja, ele podera
ser utilizado por terceiros, considerando a possibilidade de mudangas no contexto da
aplicacao (RIZZATTI, et al, 2020). Isso porque seu formato admite o uso para além do
publico-alvo definido, pois estara disponivel em arquivo PDF, o que garante facil
compartilhamento por meio de aplicativos de mensagens e redes sociais, além do fato
de estar vinculado a plataforma EduCapes e ao site do PROPEC.

Seu conteudo também favorece o uso em outros contextos, além do ensino de
ciéncias, pois a avaliagdo da aprendizagem é tratada, em grande parte do material,
de forma geral, possibilitando que professores, estudantes e gestores de outros
cursos e niveis de ensino utilizem o Glossério.

Por fim, outra possibilidade de replicabilidade é a ampliacdo do PE, que podera
ocorrer de muitas formas, dentre elas: com a inser¢cao de novos verbetes sugeridos
pelos leitores; com a publicagdo de uma nova versao atualizada a partir da
contribuicdo dos leitores; com a publicacdo de uma segunda edicdo com outros
verbetes relacionados a avaliacao; e com a publicacao de outra edigéo sobre a pratica
pedagdgica, abrangendo outros temas, além da avaliacdo. Tais interacdes para a
ampliagdo do uso do PE sdo garantidas, pois os e-mails das autoras constam no e-
book, proporcionando o contato com o publico que mostrar interesse em contribuir

com a obra e replica-la das formas descritas ou de outras maneiras.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Quando esta pesquisa teve inicio, houve a preocupacdo em como seria a
melhor forma de realiza-la, ja que a intencao era tentar compreender como a avaliagéo
da aprendizagem estava ocorrendo no IFRJ, e isso teria que envolver a analise de
documentos e da pratica docente de uma instituicao que tanto a pesquisadora como
a orientadora deste estudo fazem parte. Por isso, a pesquisa teria que ocorrer de
forma ética e cuidadosa a fim de que fosse possivel entender a avaliagao dentro de
um contexto e contribuir para mudangas no que é apresentado na realidade. Por isso
a ideia foi de escapar de julgamentos e de olhares de verificacdo e, por meio de
estudos, proporcionar um produto que, para além de contribuir para melhorias
pedagdgicas, pudesse ser algo que contribuisse com o processo de avaliacdo no

ensino de ciéncias.

Diante disto, foram tragcados caminhos que permitissem olhar para avaliagao
com uma visao abrangente, ndo apenas a partir da pratica pedagdégica, mas também
do tratamento dado ao tema pela instituicao como um todo, pois se entende que o
processo avaliativo tem sempre um resultado que depende de varios atores e fatores
sociais da pratica de ensinar. Por isso, o conjunto de documentos institucionais
norteadores dos cursos de ciéncias naturais selecionados para a leitura e analise
foram fundamentais na inclusdo da interpretagdo do problema da avaliagdo, assim
como a revisao de literatura elaborada, no sentido de observar aspectos semelhantes
ou nao, encontrados nas pesquisas que se debrugaram na busca por compreender a
problematica de forma ampla com seus resultados de pesquisa apontando auséncias
e avangos na avaliacéo.

O fato de a pesquisa ter sido atravessada pela pandemia da COVID-19
provocou um impacto direto na etapa de coleta de dados, ndo sé atrasando-a, uma
vez que as atividades académicas foram suspensas por sete meses, como
modificando as formas de coleta e parte do contexto da pesquisa. Esse aspecto ndo
tirou o valor da pesquisa, mas imp6s ao cenario de investigagcdo algumas
modificacdes antes ndo pensadas, tais como a da aplicagdo de questionarios por meio
eletrdnicos e respondidos remotamente. Inclusive influenciando no teor das perguntas
diligenciadas para a realidade da avaliagdo no ensino remoto. Somado a esse
aspecto, os documentos institucionais criados durante a pandemia, que apresentavam
questdes de avaliacao no seu texto, passaram a incorporar o corpus da pesquisa.
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Todas as etapas da pesquisa, bem como as leituras dos teéricos selecionados
para este estudo, a participacdo no GEMEC, a producao de artigos e trabalhos para
eventos durante este periodo, além dos didlogos com os professores que
compuseram a banca e com a orientadora, permitiram trocas com os pares onde foi
possivel problematizar o assunto em questao. Isso contribuiu na etapa das analises
das respostas dos questionarios e dos documentos. Foram momentos de muito
aprendizado e investigacao que confirmaram o pressuposto inicial da pesquisa no que
se refere as fragilidades e lacunas relacionadas a avaliagao da aprendizagem no IFRJ.

Como ja& apresentado, os resultados indicaram que a avaliagdo da
aprendizagem nos cursos de formacgéo de professores de ensino de ciéncias naturais
do IFRJ precisa de uma atencao no que diz respeito as praticas pedagdgicas e aos
documentos institucionais, pois existe uma defasagem na formagéao académica sobre
o assunto e fragilidades observadas nas praticas avaliativas e nos referidos
documentos.

Atendendo ao disposto no primeiro objetivo especifico da pesquisa, foi possivel
identificar e analisar os direcionamentos e as lacunas relacionados a pratica
pedagdgica no que se referem a avaliacdo nos documentos institucionais. Foi
perceptivel que eles carecem de orientagdes assertivas e consistentes sobre o tema,
além de apresentarem pouco espago destinado a avaliagdo e fragil compreenséo
sobre o assunto.

O segundo objetivo especifico também foi alcangcado, visto que destinava-se a
identificar na formagéao e atuagao dos professores dos cursos de licenciatura em fisica
e quimica, experiéncias e lacunas relacionadas a pratica pedagogica no que se refere
a avaliacdo e constatou-se que a pratica avaliativa da maioria dos professores esta
apoiada em suas experiéncias em sala de aula, com um embasamento tedrico a ser
atualizado, sobretudo na diversificacdo de instrumentos avaliativos que favorecem,
em maior parte, a aprendizagem com relevancia social.

Foram identificadas mudancas nas praticas durante o ensino remoto, sobretudo
nos instrumentos e recursos tecnoldgicos utilizados para avaliar. Houve uma
diminuicdo drastica na utilizacdo de provas, conforme apontaram os resultados.
Porém, apesar desta alteracdo na pratica pedagogica ocorrida durante a pandemia,
no retorno ao ensino presencial nao houve a manuteng¢do dessas mudangas em sua
totalidade, o que levou este estudo a inferir que foram alteracdes realizadas para um

contexto de ensino especifico, por isso ndo se prolongaram.
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Dessa forma, mesmo com alguns avancos observados durante o ensino
remoto, a pesquisa confirmou a necessidade da elaboracdo do produto educacional,
para suprir a demanda por formacdo académica a respeito da avaliacao da
aprendizagem, respaldada pelos professores que participaram da pesquisa que
afirmaram a necessidade de priorizar momentos de leitura e estudo para
aprimoramento profissional. Com isso, a pesquisa atingiu seu Uultimo objetivo
especifico: elaborar um glossario pedagdgico-cientifico, no formato de e-book,
abordando a tematica da pratica pedagdgica com énfase na avaliacao.

A busca pelo formato mais adequado do produto educacional que atendesse o
objetivo geral da pesquisa, de forma a contribuir para reflexdo sobre a avaliacdo da
aprendizagem e, que estivesse apropriado ao publico-alvo - professores que lecionam
nas licenciaturas de ciéncias naturais - foi trabalhosa e longa. Por meio de muito
esforgo, estudo e atengcdo ao que os dados da pesquisa traziam, o Glossario foi
definido como melhor tipologia por sua objetividade, o e-book como o melhor meio de
disponibilizacado e o podcast, como artefato relevante para agregar valor ao produto.

Foram meses de intenso trabalho para elaboracdo de um produto inovador e
que despertasse o interesse do publico-alvo. A selecdo por meio da pesquisa dos
verbetes que iriam compor o Glossario; a leitura e releitura de autores especialistas
no assunto para redigir os textos; o estudo do aplicativo utilizado para fazer a edigéo
e diagramacdo, com a busca pelas imagens ilustrativas, fontes e design ideal; a
roteirizacao, selegéo de participantes, gravacao e edicao dos episédios dos podcasts,
bem como o estudo para compreensao da plataforma que iria agrega-los foram
momentos trabalhosos, porém prazerosos que resultaram em um Produto consistente
e robusto.

Os processos de aplicacao e validagdo em primeira instancia confirmaram a
potencialidade do produto, trazendo ndo sé contribuicbes de aprimoramento, mas o
destaque por meio dos professores participantes da sua relevancia e necessidade,
ndo somente para os professores do ensino de ciéncias naturais, mas para os
professores em geral e demais atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

A realizagdo da pesquisa foi um processo que transformou a pesquisadora,
pessoal e profissionalmente. Encerra-se este estudo com a sensagéo de que houve,
de fato, uma contribuicdo para o ambiente de trabalho, o IFRJ, o que faz parte do
objetivo de um Doutorado Profissional. Uma pesquisa e um produto que servirdo para
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reflexao, aprendizagem e ensino a respeito da avaliacao da aprendizagem certamente
sd0 motivo de orgulho. E certo que uma porta ndo se abre sozinha, tampouco um livro.
Ele fica a espera de leitores interessados em desbrava-lo, e ndo sera diferente com o
e-book ou com a tese produzida: o poder de contribuicao para reflexdo e mudanca da
realidade esta nas maos de quem se arriscar a abri-los.

Destaca-se, para encerrar, a importancia da continuidade de pesquisas e
elaboracdo de materiais sobre avaliacao, pois um tema tao complexo como este esta
longe de ser compreendido por completo ou de ser esgotado. Que venham muitos
estudos a partir deste, de forma a complementa-lo, critica-lo, dialogar com ele, mas
que por ser tdo essencial para a educacdo nao deixe de ser debatido no meio

académico.
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APENDICES
Apéndice 1
Questionario 1

CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS (QUIMICA E FiSICA)
DADOS PROFISSIONAIS
Curso de Licenciatura que atua: ( ) Fisica ( ) Quimica
Campus: ( ) Dugue de Caxias ( ) Nilopolis ( ) Volta Redonda
Tempo de magistério: ( ) até 4 anos ( )de5a 9 anos ( ) de 10 a 14 anos ( ) 15 anos ou mais
CONHECIMENTO SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
1. Durante a formagao académica vocé teve momentos de estudo sobre avaliagao?
( ) Nao
) Sim, na formacao inicial, por meio de disciplina especifica.
) Sim, na formacao inicial, por outros meios ( palestras, seminarios, cursos, etc.).
)
)

Sim, na formacéo continuada.

Outros. Quais? )

Atualmente, sua pratica avaliativa tem como base PRIORITARIAMENTE o conhecimento adquirido
partir:
) Da formagéo inicial.
) De leituras sobre o tema.
) Da formagéao continuada.
)
)

Da experiéncia com a pratica em sala de aula.

Da inspiragéo na pratica avaliativa de ex-professores.
Como vocé considera seu conhecimento sobre avaliagdo da aprendizagem?
) Excelente
) Bom
) Regular
) Ruim
) Péssimo
1. Justifique sua resposta anterior.

AVALIACAO NO ENSINO PRESENCIAL
4. Indique TRES recursos que vocé mais utiliza para realizar a avaliagdo no ENSINO PRESENCIAL.:
Atividade em grupo
Atividade individual
Autoavaliacao

Lista de exercicios

Portfélio

Producgéao artistica

Produg¢ao audiovisual

()
()
()
()
()
()
()
( ) Prova escrita
()
()
()
()
()
()
()

(
(
(
(
2.
a
(
(
(
(
(
3.
(
(
(
(
(
3.

Prova oral
Relatérios
Resenha
Resenha critica
Seminério
Teste
Outro. Qual? .
5. Caso vocé utilize a prova como recurso para avaliar, ela possui, na maioria das vezes, peso maior
na composi¢cao da nota?
() Sim
( ) Nao
6. Assinale os itens a seguir que vocé leva em considera¢do na composi¢cao da nota do estudante no
ENSINO PRESENCIAL.
)Assiduidade.
)Participacao.
) Atendimento aos prazos de entrega das atividades.
YyComportamento.
)Nao utilizo estes itens para composicao de nota.

(
(
(
(
(
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AVALIACAO NO ENSINO REMOTO

7. Indique seus principais desafios durante 0 ENSINO REMOTO.

( )Estabelecer critérios de avaliagéo.

( )Escolher instrumentos avaliativos.

( )Evitar a “cola” nos momentos da realizagao de atividades individuais, cujo objetivo era a realizagao
sem consulta.

( )Considerar a participacao dos estudantes nos encontros sincronos.

( )Ensinar os conteldos a distancia de modo que o estudante estivesse apto a realizar as atividades
avaliativas.

)Decidir a respeito da aprovacao/reprovacao do estudante.

) Avaliar os estudantes com necessidades especificas.

)A vedagao das avaliagbes nos 30 primeiros dias do semestre (no inicio do ensino remoto).

)As reprovagdes serem discutidas no Colegiado de Curso (no inicio do ensino remoto).
)
)

Outro. Qual?

N&o enfrentei desafios nesta area.

Indique TRES recursos que vocé mais utilizou para realizar a avaliagdo no ENSINO REMOTO:
)Atividade em grupo

)Atividade individual

JAutoavaliacao

)Lista de exercicios

)

)

)

Portfélio
Producéo artistica
Producéo audiovisual
) Prova escrita
) Prova oral
)Relatérios
)Resenha
)Resenha critica
)Seminario
)Teste
)Outro. Qual?
Caso vocé tenha utilizado a prova como recurso para avaliar, ela possuiu, na maioria das vezes,
€S0 maior na composicao da nota?
) Sim
) Nao
10. Assinale os itens a seguir que vocé levou em consideragdo na composicdo da nota do estudante
no ENSINO REMOTO.
)Assiduidade.
Participacao.
Atendimento aos prazos de entrega das atividades.
Comportamento.
( )N&o utilizo estes itens para composi¢éo de nota.
11. Houve algum ponto positivo no ensino remoto emergencial com relagéo a sua préatica pedagdgica
no que se refere a avaliagdo do ensino e aprendizagem? Fique a vontade para redigir alguma
experiéncia exitosa ou apenas mencionar um aspecto de forma geral.

(
(
(
(
(
(
8.
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
9.
p
(
(

(
(
(
(

~— — — —
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Apéndice 2
Questionario 2
CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS (QUIMICA E FiSICA)

1. Os documentos legais e institucionais sobre avaliagao orientam que o professor deve avaliar
formativamente e privilegiar aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Vocé classificaria sua
avaliagdo com mais aspectos formativos ou somativos? Vocé tem clareza sobre esses termos?
Justifique sua resposta a partir de como estes aspectos refletem em sua pratica diéria. Esclareca um
pouco sobre suas dividas, fragilidades e potencialidades na pratica avaliativa.

2.0 ensino remoto possibilitou mudanga na sua pratica avaliativa? Dé um exemplo que vocé
manteve na sua pratica atual.

3.Vocé utiliza a prova como instrumento avaliativo? Por qué? Se sim, seu resultado tem o peso
maior na composi¢ao da nota do estudante?

4. A atual pesquisa tem como Produto Educacional um Glosséario pedagdgico-cientifico com
verbetes relacionados a avaliagdo, a partir de contribuigbes de especialistas na area da
avaliagdo. Vocé considera um material como este necessario para os professores que atuam nas
licenciaturas e/ou licenciandos? Por qué?

5.De forma a contribuir com a pesquisa, sugira verbetes relacionados a avaliagdo que meregam

ser contemplados no Glossario em construgao.
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Apéndice 3

Formulario de Aplicacao

GLOSSARIO PEDAGOGICO CIENTIFICO DE SIGNIFICADOS RELACIONADOS A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM.

APLICACAO 1
Leia o Glossario e responda:

1. O material serviu para sua atualizagdo, reflexdo e aprimoramento sobre avaliacdo da
aprendizagem? Comente.

2. De acordo com sua experiéncia no magistério, como professor e pedagoga, vocé considera
que os professores de ensino de ciéncias naturais precisam de aprimoramento na formacgéo a
respeito da avaliagdo da aprendizagem? Comente.

3. Se respondeu sim as perguntas anteriores, vocé considera que este € um material que
contribuiria para a atualizagéo, reflexdo e aprimoramento sobre avaliacdo da aprendizagem
dos demais professores que atuam na formagéo inicial de ensino de ciéncias naturais? Por
qué?

APLICACAO 2

Realize uma atividade com sua turma de licenciandos em fisica ou quimica usando o Glossario.
TITULO DA ATIVIDADE APLICADA:

DESCRICAO DA ATIVIDADE PROPOSTA:

DATA DA APLICAGAO:

DISCIPLINA: TURMA:

QUANTIDADE DE ESTUDANTES:

BREVE RELATO SOBRE A REALIZAGAO DA ATIVIDADE
(Contendo suas impressoes e as impressdes e reagdes dos estudantes)

-Vocé identificou alguma limitagdo no uso? Sugeriria alguma adequagao no material?

- A partir da leitura e das observagdes sobre a atividade realizada, vocé considera que este material
tem potencialidade de uso para o ensino por outros professores da formacao inicial ou em outros
contextos? Comente.

-Vocé consideraria utilizar este material com outras turmas de licenciandos ou em outras
oportunidades?
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Formulario de avaliacao e validacdao em 12 instancia
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GLOSSARIO PEDAGOGICO CIENTIFICO DE SIGNIFICADOS RELACIONADOS A AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM.
Com relacao ao e-book Glossario Pedagogico-cientifico marque a alternativa que melhor se adequa a
cada item analisado:

1. DESIGN

Excelente | Bom | Regular | Ruim

Formato em e-book

Fonte

Design das paginas

llustracdes

Ordenacao
(ordem dos verbetes adequada)

Acessibilidade
(Material favorece o acesso a todos)

uUso

Sim

Parcialmente

Apresentacao
(Foi possivel entender a partir do material pré-textual sobre o que o PE
trata)

Orientagdes de uso
(Foi possivel entender como utilizar o PE)

Facilidade de compartilhamento
(E féacil de compartilhar)

Manuseio
(Formato em PDF é bom para manusear)

Publico-alvo
(O PE é adequado a utilizagao de professores que atuam na formagao
inicial de Ciéncias)

Entendimento dos recursos
(Foi possivel compreender como acessar os podcasts a partir do
Glossario)

Possibilidades de uso (Utilizaria como recurso para sua aprendizagem
e como recurso de ensino para trabalhar a tematica com seus
estudantes)

-Vocé indicaria o uso do Glossario a outro Publico, além do publico-alvo da pesquisa?

Sim / Nao
-Caso tenha respondido sim, para qual publico?

(
(
(
(
(
(

)Professores do ensino de ciéncias da Educacao Basica
)Licenciandos
)Professores de todas as areas
)Pedagogos
) Gestores

) Outros
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Sim

Parcialmente

Relevante

Necessario

Bem elaborado

Pertinente para a area do ensino de ciéncias

Cumpre com o objetivo proposto (Estimular

a

reflexdo e o

aprimoramento a respeito da avaliagdo da aprendizagem)

Acrescenta questdes novas a tematica.

Linguagem adequada ao publico-alvo

Extenséo ideal (contedo nem muito longo, nem muito curto)

Clareza

- Vocé discorda do significado atribuido a algum verbete? Se sim, indique qual (quais). Justifique ou

dé sugestdes de aprimoramento. De que forma complementaria o significado?

(NAO)

(SIM)

1.Avaliacao

2.Avaliagdo da aprendizagem
3.Avaliagdo somativa
4.Avaliagédo formativa
5.Avaliagéo diagnostica
6.Autoavaliacao
7.Critérios

8. Instrumento de coleta de dados
9. Exame

10.Prova

11.Teste

12.Lista de exercicios

13. Atividade avaliativa individual/ em grupo
14. Questdes abertas/ objetivas
15. Situagdes problema
16.Seminario
17.Participacado

18.Pratica

19.Assiduidade
20.Comportamento
21.Aprovacao/Reprovagao
22.Formacao
23.Professor

24 Estudante

25.Curriculo
26.Resultados

27.Ensino
28.Aprendizagem
29.Instituicao de ensino
30.Recuperacao
31.Erro
32.Nota
33.Pratica pedagogica
34.Investigar
35. Feedback
36.Cola
37.Tensao Pré-avaliagéo
38.Memorizar
39.Intencionalidade

ESPACO PARA FAZER AS CONSIDERAGOES SOBRE OS VERBETES DESTACADOS.
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4. ASPECTOS GERAIS

Sim | Nao | Parcialmente

Originalidade

(E um PE original)

Aplicabilidade

( Facil aplicacéo pelo publico alvo)
Replicabilidade

(Facil aplicagdo com outros publicos)

5. PODCAST AVALIANDO A AVALIACAO

Excelente | Bom | Regular | Ruim

Edicéo

Linguagem

Extenséo

(material longo demais, muito curto, ideal)

Utilizacdo (Facilidade de acessar e ouvir)

Contéudo

Adequacéo ao publico-alvo

Originalidade

Agregagao de valor ao PE (Agregou valor ao Glossario ou é
um artefato que poderia ser descartado)

-Caso tenha avaliado algum item com as escalas (NAO, PARCIALMENTE, REGULAR ou RUIM),
indique alguma sugestao de adequacéo ou aprimoramento.

-Tem algum aspecto negativo que queira destacar que ndo foi perguntado no formulario? Vocé
identificou alguma limitagao de seu uso?

- Emita um breve parecer sobre o Glossario, destacando o que vocé achou, sua relevancia e os
aspectos que enfatizaria.

Informagbes sobre o avaliador:

Profiss&o:

Atuacao profissional atual:

Maior titulo académico:

Nome: ~
Autoriza que seu nome seja citado, se necessario, na pesquisa? ( ) SIM () NAO
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Apéndice 5
Transcricdo das respostas da ultima questao do questionario 2

Aspectos positivos sobre a avaliacdo durante o trabalho remoto.

CATEGORIAS RESPOSTAS

As atividades foram postadas no Google Sala de Aula, sendo assim, eu
aproveitei para fazer corre¢cdes e consideragdes nas atividades, antes de
aplicar a nota final. Pude avaliar o processo de constru¢do da atividade, e,
ndo apenas o resultado final (35)

[...]- A busca por novas ferramentas. O uso do Google forms facilitou a leitura
das atividades avaliativas, o uso de podcast, videos, musicas e imagens como
recursos para considerar nas atividades avaliativas. A possibilidade de
estimular a criatividade dos estudantes quando coloquei como avaliagéo a
criagcdo de HQ e de Charge, saindo da produgéo escrita ( era mais comum no
presencial). A questdao do "tempo" também provocou muitas reflexdes. As
atividades avaliativas embora tivessem prazo de entrega, perderam a
exigéncia de todos realizarem no mesmo tempo (local e data) (36)

Recursos
tecnolégicos A oportunidade de me desenvolver em novas competéncias digitais (37).

As interacdes e debates pelo WhatsApp permitiram um maior
aprofundamento nas questdes da matéria com uma fragéo dos estudantes
(38).

Sim, trabalho de produgédo de aulas em video e meus proprios videos para
reforcar o aprendizado, quando retornarmos ao presencial (39).

Com o ensino remoto pude estimular os estudantes a utilizarem recursos
tecnologicos na realizagdo de atividades que relacionavam ciéncia e arte:
producdo de pequenos videos, utilizacdo de musicas, confecgdo de historias
em quadrinhos, etc (40).

[...] me tornei mais reflexiva com a forma de ensinar. Tive que estudar mais,
aprender sobre novas estratégias, tecnologias de ministrar as aulas de forma
que os estudantes conseguissem acompanhar (41).

Reflexao sobre a | O periodo de APNPs trouxe a tona a necessidade de se repensar a pratica

pratica pedagdgica [...]. Nesse aspecto, o ensino remoto mostrou a importancia de a

pedagdgica educacdo ser realizada com empatia e com o olhar atento sobre as condi¢des
individuais do aprendiz em um aspecto integral do ser social (42).

[...] me forcou a repensar um pouco a forma de avaliacao pois percebi que
a prova tradicional ndo se enquadrava bem no processo (43)

Diversifiquei mais os instrumentos avaliativos. Durante o ensino remoto,
trabalhei mais préxima de alguns colegas para pensar os instrumentos de

Instrumentos avaliacao e isso renovou meu repertorio (44).

avaliativos

[...] utilizamos o Padlet, Google forms, propusemos relatérios, apresentacdes
nas aulas sincronas etc (45).
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Percebi que a prova escrita que eu utilizava no ensino presencial podera ser
desconsiderada com a retomada. Os instrumentos no ensino remoto foram
mais interessantes para os estudantes. Inclusive realizamos uma atividade
chamada "self service" onde eles escolhiam o instrumento que seriam
avaliados. O resultado foi interessante. Pretendo continuar nesta linha (46).

Acho que este periodo remoto me fez repensar se é necessario manter a
prova como principal avaliacdo de ensino e aprendizagem. Tenho
considerado manter avalia¢gdes envolvendo pesquisa e trabalhos audiovisuais
na composigéo da nota. E tenho decidido estas avaliagbes com a turma (47).

Passei a utilizar mais o trabalho em grupo e a utilizar os encontros sincronos
para discutir o andamento dos trabalhos. Isso promoveu uma série de
discussOes e debates que considerei bastante enriquecedor no processo de
aprendizagem (48).

[...] Apesar das dificuldades intrinsecas ao ensino remoto e a realidade de
pandemia que vivemos, de certa forma esse periodo estimulou minha
criatividade e senso de experimentacao acerca das propostas avaliativas
nessas turmas. Muitas dessas plataformas (google apresenta¢des, no primeiro
caso; sutori, no segundo) foram utilizadas por mim pela primeira vez durante
esse periodo. Nem tudo deu 100 % certo [...], porém considero que o balango
no periodo foi positivo para mim nesse sentido de aprender (e experimentar)
outras formas de avaliar. E uma postura que eu ja tinha antes da pandemia,
mas que foi reforcada [...] (49).

Auséncia de
pontos positivos

N&o. Nada positivo. As avaliagdes foram bem ruins (50).

Foi um periodo complicado para todos nés, professores e discentes, entdo nao
me senti apta a reprovar um estudante que apesar de todas as adversidades
que tenha tido que enfrentar, estivesse ali até o final tentando. Logo, foi levado
em consideragdo mais o comprometimento do que a parte cognitiva (51).

Nao houve ponto positivo no ensino remoto emergencial com relagéo a minha
pratica pedagdgica no que se refere a avaliagdo do ensino e aprendizagem
(52).

Nao houve, mantive as atividades que s&o necessarias para discussao e
compreensdo dos conhecimentos, a interagdo como instrumento e o
levantamento de problematizagbes sobre os conhecimentos, a troca de
experiéncias e relatos de aprendizagens. O que ja utilizo nas aulas de forma
presencial (53).

Independente do fato do estudo ser presencial ou remoto, muitos estudantes
ndo tém maturidade para reconhecer a importancia das atividades
avaliativas. Simplesmente usam artificios para a aprovacao a qualquer custo.
Artificios estes que retroalimentam uma sociedade carregada de corrupgéo
(54).

Fonte: Dados da pesquisa (2022, grifos da autora).
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Apéndice 6

Roteiros do Podcast Avaliando a Avaliagao

EPISODIO INTRODUTORIO

Oi! Tudo bem? Este é o podcast Avaliando a Avaliagdao. Teremos 5 episodios para falar um pouco sobre avaliagdo da

aprendizagem, este que € um tema tao importante e que impacta a vida de todos.

O podcast foi elaborado a partir da pesquisa realizada pela Doutoranda Cassia Lisb6a, eu mesma, do Programa de Pds-
graduagédo em Ensino de Ciéncias do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. Ele tem por
objetivo complementar um e-book sobre avaliagédo. Ficou curioso sobre o e-book? Ele esta disponivel para download no link

presente na descrigdo do podcast.

O podcast é composto de cinco episddios, o primeiro intitulado As diversas faces da avaliagdo, se concentra em explicar
alguns tipos de avaliagdo da aprendizagem: somativa, formativa, diagnéstica e autoavaliagdo. O préximo episddio se chama O
que a prova aprova? Que traz a opinido de trés educadores a respeito da utilizagédo da prova. O terceiro episddio O que ha de
errado com o erro? é uma entrevista com uma professora sobre o erro, incluindo a tematica do erro nas aulas de
experimentagao e o tratamento dado ao erro de pessoas com necessidades especificas. Tensao Pré-Avaliagao é o titulo do
quarto episddio que € uma entrevista com uma psicéloga e com uma professora recém-formada sobre os sentimentos que a
avaliagdo provoca. Para fechar a série de cinco episddios temos o Conta ai! Como vocé avalia a Participagdo e a Pratica? Que
é um bate-papo com uma educadora que compartilhara as suas experiéncias ao avaliar a participagdo dos estudantes e as
aulas praticas.

Aguardo vocés!
EPISODIO 1- AS DIVERSAS FACES DA AVALIAGAO

INTRODUGAO
Oil Tudo bem? Sou Céassia Lisbda e este é o primeiro episédio do podcast Avaliando a avaliagéo. Ele se chama As diversas faces
da avaliagéo e eu tenho a honra de apresenta-lo com o auxilio do meu filho Gabriel Lisbéa. Vamos conversar sobre alguns tipos

de avaliagcéo da aprendizagem: somativa, formativa, diagnostica e autoavaliagao.

DIALOGOS

Gabriel: Para iniciar nossa conversa, gostaria de saber por que é necessario falar sobre avaliagéo?

Cassia: Porque a avaliacdo é parte imprescindivel da pratica pedagdgica, ocupando lugar de destaque no cotidiano das
instituicbes de ensino.

Gabriel: E verdade, a impresséo que da é que tudo gira em torno das provas e das notas necessarias para o estudante ser
aprovado.

Cassia: Entao, vocé tocou em um ponto importante que vai me permitir fazer uma distingéo crucial para continuarmos a conversa,
a avaliagdo NAO E SINONIMO DE PROVA OU EXAME, que constituem instrumentos de coleta de dados do processo avaliativo.
A reducao da avaliagdo a aplicacdo de provas ou exames € um grande equivoco a ser combatido e esta relacionada a forma
como a avaliagao foi entendida historicamente.

Gabriel: E de que forma a avaliagédo tem sido compreendida e praticada nas instituicbes de ensino ao longo dos anos?

Cassia: A avaliagao foi entendida por muito tempo como forma de medir o nivel de aprendizagem com o objetivo de classificar e
promover o estudante a partir da nota que lhe foi atribuida. Esta forma de pensar a avaliagao esta diretamente relacionada a
pedagogia tradicional que visa a transmissao e acumulacdo de conhecimento. Logo, a avaliagéo tem servido para selecionar,
classificar e promover os estudantes. Quando a avaliagdo tem como foco o resultado final ela € denominada somativa. Neste
contexto, onde avaliagdo era mera verificagdo da aprendizagem, ela nem mesmo era chamada de avaliagdo, a expressao
utilizada nas escolas era exames escolares e somente a partir de 1930, passou-se a utilizar o termo avaliagdo da aprendizagem

( TYLER, 1977), a questédo é que a terminologia mudou, mas a pratica ndo, as provas continuam sendo os instrumentos mais
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utilizados nas instituicdes de ensino e tem sido aplicadas apenas com a fung@o de examinar as informagdes assimiladas pelo
estudante (REIS, 2010).

Gabriel: Entao, atualmente a avaliagéo ainda é pensada desta forma?

Cassia: Este tipo de avaliagédo ainda é muito presente nas instituicdes de ensino, porém é possivel perceber muitos avangos,
pois este foco nos resultados finais esta sendo substituido gradativamente pelo foco na formagao integral do estudante. Quando
a avaliagdo exerce uma fungdo reguladora da aprendizagem, pretendendo acompanhar o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes ela é chamada de avaliagdo formativa. Uma avaliagdo formativa tem a preocupagdo com o processo todo de
desenvolvimento do estudante. E a pratica pedagdgica que nela se apoia, € realizada por instrumentos avaliativos que
conseguem colher dados ao longo do processo de aprendizagem e os resultados apresentados servem como base para adequar
os procedimentos pedagdgicos e para reconduzir as praticas visando auxiliar o estudante em seu aprendizado.

Gabriel: Pode nos dar um exemplo de avaliagéo formativa?

Cassia: O importante € que quem ira se propor a avaliar formativamente tenha como principio o acompanhamento da
aprendizagem, buscando o estabelecimento de critérios justos, instrumentos adequados e uma pratica pedagégica como um
todo que sirva a esse proposito. Neste sentido, ha diversas formas para realizar a avaliagdo formativa e a pretensdo nao é
fornecer receitas, porém, vamos tentar visualizar uma situagao simples e pratica para exemplificar: Vamos dizer que o professor
trabalhe um conhecimento novo em sua disciplina, apos explicagdes e discussdes sobre o tema, ele avalia o estudante, por meio
do instrumento que ele achar adequado ou pela observagao e didlogo, para saber o que ele aprendeu até aquele momento. Se
o estudante ndo foi muito bem, ele busca entender os motivos, que podem ser muitos, como por exemplo, o estudante nido
estudou como deveria ou o professor ndo explicou de forma adequada etc. A partir dai busca-se estratégias para que esse
estudante aprenda e possa avangar em seu processo de construgdo de conhecimento. Neste exemplo, foi possivel observar as
etapas da avaliagdo: diagnosticar e intervir, quando necessario, visando resultados satisfatérios.

Gabriel: Diagnosticar? Vocé esta se referindo a avaliagdo diagndstica, que deve acontecer no inicio de cada disciplina para
identificar o que o estudante sabe?

Cassia: Sim, a avaliagao diagndstica € muito utilizada, porém é comum entender que s6 é usada no inicio das aulas para saber
os conhecimentos prévios dos estudantes, quando na verdade diagnosticar por meio de uma avaliagao faz parte de todo processo
formativo, como bem aponta Cipriano Luckesi, pesquisador especialista nesta area. Pois, diagnosticar é coletar dados sobre o
status de aprendizagem do estudante, para entender o que ele sabe e mediar a relagdo dele com o conhecimento que ele ainda
ndo compreendeu, e isso se da durante todo processo avaliativo, quando o objetivo é o acompanhamento da aprendizagem. Por
isso, a avaliagéo diagnodstica nao ocorre s6 no comego de uma etapa ensino.

Gabriel: Interessante este ponto de vista, pois esse acompanhamento sistematico e continuo garante que estudante e professor
percebam o que podem melhorar para alcancar o éxito na aprendizagem.

Cassia: E verdade. A aprendizagem é responsabilidade de toda comunidade académica. Estudante, professor e os demais
envolvidos, como o diretor, a equipe pedagodgica, entre outros. Por isso existe uma pratica muito importante também que precisa
ser incentivada nas instituicdes que é a autoavaliagdo, ou seja, cada um precisa, de tempos em tempos, se autoavaliar para
saber suas dificuldades e seus avangos e para poder identificar sua responsabilidade e sanar suas fragilidades. Por exemplo, o
estudante precisa parar para pensar qual sua maior dificuldade e entender o que ele pode fazer para melhorar, bem como o
professor e cada envolvido no processo de ensino aprendizagem.

Gabriel: Pensei que a autoavaliagdo era uma pratica destinada somente para os estudantes. O professor também precisa se
autoavaliar?

Cassia: Esta é uma visdo equivocada também, muito presente nas instituicdes de ensino que entendem que este processo &
voltado somente para os estudantes. Toda comunidade académica deve se autoavaliar, para que cada um entenda sua
responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem e consiga aprimorar suas praticas. Cabe a cada instituicdo desenvolver
formas de inserir este processo de autoavaliagdo em sua rotina, de maneira a fazer desta uma pratica constante no ambito
académico.

Gabriel: Muito obrigado pela conversa téo esclarecedora.

Cassia: Eu que agradecgo. Espero vocés no préximo episodio.

CREDITOS/ APRESENTAGAO/ EDIGAO/ AGRADECIMENTOS
Apresentagdo: Cassia Lisbéa e Gabriel Lisbda
Edigao: Cassia Lisbda e Gabriel Lisboa

REFERENCIAS



166

LUCKESI, C.C. Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato pedagdgico. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2019.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 432 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.
TYLER, R. Principios basicos de curriculo e ensino. Porto Alegre:Globo, 1977.

EPISODIO 2
O QUE A PROVA APROVA?

INTRODUGAO

Oi! Tudo bem? Este é o podcast Avaliando a Avaliagao. Sou Cassia Lisbda e este é o episddio n°® 2 O que a prova aprova? em
formato de bate-papo, onde trés educadores emitirdo suas opinides a respeito da prova. Estardo presentes um professor que
utiliza a prova, um professor que nao utiliza, e uma pedagoga, apresentando ponderag¢des sobre o tema. O episddio é dividido
em duas partes, vamos iniciar a primeira?

PARTE |

DIALOGOS

Cassia: A prova é o instrumento avaliativo mais utilizado nas escolas, inclusive no ensino de ciéncias naturais. Sua nota, em
geral, tem o peso maior durante o processo de avaliagéo, ocupando papel de destaque na aprendizagem dos estudantes. Muito
se tem discutido sobre sua relevancia, manutengdo e até mesmo sua retirada das salas de aula, porém fato é que ela ainda se
mantém como protagonista da avaliagdo (RAMPAZZO, 2011). Vamos iniciar a nossa conversa com o professor Laurio Yukio que
ja nos informou que ndo utiliza provas. Ele é doutorando em ensino de ciéncias pelo PROPEC IFRJ e mestre em ciéncias pela
USP. Professor de biologia ha 23 anos e desde 2004 é professor do CEFET RJ. Também contaremos com a participagdo do
professor Marcelo, que utiliza provas em suas aulas.

Cassia: Professor Laurio, por que vocé ndo usa prova?

Participante:

Cassia: E possivel, avaliar no ensino de ciéncias naturais sem a utilizagéo de prova?

Participante:

Cassia: Para vocé, quais séo os principais pontos negativos da prova?

Participante:

Cassia: Realmente, esses sentimentos que a prova e todo processo avaliativo causa nos estudantes é uma questédo importante
e complexa e sera tema, inclusive do quarto episédio do nosso podcast chamado Tens&o Pré-avaliacdo. Vamos chamar agora
para o papo, o professor Marcelo Guedes que € doutorando em ensino de ciéncias pelo PROPEC IFRJ e mestre em ensino de
ciéncias pela UniFOA. Ele é professor de quimica e microbiologia na UGB, de ciéncias na prefeitura de Barra Mansa e de biologia
no IFRJ campus Pinheiral. Marcelo, vocé faz uso deste instrumento avaliativo, correto? Por qué?

Participante:

Cassia: Entendi e acho que essa é uma situagdo que muitos professores passam né, em relagdo a autonomia e as normas da
instituicdo, que nem sempre se alinham a viséo de educacéo do professor. Mas ja que vocé precisa, por vezes utilizar a prova,
vocé ja conseguiu perceber algum ponto positivo nela?

Participante:

Cassia: Agradeco a participagcéo dos professores Laurio e Marcelo e convido os ouvintes a acessarem a segunda parte deste

episadio, pois continuaremos a falar sobre o tema com a pedagoga Elizabeth Augustinho.

PARTE Il

Cassia: Esta é a parte Il do episdédio O que a prova aprova? do podcast Avaliando a avaliagdo. Sou Cassia Lisbda e darei
continuidade a discussdo. Como ouvimos na parte | deste episodio, até mesmo o professor que utiliza a prova tem criticas a este
instrumento avaliativo e o faz quando é parte da orientagéo da instituicdo em que trabalha. O certo € que, seja por obrigatoriedade,
seja por opcao do professor, a prova continua sendo o instrumento mais utilizado nas escolas.

Trouxemos a pedagoga Elizabeth Augustinho para nos dar sua opinido sobre o assunto. Ela € doutora e mestre em ensino de
ciéncias pelo PROPEC IFRJ. Atua ha 30 anos como supervisora educacional no municipio de Duque de Caxias- RJ, ha 28 anos
como pedagoga no IFRJ, onde ja assumiu em diferentes momentos os cargos de pro-reitora e pré-reitora adjunta de ensino de
graduagéo, além de lecionar no curso de pds-graduagdo em educacgdo de jovens e adultos também no IFRJ, desde 2012.
Elizabeth, a partir do que foi falado pelos professores Laurio e Marcelo e de sua experiéncia e leituras sobre o tema, o que vocé

acha sobre o uso ou néo da prova?



167

Participante:

Cassia: Entao, por que, mesmo com tantos pontos negativos, ela ainda é tdo presente nas instituicdes de ensino?
Participante:

Cassia: Vocé mencionou o termo verificagdo em contraponto a avaliagao da aprendizagem. Pode fazer essa distingao?
Participante:

Cassia: Bom, ficou claro com a sua andlise e a opinido dos outros educadores que participaram do episddio, que seria
relevante pensarmos em instrumentos alternativos ao uso de provas na atualidade. Porém, vocé mencionou na primeira
questao que “da forma como ela é utilizada” ela ndo serve ao acompanhamento da aprendizagem e sim a verificagdo. Diante
disso, entendo que podem existir maneiras diferenciadas de utilizagdo da prova de forma que ela esteja coerente com-uma
pratica pedagdgica inclusiva e formativa? Pode dar algumas orientagbes sobre isso?

Participante:

Cassia: Caros ouvintes, a intengdo com o titulo O que a prova aprova? foi provocar o debate, pois a prova esta diretamente
ligada ao ato de reprovar e aprovar o estudante. Por isso, a pretensdo nao era responder especificamente a pergunta, mas leva-
los a refletir sobre o uso da prova no seu cotidiano académico. O que esperamos é que aqueles que precisarem ou decidirem
utilizar este instrumento que o fagam na perspectiva de garantir o acompanhamento da aprendizagem do estudante, sendo essa
a base para sua elaboragéo, aplicagao, correcao e decisao diante do resultado que ela produzira. Agradecgo a presenca da

pedagoga Elizabeth Augustinho. Aguardo vocés no episddio n° 3: O que ha de errado com o erro?

CREDITOS/ APRESENTAGAO/ EDIGAO/ AGRADECIMENTOS
Apresentacéo: Cassia Lisbda
Participantes: Laurio Yukio, Elizabeth Augustinho, Marcelo Guedes

Edigdo: Cassia Lisboa

REFERENCIAS:

RAMPAZZO, S.R.R. Instrumentos de avaliacao: Reflexdes e possibilidades de uso no processo de ensino e
aprendizagem. Londrina, 2011.
LUCKESI, C.C. Avaliagao da aprendizagem: componente do ato pedagégico. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2019.

EPISODIO 3
O QUE HA DE ERRADO COM O ERRO?

INTRODUGAO

Oi! Tudo bem? Este é o podcast Avaliando a Avaliagdo. Sou Cassia Lisbda e este é o episddio n° 3 : O que ha de errado com
o erro? Onde entrevisto uma professora que atua na area de ciéncias naturais. A ideia € levar o ouvinte a reflexdo sobre a
compreenséo do erro e acerto na pratica pedagoégica. A avaliacdo do estudante com necessidades especificas também sera

ponto de pauta desta nossa conversa.

DIALOGOS

Cassia: Vamos comegar nossa conversa com a professora Carla Rénes de Alencar Fontenelle, que é licenciada em quimica
pela UFRJ, mestre e doutora em Tecnologia ambiental, com énfase em poluicdo de aguas também pela UFRJ. Professora na
area de ciéncias naturais ha 15 anos, com atuagao na rede publica e privada. Atualmente é especialista em educagao, atuando
na formacgao de professores em nivel nacional no Sesc.

Tem uma frase popular que diz que errar € humano, porém errar no ambiente académico parece que é algo quase desumano. O
erro geralmente é visto como fracasso e ndo como possibilidade de avanco. Nas ciéncias naturais, por exemplo, os estudantes
precisam realizar experimentos, tal dada a natureza propria da ciéncia. Qual o significado do erro neste contexto? Para que ele
serve?

Participante:

Cassia: Dé exemplos praticos de como vocé trata os erros identificados nas atividades realizadas pelos seus estudantes. Na
forma dele se organizar, de conduzir um experimento, de se expressar, de interpretar o que é solicitado...

Participante:
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Cassia: Ainda sobre a questdo do erro, mas agora afunilando para uma questdo mais complexa, que seria a avaliagdo de
estudantes com deficiéncia. Gostaria que vocé falasse da sua experiéncia em sala de aula. Como ¢ avaliar e lidar com o erro
relacionado aos estudantes com necessidades especificas?

Participante:

Cassia: Existe um olhar diferenciado, um planejamento coerente a cada individuo? Dé exemplos da sua pratica.

Participante:

Cassia: Agradeco por sua preciosa participagao Carla, e encerro trazendo uma contribui¢gdo da professora Maria Teresa Esteban,
que discute muito a questéo do erro. Ela tem um livro chamado O que sabe quem erra, onde discute as questdes do fracasso
escolar. Entdo, nas instituigdes de ensino, de modo geral, quem erra ndo é visto como detentor de algum saber, pelo contrario,
o erro leva a atribuigdo de uma nota ruim e & consequente reprovagao. E preciso entender, como a prépria autora coloca, que
precisamos alterar nosso olhar sobre o erro, enxergando-o como um indicador do que o estudante ja sabe e do que esta prestes

a saber, ndo olha-lo apenas na perspectiva da caréncia do saber

CREDITOS/ APRESENTAGAO/ EDIGAO/ AGRADECIMENTOS
Apresentacgéo: Cassia Lisbda
Participante: Carla Rénes

Edicdo: Cassia Lisbda
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EPISODIO 4
Tensao Pré-Avaliagao

INTRODUGAO
0i, tudo bem? Este episdédio € o numero 4 do podcast Avaliando a avaliagao, intitulado Tensao Pré-Avaliagdo. Os sentimentos,
emocdes e situagdes vivenciadas a partir da avaliagdo serao discutidas com uma ex-aluna e com uma psicologa.

Medo, inseguranca, saude mental, critérios avaliativos, sdo alguns dos tépicos que serdo abordados neste episddio.

DIALOGOS

Cassia: Sou Cassia Lisbda e convidei para o bate-papo de hoje a psicologa Marcela Machado de Freitas, ela é formada em
psicologia pelas Faculdades Integradas Maria Thereza, € mestranda do ProfEPT, além de ter formacao em orientag&o profissional
e desenvolvimento humano pelo Instituto Ser e especializagdo em saude do trabalhador e ecologia humana pela Fiocruz.
Trabalhou no departamento da salide do servidor por 11 anos no municipio de Rio das Ostras- RJ e desde 2014 ¢é servidora do
quadro permanente do IFRJ, onde trabalha diretamente com estudantes da graduacéo e pds-graduacédo e também a Ledilaine

Duarte Quintilhano, professora de quimica, recém-formada no curso de licenciatura do IFRJ.

Cassia: Vamos comecar ouvindo a Ledilaine. Vocé se formou recentemente, entdo acho que muitas situagdes ainda estéo vivas
em sua memoria. Vocé consegue lembrar uma situacao especifica em relagédo a alguma pratica avaliativa que vocé néo considere
adequada.

Participante:

Cassia: A situagao narrada te impactou de alguma forma? Como?

Participante:

Cassia: Nossa, bem forte esse relato. Isso vai ao encontro dos estudos recentes que mostram que cerca de 50% dos estudantes
universitarios (SILVA, 2021) sofrem com questdes de ansiedade causadas por situagbes académicas. Entdo, Marcela, no
exemplo dado pela Ledilaine, como vocé avalia os impactos narrados por ela na vida académica?

Participante:

Cassia: Vocé atende muitos estudantes diariamente, vocé recebe demandas que passam por essas questdes que estamos
discutindo?

Participante:
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Cassia: Muito bom vocé ter trazido o TCC para a discussao, pois ja ouvi muitos relatos de estudantes que ndo concluiram seus
cursos por nao conseguirem superar seus bloqueios em relagédo a esse trabalho que corresponde a atividade avaliativa final da
maioria dos cursos de graduagao. E impressionante, o estudante conclui toda a carga horaria prevista para o curso, mas deixa
de se formar devido a um trabalho. Isso é grave e é necessario, realmente uma atengao especial a esse tema por parte das
instituicbes de ensino.

Cassia: Para finalizar, Ledilaine, vocé como recém-formada professora de quimica, como acha que vai conduzir o processo
avaliativo de forma a contribuir com o processo de aprendizagem do estudante?

Participante:

Cassia: Marcela, vocé tem alguma dica para estudantes nesse sentido?

Participante:

Cassia: Agradeco a participagdo das minhas convidadas de hoje e gostaria de encerrar esse episédio com um trecho do poema
de Rubem Alves para a reflexdo a respeito da fungéo da escola e da avaliagao.

“Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas. Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam
a arte do voo. Passaros engaiolados sdo passaros sob controle. Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. Existem
para dar aos passaros coragem para voar”.

Que as nossas escolas e suas formas de ensinar e avaliar sejam comprometidas no encorajamento do voo, para que os
estudantes sintam-se livres e ndo amedrontados durante a aprendizagem.

CREDITOS/ APRESENTAGAO/ EDIGAO/ AGRADECIMENTOS
Apresentacédo: Cassia Lisbda
Participantes: Marcela Freitas e Ledilaine Duarte

Edicdo: Cassia Lisbda
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SIGLA: TCC- Trabalho de Conclusédo de Curso

ProfEPT Programa de P6s-Graduagéo em Educacao Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT

FioCruz- Fundagao Oswaldo Cruz

IFRJ- Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro.

EPISODIO 5
CONTA Ai: COMO VOCE AVALIA A PRATICA E A PARTICIPAGCAO?

INTRODUGAO

Oi! Tudo bem? Este é o podcast Avaliando a Avaliagao. -Sou Cassia Lisbda e ja chegamos ao ultimo episddio que se chama
Conta ai: Como vocé avalia a pratica e a participagao?

Vamos abordar situagdes que provocam muita davida em professores e discentes: Como avaliar a participacdo do estudante e

as atividades praticas? Por meio de um bate-papo a respeito do tema, vamos estimular a reflexdo sobre o assunto.

DIALOGOS

Cassia: Chamei para esse papo a professora Luciene Fernanda da Silva, ela € Doutora em Ciéncias pelo Programa
Interunidades em ensino de ciéncias da USP. Atua como professora de Fisica no IFRJ e ocupa o cargo de Diretora de Ensino
de graduagéao e pos-graduagédo da mesma instituigéo.

Nos cursos de licenciatura € preciso avaliar a pratica referente ao ensino. Vocé inclusive leciona em uma disciplina chamada
Fisica em Sala de aula. Como vocé faz isso?

Participante:

Cassia: Falando agora sobre participagdo, na pesquisa que realizei, a maioria dos professores afirmou que considera a
participagdo do estudante para compor a nota final. Qual sua visdo em relagéo a participagédo do estudante nas aulas e

atividades?
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Participante:

Cassia: Muito importante vocé destacar esse carater processual da avaliagdo e também de salientar que o professor faz parte
desse processo, sendo importante uma autoavaliagédo também. Tém algum aspecto sobre o assunto para contribuir para reflexao
dos ouvintes?

Participante:

Cassia: Como vimos, avaliar as atividades praticas e a participagdo nao é tarefa facil, pois envolve um processo subjetivo forte.
Para buscar ter uma pratica avaliativa justa neste sentido é necessario um olhar aberto a uma avaliagdo que priorize os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e atengéo as diferengas entre personalidades de cada estudante, sabendo que sao individuos
que nao aprendem e nem se expressam da mesma maneira. Gostaria de citar o fildsofo Mario Sérgio Cortella que utiliza um
termo chamado audiéncia ativa, onde ele explica que uma aula produtiva ndo é aquela em que as pessoas falam o tempo todo.
E aquela em que as pessoas participam mentalmente, raciocinam, refletem, se emocionam, e eventualmente tem algo a dizer.
Finalizamos assim, a temporada com 5 episddios do podcast Avaliando a Avali¢éo, e o que fica como resumo de tudo que falamos
é que a questdo central da avaliagdo & a intencionalidade. Que tipo de cidad&o quero formar? E em coeréncia com a resposta a

essa pergunta e com o tipo de pedagogia que sua pratica se apoia € que o processo avaliativo se desenvolvera.

CREDITOS/ APRESENTAGAO/ EDIGAO/ AGRADECIMENTOS
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Anexo 2

PROGRAMA DE DISCIPLINA

= Ministério daEducacio
ﬁ Secretaria de Educagio Profissional e Tecnologica
BEE. o Instituto Federal do Rio de Janeiro - IFRJ
Bl e o oo Pri-Reitoria de Ensino Bisico, Técnico e Tecnoligico

PROGRAMA DE DISCIPLINA (1* PERIODO)

DISCIPLINA COMGO
HISTORIA. POLITICAS E LEGISLACAO DA EDUCACAO ESP121
CURSO EM QUE E OFERECIDA ( 'LM{MH( *“.“'m.
Obrigatdria Optativa
Licenciatura em Fisica X
Licenciatura em Matematica X
Licenciatura em Quimica X
CARGA HORARIA SEMESTRAL NUMERO DE CARGA HORARIA SEMANAL
(horas) CREDITOS (tempos de aula)
54 4 4
(sendo 9h de priticas de ensino®)
PRE-REQUISITO (8) CODIGO (S)
Niio hi pré-requisitos. -—
EMENTA

Aspectos contextuais da historia da educagdo no Brasil: origem e desenvolvimento da escola e dos processos
educacionais, Organizagio ¢ funcionamento do sistema educacional brasileiro, Politicas piblicas para a educago e
suas relagdes com as politicas econdmicas, culturais, cientificas e tecnologicas. Legislacho aplicavel a educacio.
Especificidades histéricas, politicas ¢ legais da Educacio Basica, Educacio Profissional. Educacio de Jovens e
Adultos, Inclusio e Diversidade.

OBIETIVO GERAL

Possibilitar a0 licenciando a compreensdo da constituigdo, transformacdes e organizacio atual da educagio
brasileira. através da andlise contextual da historia, das politicas plblicas, das legislaghes e normas, focalizando as
questdes presentes que perpassam as demandas inerentes ao exercicio da docéncia na Educagdo Basica.

ABORDAGEM | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

( X ) Tedrica O curse & feito mediante aulas expositivas ¢ discussio sobre textos.
( X ) Pritica *As priticas de ensino envolvem realizaglio de grupos de discussdo e de semindrios temiticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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20009,

LUCKESL C. Filosofia da Educacfio. Sio Paulo, Cortez, 1994,

ROMANELLL O. Histéria da Educaciio no Brasil. 34 ed. Rio de Janeiro, Vozes, 2009,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHAVES, L. M. B. Politicas Pablicas de Educagilo: pesquisas em confluéncia. Niterdi: Intertexto, 2010,
MACHADO JUNIOR, C. P. da 8. O Direito i Educaciio na Realidade Brasileira. Sfio Paulo: LTy, 2003,
NISKIER, A. Historia da Educaciio Brasileira. Rio de Janeiro: Altadena, 2011,

SAVIANL D. Educaciio Brasileira: estratura e sistema. 8 ed. Campings: Autores Associados. 2011

VEIGA, C. G, LOPES, EL M. T, FARIA FILHO. L. M. de {org.). 500 Anos de Educagdio no Brasil. 4 ed. Belo
Horizonte: Autentica, 2000,

Coordenador do Curso Pri-Reitora de Ensino de Graduoaciio
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