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RESUMO

A qualidade da Educagao Basica possui um grande impacto na vida escolar de
alunos e quando estes decidem ingressar em um curso superior, a falta de
embasamento pode gerar um empecilho na jornada destes estudantes. Dessa
forma, muitos véem a necessidade de entrar em cursos preparatérios denominados
pré-vestibulares para preencher lacunas que foram adquiridas ao longo do tempo.
Assim, este trabalho tem como objetivo a analise do Ensino de Quimica na
Educacgao Basica a partir da percepgao de estudantes de um pré-vestibular social
localizado na cidade do Rio de Janeiro. Levando em considerag¢ao o historico dos
cursos preparatorios do Brasil e embasando-se em estudos prévios sobre o Ensino
de Quimica, foi aplicado um questionario aos alunos participantes de um pré-
vestibular para averiguar a visdo deles sobre suas experiéncias relacionadas ao
Ensino de Quimica durante suas trajetorias escolares. Esta pesquisa investiu na
abordagem qualitativa (Minayo, 2001), priorizando o chamado “ciclo da pesquisa”
onde, para obter os resultados apresentados foi necessario passar por trés
momentos distintos, mas complementares. Dessa forma, foi possivel avaliar nao
somente o Ensino de Quimica como também o Ensino Médio dos participantes desta
pesquisa tentando compreender suas trajetorias e como elas impactaram o acesso a
Educacao Superior.

Palavras-chave: Pré-Vestibular Social. Ensino de Quimica. Trajetérias Estudantis.



ABSTRACT

The quality of Basic Education has a great impact on the students 'school life and
when they decide to enter a higher education course, a lack of foundation can
generate an obstacle in the students' journey. Thus, many see the need to enter
preparatory courses called Pre-Vestibular to fill gaps that have been acquired over
time. Thus, this work aims to analyze the teaching of chemistry in basic education
from the perception of students of a social entrance exam located in the city of Rio de
Janeiro. Taking into account the history of preparatory courses in Brazil and basing
them on previous studies on the Teaching of Chemistry. A questionnaire was applied
to the students participating in this pre-university entrance exam to obtain a view of
them about the Teaching of Chemistry during their school trajectories. This research
invests in a qualitative approach (Minayo, 2001), prioritizing the so-called “research
cycle” where obtaining the results presented was necessary to go through three
distinct, but complementary moments. Thus, it was possible to evaluate not only the
teaching of chemistry, but also the high school of the participants in this research,
trying to understand their trajectories and how they impacted access to higher
education.

Keywords: Social pre-University Entrance Exame; Chemistry teaching;Student
Trajectories
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APRESENTAGAO

Durante esses cinco anos em que estive na faculdade, muita coisa aconteceu:
conheci pessoas, encontrei e as desencontrei. Mas, mesmo assim, permaneci por
aqui.

Passei por muitos momentos que envolviam, diretamente, a faculdade e
outros momentos que, apenas, permearam a minha vida de maneira in6écua. Ao
passo que, eventos distantes tiveram grande impacto no meu desempenho
académico e em como passei a ver minha formacao.

Entretanto, sem duvidas um dos momentos mais marcantes aconteceu na
festa antecipada de formatura'. Com mais de um ano de antecedéncia, organizamo-
nos para o evento. Assim, fui oradora da ceriménia e passei a ter a responsabilidade
de expressar para todos os amigos, familiares e professores presentes, sobre nossa
trajetdria e como foi marcada por alegrias, tristezas, desespero e alivio de modo
simultaneo.

Trago aqui, nesta apresentacdo, parte consideravel do meu discurso. Antes
de escrevé-lo, minha intencédo era divertir a todos. Porém, durante a sua escrita,
percebi a importadncia do espaco que me foi concedido e decidi, literalmente,

escrever com o coragéo.

“‘Hoje € uma noite de celebragdo para todos nés, pois estamos no final de
uma etapa de suma importancia em nossas vidas. Foram anos de estudo, esforco,
dedicacao e abdicagao de muita coisa, mas ao mesmo tempo um periodo de grande
aprendizado e auto descoberta, que nos permitiu nos tornar pessoas melhores.

Tenho certeza que todos que estdo aqui presentes possuem uma importancia
para nds, pois, provavelmente, participaram desse processo de alguma forma. Sei,
também, que, infelizmente, outros que gostariamos que estivessem aqui conosco
nao puderam comparecer, seja por motivo de saude, conflitos ou por ndo estarem
mais nesse plano. Dito isso, gostaria de salientar a importancia da familia no nosso

processo de formacéo.

1 Fizemos assim por questdes financeiras, ou seja, era mais barato fazer no més de outubro

do que em dezembro.



Crescemos ouvindo e acreditando que a familia é base de nossas vidas, o
primeiro suporte que molda quem nos tornamos. Concordo com isso em partes, 0s
melhores incentivos podem vir da familia assim como o pior desencorajamento.
Ademais, muito de nossa personalidade é formada fora da zona familiar. Entao,
atribuir todas as nossas caracteristicas a familia, a meu ver, € um pouco erréneo.
Pensando nisso, antes de escrever esse discurso, fiz uma pesquisa com meus
colegas fazendo apenas trés perguntas: Qual foi o comentario que mais incomodou
em relagdo a sua futura profissdo? Qual foi o que mais agradou? De qual nucleo do
seu convivio partiram suas respostas anteriores? Tive como objetivo geral descobrir
a relacdo das pessoas que nos cercam com nossa profissao.

Tive respostas que me deixaram bem triste, mas também li coisas belissimas.
Destaco aqui as que mais me chamaram atencao de forma negativa:

Na verdade foram varios, e todos relacionados a eu desistir de ser

professora porque vou passar fome. Ou que sou muito inteligente pra SO
dar aula.

“Vocé nao tem cara de que sabe dar aula.” "Tanta profissdo, tinha escolher
logo faculdade pra ser professor de uma matéria chata?"

Que os alunos iriam ser desrespeitosos comigo, que iria receber pouco, que
eu podia fazer engenharia quimica porque professor ndo vale a pena.

Que ser esse professor ndo da futuro e que eu deveria aproveitar que sou
jovem e tentar outra faculdade

‘Acho que ndo o comentério, mas, sim, as reagdes. Quando perguntam o
meu curso e falo que é licenciatura as pessoas nado dao atengédo ou
ignoram. Ou fazem algumas brincadeiras: "vai viver de qué?"

Muitos desses comentarios, segundo meus colegas, partiram de familiares,
amigos, e até mesmo professores que eles encontraram ao longo de suas jornadas.
Poderia falar por horas sobre a problematica dessas declaragdes, mas nédo é o
momento.

Eu tenho certeza que todos aqui presentes guardam na lembrangca com
carinho algum professor ou professora que passou pela sua vida, seja em qualquer
segmento escolar, desde o jardim de infancia até o doutorado. Se nao foi professor
na escola de fato, alguém que muito ensinou ao longo da vida que de certa forma,
continua sendo professor.

Digo isto, pois quero aproveitar esse espaco para trazer uma reflexdo sobre

como os professores sdo vistos perante a sociedade e como vocés, nossos



familiares, podem nos fazer ignorar completamente as coisas ruins que a sociedade
diz, fazendo apenas o que nos levaram a vida inteira a acreditar: sendo a base.

Quando temos o apoio familiar, geralmente conseguimos ignorar comentarios
externos devido ao fato de que sabemos que as pessoas mais importantes estarao
ali para nos apoiar. Isso é valido para amigos também. Algumas vezes quando nao
ha suporte da familia, encontramos em amigos o apoio que precisamos para seguir
em frente.

Entdo, familias e amigos, sejam incentivadores, apoiem nossas escolhas,
mesmo que nao concordem, ndo duvidem de nds ou fagam pouco caso da nossa
profissdo. Desconstruam a visdo de que ser professor € apenas trabalhar por amor.
Seremos professores por amor, mas nao vamos trabalhar em troca dele, tenham
isso em mente sempre.

Aproveitando o gancho de desconstrugdo, queria deixar claro que ser
professor ndo € um dom ou uma dadiva do sagrado. Da mesma forma que ninguém
nasce medico ou nasce advogado, ndo nascemos sabendo lecionar e demanda
muito estudo e esforgo e, principalmente, pratica para formar-se professor. Todos
esses anos que passamos aqui foram para lapidar nossos desejos de ensinar.

Agora quero trazer os comentarios positivos que meus colegas ouviram:

“Ser professor nao é s6 ensinar o aluno, vocé faz parte da vida dele.”

Nao tive nenhum comentario, nada de positivo. Mas o que mais me marca é
o orgulho do meu pai quando eu chego em casa depois de dar aula.

“Vocé vai conseguir tudo que quiser porque vejo nos seus olhos o quanto
vocé gosta do que esta fazendo quando comenta das coisas que vocé ja
viveu.”

Alguns desses comentarios partiram de familiares e amigos, o que reforga o
que eu disse sobre como o apoio pode fazer a diferenga e como ele nos marca.
Pois, ser professor de fato é fazer parte da vida do aluno. Se perguntar, para os
nossos professores aqui presentes, se eles ja viram algum de nés chorando eles vao
Ihe responder que sim. Desde choro de alegria até choro de desespero por noites
mal dormidas ou ndo dormidas, crises, expectativas e surtos que, de maneira ruim,
naturalizamos.

No IFRJ, temos excelentes professores que nao se limitam apenas a ensinar

sobre determinada matéria, mas também nos ensinam sobre a vida, doam seus



tempos para escutar nossas angustias e estdo sempre preocupados com nosso bem
estar. Falo no presente, pois eles ainda continuam fazendo isso e sei que vao
continuar até depois de nao estarmos mais no IFRJ.

Veja, essa € a diferenga, no IFRJ temos uma formagcdo humanista, somos
acompanhados por nossos professores durante toda a graduagdo e me arrisco a
dizer que somos até um pouco mimados por eles. Alguns deles nos chamam de
“criangas grandes” e se referem a nés como filhos e até “puxam nossas orelhas”
quando necessario, tornando a experiéncia de estar na faculdade, muito mais
prazerosa.

Em muitos de nossos professores nos inspiramos. Vemos neles o tipo de
professores que queremos nos tornar e isso aguga nossa busca por conhecimento e
aprimoramento do que ja sabemos. Além disso, temos aquele sentimento de querer
mudar o mundo com a educacdo, mesmo sabendo que nao € somente com ela que
vamos melhora-lo. Os discentes, vendo isso colocam “lenha na fogueira” e nos
incentivam a buscar essa mudanga ao mesmo tempo em que tentam alcancar o
mesmo objetivo.

Sabemos que a educacgao brasileira ndo vai bem e isso ndo é de hoje, temos
professores mal remunerados, escolas sem infraestrutura e alunos desestimulados.
Mas temos a esperanga de conseguir pouco a pouco mudar este cenario.

Quando digo que temos a esperanga da mudancga, lembro-me de um video
que assisti onde se falava da diferenca entre a esperanca do verbo esperar e
esperangar. De acordo com o dicionario esperar significa “ter esperancga; estar na
expectativa de que algo acontega” e esperangar “almejar, sonhar, buscar, agir; é
contrario de esperar.” O que nos ensinaram durante o curso foi esperancar, deram-
nos as ferramentas para que pudéssemos agir em prol do que acreditamos ser uma
educacao de qualidade e, ao nos tornarmos professores, ndao queremos mais
esperar que algo melhore, nés estamos fazendo algo de fato para que melhore.

Queremos melhoras mesmo com todos os entraves que somente a vida é
capaz de oferecer. Durante o curso, conhecemos pessoas, perdemos pessoas e
também as reencontramos, além de préprios conflitos pessoais e afetivos. Tudo isso
em meio ao caos que cursar uma licenciatura, que muitos pensam ser facil, MAS
NAO E, causa e, mesmo assim, vamos sempre em frente rumo ao desconhecido e,

muitas vezes, incertos de nossos caminhos.



Quando estavamos em crise existencial preocupados com matéria, nota e
outras coisas, a realidade nos acertava em cheio nos lembrando de que, talvez nao
desse pra ir a faculdade por conta de verba. Eu e alguns colegas sempre
dependemos de bolsas para podermos frequentar a faculdade e, diversas vezes,
guestionamos nossa permanéncia na instituicdo. Porém, ao longo de nosso percurso
sempre encontramos pessoas dispostas a nos ajudar, isso quando nao nos
apoiamos uns nos outros.

Um grupo de formandos tao heterogéneo que se uniu de tal forma que o mero
pensamento de que ndo vamos mais conviver com a mesma frequéncia quando tudo
isso acabar, é o suficiente para nos deixar tristes e até um pouco perdidos com a
sensacgao de “e agora, o que fago?” Por isso, apesar de sermos muito gratos aos
nossos professores, amigos e familiares queria agradecer a nés também, chegamos
até aqui e, devemos nos sentir felizes por esse feito. Sem a gente tudo isso aqui ndo
estaria acontecendo.

Em relagcdo a minha experiéncia, entrei no Campus Caxias com a intencao de
sair por conta da distancia, mas, os amigos que fiz e meus professores fizeram que
eu me apaixonasse completamente pela instituicido e fez com que eu criasse uma
nogao de pertencimento o qual sinto extremo orgulho de corrigir as pessoas quando
elas confundem e perguntam se eu estudo na UFRJ, falo que é IFRJ, Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. Todo esse orgulho,
tudo o que vivemos e os desejos que temos em comum, me faz lembrar de um
trecho de uma musica do Iron Maiden que diz: “ndo estou s6 com um sonho/ sé uma
vontade de ser livre / com uma necessidade de pertencer / sou um membro do cla”.

Temos o sonho de com nosso trabalho melhorarmos a educagao, possuimos
a vontade de sermos livres para podermos lecionar e, ao abrir asas para além da
faculdade, sempre lembraremos do lugar o qual pertencemos e por todo o carinho,
paciéncia e principalmente respeito considero o IFRJ um grande cla. Por isso,
quando nos perguntam como conseguimos aguentar tudo, e, mesmo assim,
permanecer de pé, eu respondo que nunca paramos e nunca desistimos por que nos
SOMOS IFRJ.

Tendo em vista toda a trajetoria que o IFRJ me proporcionou, ao realizar este
trabalho tive um olhar mais sensibilizado com os participantes da pesquisa ja que
assim como eu, eles tiveram suas proprias dificuldades o que tornou suas trajetorias

mais dificeis
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1 INTRODUGCAO

O Sistema de Selegdo Unificada (SISU), através das notas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e dos vestibulares sdo a forma de ingresso nas
universidades brasileiras, consistem em provas que testam o conhecimento pontual
do aluno com o objetivo de selecionar aqueles cujos desempenhos esta relacionado
a nota que o classifica para o quantitativo de vagas existentes nas instituicbes
publicas de educacdo superior. Desta maneira, muitos buscam formas de
preparacdo que vao além das escolas e é neste cenario que os pré-vestibulares
ganham destaque.

Por se tratar de um assunto abrangente, um recorte € necessario para que
haja uma maior assertividade de dados e uma aproximagao entre o objeto de estudo
e 0 pesquisador. Assim, essa aproximagao pode trazer consigo o estranhamento
que permita ver além do senso comum.

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar a percepgao de alunos de
um pré-vestibular social sobre o Ensino de Quimica na educacgao basica a partir de
suas trajetorias escolares, tendo como guia as respostas desses estudantes em
relagdo a sua educagao basica e como se relacionaram com os conhecimentos
oriundos da area da Quimica.

Para inicio do estudo em tela, € importante debater o inicio dos pré-
vestibulares para entender um pouco sobre seu surgimento e o momento histérico,
além das consequéncias que ele trouxe. Zago (2008) apoiada em Thum (2000),
informa que, no contexto brasileiro, apés a segunda metade de 1980, surgiram os
primeiros nucleos de pré-vestibulares, consolidando-se nos anos 1990. O momento
de ascensdo desses cursos se deu em um contexto contraditorio, pois o numero de
vagas para o ensino meédio publico aumentou, entretanto, manteve profundas
desigualdades no que se refere ao acesso no ensino superior. De acordo com Zago
(2008), isto foi um reflexo de como a educagdo vem sendo tratada ao longo dos
anos. A expansao do acesso a educagao nao garantiu sua qualidade ou sequer
diminuiu desigualdades ha muito existentes.

Tudo isso, posterior a inumeras tentativas de implantar uma educacao publica

plenamente tecnicista onde o interesse era unicamente seu perfil utilitarista. Para a
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autora acima mencionada, ndo havia qualquer propensao em produzir um cidadao

critico ou pensante. Segundo Thum:

No ambito da politica educacional, o governo militar passa a atuar de forma
explicita a servigo dos interesses e da legitimagdo da dominagao burguesa.
Com a justificativa de que era necessario um “conhecimento técnico” para
0s novos tempos para o qual o Brasil se preparava, o ideario escolar
brasileiro foi drasticamente alterado e a palavra de ordem era o tecnicismo
(THUM, 2000, p.29).

O ensino publico amplamente utilizado pelas classes populares foi reduzido a
formacdo de profissionais mecanizados, ndo havia um real significado na
aprendizagem, apenas reprodug¢des que seriam uteis caso o aluno quisesse uma
oportunidade de emprego na eventualidade do término do ensino médio. Isso tudo,
sendo embasado legalmente na Lei das Diretrizes e Bases de 1961, Lei n® 4.024 e
posteriormente intensificado na Lei n° 5692 de 1971.

ApOs esse cenario cadtico na educagcdo e com o crescimento dos cursos
voltados para o preparo de ingresso no ensino superior, os pré-vestibulares sociais
se destacam por possui um publico alvo: grupos de excluidos socialmente do acesso
ao ensino superior e egressos das escolas publicas. Isso devido a motivos
discutidos acima sobre o sucateamento da educagao publica.

Zago (2008) destacou dentre os documentos averiguados, o elaborado pelo
centro de Educacédo e Evangelizagdo Popular (CEDEP) que possuia com objetivo
geral "formagédo do cidadao solidario e consciente de sua responsabilidade social
diante de sua realidade histérica" (ZAGO, 2008, p.155) Além disso, o documento
ainda trazia objetivos especificos como, por exemplo, oferecer ao aluno condi¢des
de concorrer a uma vaga no ensino superior; oportunizar o aprofundamento reflexivo
de sua vida e praticas comunitarias; fortalecé-los no sentimento de cidadania pela
acao solidaria. Assim, buscava-se um ensino que vai muito além do considerado
necessario para uma prova de vestibular.

Apo6s esses dados apresentados, € possivel fazer um comparativo com o
objetivo do pré-vestibular que pesquisamos. Mas, antes, € importante apresentar o
curso que fez parte desta pesquisa com a finalidade de situar o leitor.

Participaram da pesquisa, estudantes de uma turma do pdlo que se localiza
no centro da cidade do Rio de Janeiro, no espago onde funciona o Arquivo Nacional.
A sede do projeto fica em Santa Cruz, € propria, foi doada e é a antiga residéncia do

senador Julio Cesario de Melo.
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O projeto chama-se Ser Cidad&o, e trabalha com jovens que tenham o ensino
médio completo ou em andamento, que tenham a intencdo de ingressar na
educacao superior por meios dos vestibulares. De preferéncia de baixa renda, pois o
curso oferece alguns auxilios.

O projeto possui patrocinadores empresariais que garantem sua continuidade.
Além disso, com esse patrocinio, os alunos recebem a passagem necessaria para
chegar até o local onde as aulas acontecem, além de um vale alimentagc&o no valor
de R$ 100,00. Para eles, essa contribuicdo para o aluno garante o incentivo
necessario para que estes permanegam no curso visto que, muitos deles ndo moram
nas proximidades.

Neste contexto, a pesquisa sobre a disciplina Quimica vista pelo olhar de
alunos que, maijoritariamente, pertencem as classes populares se faz necessaria
para compreender a sua relacdo com a educagao basica e sua percepg¢ao sobre o
ensino de Quimica.

Este trabalho divide-se em seis momentos em forma de capitulos. No primeiro
capitulo, apresenta-se a introdugdo que possui um apanhado geral do trabalho. No
segundo capitulo, o levantamento bibliografico que foi feito inicialmente para a
realizagcao deste trabalho bem como o resultado fruto deste levantamento que
culminou na submissdo de um artigo e na apresentagcdo em um congresso em
outubro de 2019. Neste levantamento, pesquisou-se em duas plataformas digitais
para averiguar trabalhos anteriores relacionados ao Ensino de Quimica e a pré-
vestibulares sociais, baseando-nos nas ideias de Zago (2006) sobre o acesso de
camadas populares ao ensino superior € como alunos oriundos destas camadas séo
dependentes do ensino publico para conseguir alcancar tal objetivo. Desta maneira,
a qualidade do ensino publico e a escassa oferta de vagas configuram-se como
possiveis obstaculo na trajetéria desses estudantes.

No terceiro capitulo, a andlise volta-se para o surgimento dos pré-vestibulares
no Brasil baseando-se em trabalhos de Whitaker (2010) e Zago (2008) que
abordaram, respectivamente, sobre a implementacdo de pré-vestibulares, que
tiveram inicio marcado pelo elitismo, e os voltados para as camadas populares que
no Brasil foram criados bem depois e que por sua vez tiveram como objetivo a
democratizagdo do ensino para estudantes oriundos das camadas menos
privilegiadas. Os estudos de Zago (2008) sobre as origens dos estudantes

corroboram com o trabalho de Bourdieu (1999) sobre o capital cultural.
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No quarto capitulo o objetivo geral do trabalho assim como os objetivos
especificos sdo delimitados.

No quinto capitulo, investiu-se no desenho metodologico que teve como base
Minayo (2001) elegendo o conceito de ‘“ciclo da pesquisa” por meio de um
questionario semiestruturado. Além disso, este capitulo possui uma breve discussao
acerca da imparcialidade com que os resultados obtidos foram tratados embasando
a visado no trabalho de Velho (1981).

No sexto e ultimo capitulo, sdo apresentados os principais aspectos que
permearam a experiéncia do Ensino Médio (EM) dos alunos que participaram desta
pesquisa. Explicitando as dificuldades encontradas por estes estudantes que foi
possivel constatar, além do ensino precarizado. Dessa forma, o debate foi dividido
em varios momentos para tratar separadamente cada possivel entrave enfrentado
ou nao pelos estudantes.

Este trabalho teve por objetivo contribuir com os debates relacionados a trés
eixos tedricos: praticas curriculares do Ensino de Quimica, trajetérias estudantis e

politicas de acesso a educacéao superior.
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2 ANALISE DA LITERATURA SOBRE O ENSINO DE QUIMICA E OS PRE-
VESTIBULARES SOCIAIS: DESAFIOS E TRAJETORIAS?

Este trabalho apresenta os resultados do levantamento bibliografico, cuja
etapa configurou-se no inicio da pesquisa deste Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC), que tem como objetivo a analise do Ensino de Quimica na Educacéo Basica
a partir da percepcao de estudantes de um pré-vestibular social localizado na cidade
do Rio de Janeiro. Deste modo, este texto teve como objetivo analisar os trabalhos
anteriores relacionados ao tema.

Historicamente, o vestibular se constituiu na principal forma de ingresso nas
universidades brasileiras. Sendo, posteriormente, substituido, de modo hegeménico,
pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como a principal forma de acesso.
Deste modo, inumeros estudantes recorrem a cursos preparatérios, conhecidos
como pré-vestibulares, em busca de um melhor desempenho na realizagdo de suas
provas.

A hipotese formulada nesta pesquisa baseou-se no fato de que o contexto da
Educacdo Basica é desigual no que se refere a oportunidade de vivéncias
relacionadas ao conhecimento cientifico, o que resulta em uma variavel significativa
na desigualdade de acesso de estudantes oriundos das camadas populares na
educacado superior. Zago (2006), afirma que, possivelmente, um dos maiores
obstaculos de estudantes do ensino publico € justamente a qualidade do ensino,
esse 0 qual, eles dependem para prosseguir os estudos. Assim, para esses
estudantes, a decisédo de prestar vestibular ndo é algo naturalizada. De acordo com
Zago (2006, p. 230) “[...] mesmo porque parte significativa deles, até o ensino
fundamental e, em muitos casos, ainda no ensino médio, possuia um baixo grau de
informacao sobre o vestibular e a formacéao universitaria.”

Para o alcance do objetivo ja mencionado, o levantamento bibliografico foi
realizado utilizando duas plataformas digitais:o sitio institucional da Associagao
Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) e da Quimica Nova
na Escola (QNEsc), através das publicagdes nos Grupos de Trabalho (GT) e artigos

da revista, respectivamente. A escolha se deu devido as instituicdes se constituirem

2 Trabalho apresentado no VI Congresso Nacional de Educagdo (CONEDU) de 24 a 26 de
outubro de 2019- Fortaleza- Ceara.
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referéncias nas respectivas areas. Utilizou-se como categorias de busca Ensino de
Quimica e pré-vestibular.

Atualmente existem 24 Gts na ANPEd, mas para este trabalho a busca foi
realizada em trés: GT 03 - Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos; GT
04 - Didatica e GT 12 - Curriculo sendo que a escolha desses grupos justifica-se
pela semelhanga da area de assuntos elencados na pesquisa. No GT 03,
localizamos a reflexdo sobre os processos que educadores e/ou educandos
participam tendo esta experiéncia sendo promovida por movimentos sociais. Ja o GT
04 dedica-se as criticas e reflexdes acerca da didatica que de certa forma possui um
impacto no ensino, visto que esta diretamente relacionada com praticas
pedagdgicas. E por fim, mas ndo menos importante, o GT 12 aborda questdes sobre

as politicas e praticas curriculares.

2.1INiCIO DE PESQUISA

Esta pesquisa investiu na abordagem qualitativa (Minayo, 2001), que sera
aprofundada em capitulo posterior. Seguindo a proposi¢cao da autora, a elaboracéo
deste trabalho elege o conceito “ciclo da pesquisa” que possui trés momentos: a
fase exploratoria, o trabalho de campo e o tratamento do material que por sua vez,
apresenta subdivisées. O primeiro momento € quando ocorrem questionamentos
preliminares sobre o objeto, onde a metodologia comega a ser pensada para que
seja possivel realizar o trabalho de campo. Em seguida, € necessario fazer um
recorte para viabilizar o trabalho: etapa onde ocorre o levantamento bibliografico,
entrevistas, observacodes, entre outros. Por fim, o tratamento do material baseia-se
em trés aspectos: ordenacao, classificacdo e analise propriamente dita.

A hipétese formulada apdia-se no questionamento acerca da qualidade da
Educacao Basica - a partir da percepcédo dos alunos do pré-vestibular social — que
potencialmente impacta nas suas trajetérias de formagao. Como recorte, elege-se a
disciplina Quimica que, possivelmente, ndo tenha sido apresentada a partir de uma
abordagem contextualizada e com sentido e relevancia para o estudante.

Pelo exposto, foi realizado o levantamento bibliografico nos anais da
Associacao Nacional de Pd6s-Graduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) e em

artigos da Quimica Nova na Escola (QNEsc). Optou-se por estes dois sitios digitais
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devido a sua reputacdo no que se refere a assuntos sobre educacao e Quimica, de
uma maneira geral, como mencionado anteriormente.

Na ANPEd, o critério utilizado foi a escolha de determinados grupos de
trabalhos para averiguar quantos possuiam uma relagdo com esses temas com a
finalidade de discutir sobre os resultados encontrados. Ja& na QNEsc, foram
pesquisadas duas palavras chave: pré-vestibular e Ensino de Quimica.

Para o estudo em tela, € pertinente orientar o leitor historicamente sobre o
surgimento e ascensao dos pré-vestibulares sociais. Conhecer o contexto historico
em que estes estdo inseridos auxilia a compreensdo da importancia deles para
tentativa da democratizagéo do ensino superior.

Zago (2008), apoiada em Thum (2000), informa que os primeiros pré-
vestibulares surgiram em meados de 1980, sendo fortalecidos nos anos 1990.
Durante este periodo, as universidades publicas expandiram consideravelmente,
porém, o acesso de estudantes oriundos de grupos, notadamente excluidos, a estas
instituicbes continuou sendo dificil devido a qualidade de ensino basico. Dessa
forma, os alunos, ao realizarem as provas necessarias para ingressar nas
universidades, encontravam lacunas em diversas areas de seus conhecimentos
acerca do curriculo do ensino de nivel médio.

Os grupos excluidos do ensino superior, de acordo com Zago (2008, p.152)
sdo “... (negros, moradores de bairros populares, egressos de escolas publicas),
cuja problematica originou movimentos sociais que reivindicam seu acesso, bem
como o fortalecimento da universidade publica.” Ou seja, os pré-vestibulares
mostraram-se importantes no que se refere a insergdo destes grupos no meio
académico por meio da tentativa do preenchimento das lacunas supracitadas.
Tentam fazer isso ao possibilitarem o acesso a conteudos da educacgao basica que
possam ter sido negados/ subtraidos a esses alunos.

Vale salientar, que, especificamente, para a disciplina de Quimica, no ensino
basico atual, existe um grande desinteresse por parte dos discentes com relacao
aos seus temas que, de acordo com Arroio et al. (2005, p.173) “A maneira como a
Quimica é abordada nas escolas pode ter contribuido para a difusdo de concepcodes
distorcidas dessa ciéncia, uma vez que os conceitos sao apresentados de forma
puramente tedrica [...]". Ou seja, os estudantes ndo conseguem ver onde a Quimica

esta presente de maneira menos abstrata. Os autores ainda completam afirmando
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que, por nao possuir uma proximidade com a realidade, a maioria dos alunos acha
entediante e ndo consegue perceber aplicabilidade em suas vidas.

Pelo exposto e acompanhando o posicionamento dos autores, considera-se
que um conjunto de fatores acaba sendo determinante para a precariedade do
Ensino de Quimica. Assim, ndo ha como responsabilizar o aluno ou apenas o
professor, mas existem meios de facilitar o compartilhamento do conhecimento. Uma
das maneiras de fazer isto seria por meio da contextualizagdo e da aproximagao dos
conteudos com o cotidiano dos alunos. Neste cenario, a abordagem Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) mostra-se como uma possibilidade de
aumento do interesse dos alunos. Conteudos apresentados com este tipo de
enfoque visam estabelecer uma conexdo entre o saber cientifico, a tecnologia, a
sociedade e o ambiente.

Santos (2007), afirma que um Ensino de Quimica com este tipo de
abordagem, levando em conta o teor critico, pode amplificar a visdo sobre o papel
da ciéncia, da tecnologia atrelada a sociedade sendo possivel debater em sala sobre
diversas esferas como politica, social, econémica, cultural e ambiental. O autor
ressalta a importancia em ressignificar o curriculo para que por meio dele, seja viavel
ter-se uma educagao problematizadora resgatando a importancia da formacgéao

cidada.
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2.2 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Com base no levantamento bibliografico realizado, foi possivel constatar um
total de 264 trabalhos que foram apresentados nas ultimas edigcbes da ANPEJ.
Estes trabalhos est&do divididos nos GTs que foram mencionados anteriormente (GT
03, GT 04 e GT 12). Desse total, apenas um referia-se de alguma forma ao pré-
vestibular e ao Ensino de Quimica, o que demonstra escassez de trabalhos que
abordam essas tematicas.

O artigo encontrado apresenta uma semelhanga com o objeto de estudo que
estd sendo investigado através da pesquisa qualitativa. O texto (SILVA, 2017)
aborda a trajetéria escolar de alunos de um pré-vestibular comunitario situado no
conjunto de comunidades da Maré, regiao localizada no municipio do Rio de Janeiro.
Dispde, ainda, como objetivo fazer uma analise dos efeitos de uma educacéo critica,
levando em consideragdo as fragilidades localizadas na area educacional e a
segregacao urbana vivenciada pelos alunos. Tudo isso, embasado em estudos poés-
colonialistas, onde diversos autores buscaram entender a sociedade moderna
partindo da intervengdo de paises colonialistas europeus (Silva, 2017). O autor
realizou sua pesquisa através da analise feita por meio de um questionario
socioecondmico que possuia dados relacionados a trabalho, renda, lazer,
escolaridade, incentivo para prestar o vestibular e obstaculos de aprendizagem nas
disciplinas estudadas.

Silva (2017) inicia o texto guiando o leitor acerca de seus embasamentos
tedricos que fundamentam a pesquisa realizada. Explica que, paises que atuaram
como colonizadores, partiam do principio de uma modernidade eurocéntrica que fora
disseminada dominando povos ao redor do mundo. Com isso, houve consequéncias
que acabaram permanecendo de forma intrinseca nas sociedades colonizadas.

Com este contexto, o autor expde o impacto que projetos como o pré-
vestibular social podem causar na vida de estudantes que, antes, talvez, nao
tivessem uma perspectiva para o futuro, mas que agora ja consegue o ver de forma
mais promissora. Além disso, discorre sobre o fato de que a formacgao desses alunos
ocorreu de maneira tradicionalista e carregada de alguns preconceitos. De acordo
com Silva (2017) ha “nog¢des de cultura e histéria, por exemplo, impregnadas do
carater eurocéntrico dos conteudos reforcam olhares estereotipados sobre a

sociedade, explicitando uma série de conflitos nos percursos educacionais dos
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educandos.” Os alunos trazem uma bagagem de conteudos que talvez possa ter
negligenciado a construgdo da identidade de pessoas que vivem numa situagao
menos privilegiada, o que reforga a importadncia do projeto ter um viés que se
oponha a essa educacgao euro centrada.

Ademais as dificuldades enfrentadas no ambito educacional, os alunos ainda
precisam lidar com a frequente violéncia que assola essas comunidades. Com
constantes conflitos entre a policia e o trafico local e até mesmo confronto entre
facgbes rivais, os moradores enfrentam obstaculos diarios para realizar tarefas
simples como ir e vir pela regido. Tal cenario acaba afetando diretamente o
funcionamento do pré-vestibular, que precisa diminuir as horas de aula para que os
alunos possam voltar mais cedo para casa e em seguranga. Isso significa que estes
estudantes possuem uma enorme desvantagem ndo somente a0 acesso ao pré-
vestibular, mas também no acesso a educacéo de uma forma geral.

Mesmo com toda a dificuldade encontrada para fazer o projeto funcionar,
Silva (2017) conclui que a tentativa do pré-vestibular em contemplar uma educagao
descolonial mostrou resultados positivos por reafirmar identidades que antes eram
omitidas pelas diversas opressodes cotidianas. Entretanto, por conta destes mesmos
problemas, muitos estudantes n&o participaram da pesquisa por precisarem
desligar-se do projeto.

Ao realizar a pesquisa na QNEsc, foram encontrados 246 resultados de
trabalhos que possuiam como palavra chave Ensino de Quimica. A maioria dos
textos encontrados ndo abordava os desafios do Ensino de Quimica em si, mas sim,
estratégias e ferramentas para torna-lo mais acessivel. Sobre pré-vestibular foram
encontrados apenas 7 (sete) textos onde nenhum deles possuia a trajetoria de
alunos como seu objeto de estudo, o que fez com que nao fosse contemplado neste
trabalho.

Ao realizar uma leitura dos resumos, apenas 2 (dois) mostraram-se
pertinentes a este levantamento na area de Ensino de Quimica, especificamente.
Um deles realizou uma pesquisa na literatura da prépria QNEsc, enquanto o outro
fez uma analise de textos na literatura. No texto de Milaré, Richetti e Filho (2009), os
autores investigaram textos numa secdo da QNEsc com aspectos que possuiam
potencial para atingir os objetivos propostos pela alfabetizagao cientifica. Segundo
Milaré, Richetti e Filho (2009, p. 165) “A Alfabetizacao Cientifica € defendida por

muitos professores e pesquisadores do Ensino de Ciéncias em diversos paises
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como um processo necessario na formacgao dos cidadaos.” Eles ainda acrescentam
que de maneira generalizada € uma corrente que acredita na importancia de todos
possuirem um conhecimento cientifico minimo para que possam cumprir seu papel
como cidaddos. Dessa forma, eles realizaram um levantamento para averiguar
quantos trabalhos encaixavam-se para a utilizagdo no Ensino de Quimica com o
proposito de realizar a Alfabetizacao Cientifica.

Este texto possui relevancia para o presente trabalho por explicar que de
certa forma a Alfabetizacado Cientifica torna-se necessaria na educagao basica uma
vez que, nesse momento escolar, € o primeiro contato que os alunos possuem com
a ciéncia, sendo importante como estes estudantes dardo continuidade da sua
relacdo com a area cientifica.

No segundo texto (WARTHA, SILVA E BEJARANO, 2013), os autores
analisaram estudos que apresentavam perspectivas relacionadas a utilizacdo dos
termos: cotidiano e contextualizagdo. Debateram sobre a apropriacdo de ambos os
termos pela comunidade de Educagcdo Quimica tendo como proposta a reflexdo
sobre o que eles consideram progresso a partir do contraponto das duas tematicas.

Inicialmente, o texto introduz e discute o termo cotidiano e contextualizagao
afirmando que existe uma consonancia, majoritariamente entre os professores de
Quimica, de que utilizar o cotidiano nas aulas configura-se como uma estratégia de
facil execugcdo. O termo caracteriza-se como um recurso para associar situacoes
corrigueiras do dia a dia com conhecimentos cientificos. Entretanto, embasados em
Chassot (2001), Wartha, Silva e Bejarano (2013) estabelecem que de certa forma,
houve uma banalizagdo tendo como unico objetivo ensinar conceitos de modo
superficial.?

Ao longo do texto, os autores ainda mencionam outras obras que também
utilizaram essa tematica, mas com alguns avangos no que se refere a abordagem

anterior, uma vez que as obras seguintes tinham uma maior preocupagao com a

3 Os autores indicam que a utilizagdo do cotidiano como proposta de abordagem apareceu de
maneira mais enfatica em 1993 com a obra de Francisco Miragaia Peruzzo e Eduardo Leite do Canto:
Quimica na abordagem do cotidiano. De acordo com eles, a proposta do livro é boa, porém apds
anos de analises, percebeu-se que o olhar sobre o cotidiano na obra é inapropriado. Segundo
Wartha, Silva e Bejarano (2013, p. 85) “... pesquisadores e educadores, ao longo de uma década,
apontaram que a visao de cotidiano desse material ndo é adequada, pois no maximo tece relagbes
superficiais entre contextos e conhecimentos cientificos.” Eles ainda completam alegando que nao
havia a problematizagao do cotidiano.
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problematizagdo tecendo elogios principalmente para a obra de Mansur Lutfi de
1992: Os ferrados e os cromados: produgdo social e apropriagdo privada do
conhecimento quimico. Neste texto, segundo os autores, Lutfi apresenta um
conteudo sobre o conhecimento quimico presente nas industrias metalurgicas e de
galvanizagdo. Wartha, Silva e Bejarano (2013) estabelecem que existe um elo entre
contexto e conceito, afirmando que, na auséncia de um deles, o trabalho
desconfigura-se por completo. A partir disso, acredita-se que apds esse e outros
trabalhos, houve um impacto consideravel até mesmo em documentos oficiais, como
visto na proposta curricular do Estado de Sdo Paulo em 1992. Ainda segundo os
autores, depois dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM),
o termo cotidiano perde for¢ga dando espaco para o termo contextualizagao.

Os autores alegam que, particularmente no caso da Quimica, existem trés
estudos que agregam-se no esforgo de identificar como o termo contextualizagao foi
apossado pelos professores de Quimica: 1) a analise da perspectiva de um grupo de
professores no que diz respeito a apropriagdo do termo contextualizacéo; 2) a
apuracao dos livros de quimica que foram editado apés os PCNEM constatando-se
que o termo foi incluido em documentos oficiais; e 3) uma investigagdo também com
professores sobre o entendimento sobre a contextualizacdo antes, durante e depois
de discussoes e reflexdes de outros prismas sobre o tema. Isso ocorreu durante um
curso de formacao continuada para professores de Quimica.

Durante a leitura do artigo, constata-se que os autores trazem a otica de
diversos estudiosos sobre as tematicas com a finalidade de mostrar que existe mais
de uma vertente de significado evitando assim, uma visao reducionista de ambos os
termos cotidiano e contextualizagao. Por fim, Wartha, Silva e Bejarano (2013) tentam
mostrar que a perspectiva é definida pelo referencial tedrico eleito e que o professor
deve estar atendo a essas diversas correntes para que possa exercer seu trabalho
de mediacao no processo de ensino e aprendizado.

O levantamento bibliografico indicou que existem dificuldades além da
qualidade de ensino que torna o acesso ao ensino superior menos democratico.
Com esta pesquisa, procurou-se compreender quais motivos vao além do senso
comum. Ou seja, pretende-se desmistificar o conceito de meritocracia. Assim,
quando um aluno tenta ingressar no ensino superior, traz toda uma bagagem que
influencia seus projetos de formagao. Neste cenario, surgem os pré-vestibulares

como uma acgao de resgate frente as dificuldades enfrentadas. Ademais, os
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trabalhos indicaram que a forma como a Quimica € apresentada ao longo da vida
escolar do aluno é desestimulante. Por isso, busca-se métodos que possibilitem uma
melhor compreensao do estudo dos fendmenos cientificos relacionados a disciplina.
Sendo assim, foi possivel identificar uma caréncia de trabalhos tanto na
ANPEd quanto na QNEsc que tragam aspectos sobre o Ensino de Quimica em si e

sobre o0 acesso de camadas populares ao ensino superior.
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3 O CONTEXTO DE CRIAGAO DE PRE-VESTIBULARES NO BRASIL

Para inicio de debate sobre os pré-vestibulares populares no Brasil, é
importante conhecer o surgimento dos primeiros “cursinhos preparatérios” que
tiveram sua origem longe das camadas populares. Dessa forma, é possivel
compreender o papel central que movimentos sociais tiveram para que possibilitasse
que esse fendmeno fosse acessivel as classes populares.

Bonfim (2003), apud Whitaker (2010), menciona que “cursinhos” possuem
suas raizes na propria “inveng¢ao” do vestibular. Em torno de 1910, foram criados os
exames de admissao ao ensino superior no Brasil, que, depois, ganharam o nome
de Exames Vestibulares, em 1915, pela Reforma Carlos Maximiliano. Em
determinado momento, por volta de 1920, o numero de candidatos ultrapassou o
numero de vagas oferecidas, gerando entdo o possivel embrido para os cursos pré-
vestibulares. A autora participou pessoalmente desse processo de surgimento e
conta com lembrangas de quando, na década de 1950, ela moradora do interior,
percebia que os jovens considerados talentosos, apds o terceiro ano do entédo
classico, iam para a capital fazer o tal “cursinho”.

Esses cursos ndo eram como os dos dias atuais que contam com grandes
estruturas, eram modestos e funcionavam gracas ao esforco de professores
dispostos, onde na maioria dos casos eram donos do empreendimento e possuiam
um modus operandi “artesanal” que auxiliavam os alunos com o desenvolvimento de
mecanismos sobre os conteudos mais complexos relacionados aos vestibulares das
poucas universidades da época.

Com o golpe de 1964, ocorreu uma mudanga nesse panorama educacional
uma vez que a prioridade era criar mao de obra e com isso foram criadas
universidades de diversos modelos e majoritariamente no sistema particular de
ensino, mas outras foram criadas também, pelo Governo Federal.

A partir da década de 1970, ocorreu uma expansao de redes empresariais
de pré-vestibulares. Whitaker(2010) inclusive, participou da criagdo de um de curso
com modelo empresarial. Para a mesma, existia uma excitagdo em Sao Paulo, que
se propagava por outros Estados, com grupos empresariais se vinculando a
empreendedores e professores e contratando administradores que faziam o possivel

para racionalizar os processos 0s quais se alcancgaria o milagre de colocar um
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grande numero de jovens nas boas universidades, alimentando o marketing do
empreendimento.

Em meados de 1960, houve a proposta de unificagdo em relagdo aos
vestibulares permitindo ao aluno fazer uma unica prova. Porém em 1970, comegou o
processo de “desunificagdo” e agora os alunos fariam varias provas ao invés de
uma. Dessa forma, o curso preparatorio se tornava cada vez mais requerido nao
somente para receber os chamados “macetes” para conseguir lidar com tantas
provas, mas, também, para receber orientagdes sobre os obstaculos que apareciam
conforme o sistema de ensino se expandia.

Whitaker (2010) relata que mesmo apos sair do universo dos cursinhos
continuou estudando sobre eles, pois escrevia artigos sobre o poder alienante dos
vestibulares, o que de certa forma a obrigava a manter-se atualizada sobre o
assunto e durante seus estudos pode perceber que os pré-vestibulares tinham um

movimento duplo. De acordo com a autora:

Concluindo esta visdo panoramica, pode-se afirmar que os cursinhos pré-
vestibulares se constituiram por um duplo movimento: por um lado, eram
estratégias das elites para garantir a trajetéria dos seus filhos em direcdo a
universidade, enquanto, por outro lado, eram nichos atrativos para a
efetivagdo de capitais em busca de expanséo e lucros (WHITAKER, 2010,
p. 293).

Ou seja, mesmo apos muitos anos e diversos processos, 0S Cursos
preparatérios ainda possuiam um carater elitista e agora com o agravante de ser
tratado como comércio e fonte de lucro. Dessa maneira, estudantes menos
favorecidos mais do que nunca ficariam excluidos uma vez que agora era
necessario pagar para conseguir melhor se capacitar para o vestibular.

Com o contexto do surgimento elitizado dos entdo cursinhos preparatérios,
pode-se entender como se deu o surgimento dos cursos populares para que fosse
possivel atender a camadas antes excluidas.

Nadir Zago (2008), em um de seus artigos disserta sobre o surgimento dos
pré-vestibulares populares no Brasil considerando o crescimento da demanda pelo
ensino superior vindo de jovens de baixa renda. Apesar disso, o ingresso desses
jovens na educacao superior continuou sendo desigual visto que as politicas das
faculdades continuaram a favorecer alunos oriundos do ensino privado. Neste

cenario, os pré-vestibulares sociais ganharam forga uma vez que, de acordo com a
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autora, eles sdo parte de uma movimentagdo coletiva que progrediu em prol da
democratizacdo do ensino, fomentada pela expansdo do ensino basico, pela
urbanizagao e pelas transformag¢des do mercado de trabalho (ZAGO, 2008)

Os pré-vestibulares de cunho social surgiram na metade de 1980 e se
estabeleceram em 1990 tendo como principal objetivo a democratizagdo do ensino.
Como foi mencionado, esses cursos surgiram em um momento contraditério do
sistema educacional, ja que se ampliou o numero de vagas, mas nao houve a
diminuicdo na desigualdade de acesso ao ensino superior. Dessa forma, grupos
considerados excluidos, continuaram a vivenciar os entraves para cursar uma
faculdade. Os grupos que s&o considerados excluidos, de acordo com Zago (2008,
p. 152) sao: “(negros, moradores de bairros populares, egressos de escolas
publicas), cuja problematica originou movimentos sociais que reivindicam seu
acesso, bem como o fortalecimento da universidade publica.”

Até 2008, nao havia muitos dados precisos sobre os pré-vestibulares
existentes, apenas estimativas de 2001 em todo pais, com o sudeste possuindo
maior destaque (ZAGO, 2008). Além disso, a autora aponta que os diversos cursos
encontrados possuiam algumas similaridades no que se refere a politicas e
propostas como, por exemplo, € voltado majoritariamente para os grupos
considerados excluidos historicamente do ensino superior além de egressos de
escolas publicas. De maneira geral, os cursos eram gratuitos ou cobravam
pequenas taxas para a sua manutencao.

Como proposta pedagdgica, os cursos nao tinham como unico objetivo
preparar para o vestibular. Havia, também, um eixo que tratava cultura e cidadania
que era direcionado para o exercicio da cidadania, englobando o desenvolvimento
de um pensamento critico frente a questdes politicas, sociais e de preconceito racial
(ZAGO,2008). Ademais, os funcionarios eram voluntarios.

Com o contexto de como os pré-vestibulares surgiram, pode-se entender a
importancia deles até os dias atuais. As desigualdades ainda nao foram superadas e
0 ensino superior ainda segue, para alguns, como um patamar educacional
intangivel. Neste sentido, elegeu-se neste trabalho compreender alguns aspectos
que possivelmente ainda permeiam a realidade dos estudantes do pré-vestibular que
participam desta pesquisa.

Entretanto, vale ressaltar que os alunos que decidiram ingressar no ensino

superior com o auxilio do pré-vestibular, possuem motivagdes para tal. Com isso, a
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autora realizou um estudo indo contra as linhas principais de pesquisa que visavam

apenas compreender motivos do insucesso. De acordo com Zago:

Trata-se de uma linha inovadora, haja vista ser relativamente recente na
disciplina o interesse pelos casos que fogem a tendéncia dominante,
voltada para o chamado fracasso escolar nesses meios sociais (ZAGO,
2006, p.226).

Dessa maneira, torna-se importante analisar as aspiragdes dos alunos com a
finalidade de compreender quais fatores os estimularam a tentar fugir do fracasso
escolar. Contudo, a decisdo desses alunos ndo vem de maneira naturalizada, na
verdade, muitos possuem pouco conhecimento sobre vestibular ou educacao
superior (ZAGO, 2006). Os estudantes visualizam no ensino superior uma chance de
melhorar suas condigdes de vida além da possibilidade de serem inseridos no
mercado de trabalho. Entretanto, a autora considera que a frequente descrenga em
si mesmos, faz com que a escolha do curso normalmente resuma-se em optar por
aquele que possui a menor disputa e que, por conseguinte, propicie maiores
chances de aprovacgao.

Com as consideragdes supracitadas, alguns questionamentos surgem quanto
a escolha destes estudantes. De acordo com Zago (2006, p. 231) “Essa observagao
suscita uma reflexdo sobre o que normalmente chamamos “escolha”. Quem, de fato,
escolhe? Sob esse termo genérico escondem-se diferengas e desigualdades sociais
importantes.” Entdo, € possivel perceber que nem mesmo a subjetividade dos
estudantes é levada em consideragdo num meio onde a disparidade toma conta.

Ademais, Zago (2006) alega que a origem social pode interferir na entrada no
mercado de trabalho em carreiras consideradas admiraveis, uma vez que a essas
profissdes estdo atreladas uma bagagem escolar e outros privilégios. Entao, quando
se trata de escolha, deve levar em consideragdo algumas ponderagcbes sobre
condigdo social, cultural e econbmica da familia aliado aos antecedentes
educacionais do candidato (ZAGO, 2006). A sociéloga complementa afirmando que,
na verdade, predominantemente, ndo existe uma escolha, mas sim um ajuste que o
aluno faz que corresponda com sua realidade diminuindo, assim, o risco de
exclusao.

A afirmacédo de Zago sobre origens corrobora com os estudos feitos por
Bourdieu (1999) sobre capital cultural. Para Bourdieu (1999), o capital cultural

caracteriza-se como um conjunto de agdes e instrumentos que permitem o acumulo
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de conhecimentos, um tipo de moeda onde a sua posse pode segregar tanto quanto
o capital econémico. Ou seja, possuir este tipo de capital garante certos privilégios
em relagdo a pessoas que nao o possui. Este autor descreveu trés estados do
capital: o incorporado, o objetivado e o institucionalizado, com a finalidade de
mostrar que existem inumeros fatores que levam um aluno ao fracasso escolar,
levando em consideragao ocorréncias para além das escolas.

Vale ressaltar que dizer que alunos nao possuem capital cultural ndo é
afirmar que eles ndo tenham nenhum tipo de conhecimento, eles ndo apresentam o
que a escola demanda, os deixando em desvantagem. Com isso, Bourdieu (1999, p.
71) afirma que “este ponto de partida implica em uma ruptura com os pressupostos
inerentes, tanto a visdo comum que considera o sucesso ou fracasso escolar como
efeito das “aptidées” naturais [...]". Isto é, ser bem-sucedido ou ndo na escola tem a
ver com a quantidade de capital cultural que cada aluno possui, visto que este
propicia uma visao sobre as disciplinas diferente daqueles que foram privados disso
por qualquer motivo, alguns alunos chegam com um capital que foi previamente
investido por sua familia, herdado que pode ser colocado a seu servigo. Porém, este
estado do capital possui limitagdes biolégicas de quem o carrega n&o podendo ser
transmitido imediatamente, mas sim, ao longo da vida do individuo.

Este tipo de capital que é passado pela familia, por exemplo, € o capital no
estado incorporado. Para se obter conhecimento, € necessario um investimento de
tempo que é gasto pessoalmente pelo investidor. Bourdieu (1999) afirma que o
capital cultural era uma posse que se tornou em um ser, um membro da pessoa, um
habitus, que seria a disposi¢cao para incorporar o capital.

O capital em seu estado objetivado tem a ver com a parte material
propriamente dita: livros, pinturas dentre outros. O pré-vestibular que foi analisado é
destinado a pessoas de baixa renda. Entdo, pressupde-se que a quantidade de
capital no estado objetivado nao seja tao elevada uma vez que para se obter este
tipo de instrumento € necessario, previamente, um determinado investimento

financeiro. Nas palavras de Bourdieu:

O capital cultural objetivado em suportes materiais, tais como escritos,
pinturas, monumentos etc., € transmissivel em sua materialidade. Uma
colecdo de quadros, por exemplo, transmite-se tdo bem (sendo melhor,
porque num grau de eufemizacdo superior) quanto o capital econémico.
Mas o que é transmissivel é a propriedade juridica e ndo (ou nao
necessariamente) o que constitui a condi¢gdo da apropriagdo especifica, isto
€, a possessao dos instrumentos que permitem desfrutar de um quadro ou
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utilizar uma maquina e que, limitando-se a ser capital incorporado, sao
submetidos as mesmas leis de transmissao (BOURDIEU, 1999, p. 74).

Entdo, ter em posse de um capital no estado incorporado, nao significa ter o
conhecimento necessario para desfrutar deste. O capital objetivado muitas vezes é
utilizado de uma forma simbdlica para demonstrar um possivel estado incorporado,
ou até mesmo para tirar um proveito econémico onde o detentor da obra vende o
que este capital oferta sem de fato usufruir o que ele oferece. Ha apenas o interesse
econdmico.

O ultimo estado do capital mencionado por Bourdieu (1999) é no estado
institucionalizado. Segundo ele, é possivel a objetivagdo do capital na forma de
diploma. E um tipo de certificado de competéncia que perpetua o estado
incorporado, uma vez que este possui limitagdes bioldgicas de quem o carrega. Em
uma graduagéo, por exemplo, ndo ha como obter-se o diploma sem passar pela
instituicao, entretanto ha a supervalorizacdo deste em detrimento de pessoas que
nao o possuem. Em nivel de graduacdo no Brasil, se ndo houver os capitais
mencionados anteriormente talvez um individuo ndo consiga sequer chegar para
desfrutar deste tipo de capital.

Além disso, segundo Bourdieu (1999) “Ao conferir ao capital cultural possuido
por determinado agente um reconhecimento institucional, o certificado escolar
permite, além disso, a comparagao entre os diplomados [...]". Como existem niveis
de diplomas (graduagédo, mestrado, doutorado, etc) compare-se quem possui 0s
mais altos ou maiores em quantidade, ajudando a aumentar a discriminagdo em
relagdo aqueles ndo tiveram o tempo ou o capital econdmico necessario para
investir e obter tais diplomas. Ademais, Bourdieu (1999) segue discorrendo que em
sua grande maioria s6 se investe em educagao se houver garantido um minimo de
reversibilidade, se o capital cultural futuramente for convertido em capital econémico.

A questdo debatida, baseando-se nos dados coletados, € centralizada em
como o capital que os alunos ja possuem, mas que em sua grande maioria nao €

reconhecido pelo ambiente escolar, se relaciona com a disciplina de Quimica.
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3.1 ENSINO DE QUIMICA E ALFABETIZAGCAO CIENTIFICA

A disciplina de Quimica n&do é muito popular entre os estudantes de uma
maneira geral. Arroio et al. (2005), assegura que as ciéncias basicas (Quimica,
Fisica e Matematica) s&o carreiras que ndo agugam o interesse dos jovens e lista
motivos para tal. De acordo com ele, existe uma predisposi¢ao dos alunos a terem a
intengdo de seguir carreira no que ele chama de a triade valorizada que séo os
cursos de Medicina, Direito e Engenharia. Prossegue dizendo que um outro motivo
para essa falta de interesse pode ser também que as ciéncias basicas estejam
ligadas a docéncia e como esta é desvalorizada, alunos acabam preferindo seguir
outro caminho.

Ademais, a forma como a Quimica é abordada para os estudantes tém forte
impacto em como eles veem a disciplina. Na maioria das vezes, os alunos nao
conseguem ter interesse na matéria, pois ela € passada de maneira inteiramente
tedrica, o que a deixa macgante e pouco atrativa. Além disso, a globalizagao por meio
da midia ajuda a distorcer certos conceitos ja que apresenta em varios momentos a
Quimica como a vila, produtos sem aditivos quimicos sdao mais saudaveis, ou
quando a Quimica é vista como fonte de poluigdo: rejeitos quimicos em rios,
fumacas provenientes de chaminés industriais etc (ARROIO et al., 2005).

Diante do exposto, Chassot (2003) discutiu, em um de seus trabalhos, como a
globalizagdo interfere em sala de aula. Ele fez uma comparagdo em como
antigamente a escola era detentora do conhecimento e resistente a interferéncias
externas e como atualmente os alunos ja chegam a sala de aula com uma enorme
bagagem de informagdes mudando, assim, o sentido do conhecimento, se antes
partia da escola para a sociedade hoje o mundo externo rompeu as barreiras e
adentrou nas escolas. Assim, fica cada vez mais evidente a necessidade da
mediacdo do professor com a finalidade de filtrar as informagbes que os alunos
recebem além de reforgar sobre a influéncia que a midia pode ter em estudantes,
uma vez que eles estdo sempre conectados e as informagbes chegam quase que
instantaneamente.

Dessa forma, € importante ressaltar que a educacdo tem como um de seus
principios a formagao cidada. Segundo o art. 2° da lei numero 9.394, de 20 de
dezembro de 1996:
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A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1996, p.7).

Pelo exposto, somado ao crescente desinteresse como anteriormente
mencionado, fica cada vez mais dificil proporcionar aos alunos uma formagao
cidada. E necessario mudar a maneira como a Quimica é tratada em sala de aula
para que, assim, seja possivel despertar o interesse dos alunos e formar pessoas
mais criticas € uma das maneiras de conseguir esse objetivo € por meio da
alfabetizacao cientifica.

Antes de discorrer de fato sobre alfabetizagdo cientifica, Chassot (2003)
afirma que até meados de 1990 o ensino era focado predominantemente na intensa
transmissao de conteudos, onde o importante era o aluno conseguir memorizar
conceitos, teorias e processos cientificos. O autor segue dizendo que o aluno
considerado capacitado era aquele que conseguia adquirir a maior quantidade de
conhecimentos, isto €, o que melhor servia de receptaculo. No caso do ensino
cientifico, ele aponta que muitos conhecimentos que tivemos ao longo da vida
escolar foram deletados por simplesmente ndo terem um significado além da
necessidade de fazer uma avaliacdo sobre aquele assunto.

Até os dias atuais, ainda se encontra esse tipo de pratica nas salas de aula,
mas € possivel perceber, também, que houve mudangas neste cenario. Chassot
(2003) afirma que atualmente nao é possivel ter um Ensino de Ciéncias da Natureza
que nao inclua em seu curriculo itens que levem em consideracdo aspectos sociais
e pessoais dos estudantes.

A alfabetizacdo cientifica entdo é “o conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”
(CHASSOT, 2003, p. 94) e, para o autor, a ciéncia nada mais € que uma linguagem
e que ser alfabetizado cientificamente € conhecer a linguagem que esta escrita na
natureza. Portanto, considera-se analfabeto cientifico o individuo que nédo consegue
fazer uma leitura do universo. Ele complementa dizendo que “Também é verdade
que nossas dificuldades diante de um texto em uma lingua que ndo dominamos
podem ser comparadas com as incompreensdes para explicar muitos dos
fendmenos que ocorrem na natureza.” (CHASSOT, 2003, p. 91). Entdo, né&o
compreender o que o mundo diz implica em acreditar na leitura de outros e, por

conseguinte, torna o individuo menos consciente do seu papel como cidadao.
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Por fim, o autor afirma que sé possivel fazer alfabetizacio cientifica quando o

Ensino de Ciéncia:

[...] contribuir para a compreensdo de conhecimentos, procedimentos e
valores que permitam aos estudantes tomar decisdes e perceber tanto as
muitas utilidades da ciéncia e suas aplicagdes na melhora da qualidade de
vida, quanto as Ilimitagbes e conseqiéncias negativas de seu
desenvolvimento” (CHASSOT, 2003, p 99).

Ser alfabetizado cientificamente pode permitir ao sujeito enxergar a ciéncia de
maneira critica sabendo reconhecer sua importancia e beneficios para a sociedade
bem como se utilizada para fins n&o tdo nobres como uma terrivel arma.

Diante disto, Chassot (2003), sugere que esse trabalho de desvendar a

ciéncia seja de professores transformando saberes académicos em escolares.
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4 OBJETIVO GERAL

Analisar a percepgao de alunos de um pré-vestibular social sobre o Ensino de
Quimica na Educacgao Basica.

4.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e |dentificar a faixa etaria dos estudantes.

e Reconhecer de que modo os participantes avaliam a qualidade do seu Ensino
Médio.

e Mapear as disciplinas que o participante mais e menos se identificou durante

a sua formacéao.

e Investigar a frequéncia das aulas de Quimica durante todo o Ensino Médio do

participante.

e Mapear de que modo os participantes avaliam a qualidade do Ensino de

Quimica.

e Investigar quais metodologias e/ou estratégias os professores de Quimica

utilizavam em sala.
e Mapear se os participantes consideram importante estudar Quimica.

e Mapear se o Ensino de Quimica foi importante para a formacdo dos

participantes.

e Entender quais conteudos de Quimica os alunos consideraram importante

aprender.

e Averiguar se os alunos participaram de eventos externos organizados pela

escola.

e Mapear os alunos inscreveram-se no ENEM e em qual (is) opgao (des) de

Curso;

e Mapear quais os planos dos participantes para os proximos cinco anos.
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5 DESENHO METODOLOGICO

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa. Entao,
possui uma preocupagao em compreender motivos, significados, crengas e atitudes
que de maneira geral, ndo podem ser quantificadas de fato. Logo, ndo possui como
objetivo estimar numericamente um fenémeno e sim compreendé-lo. De acordo com

Minayo:

[...] a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das
agdes e relagbes humanas, um lado nao perceptivel e ndo captavel em
equagoOes, médias e estatisticas (MINAYO, 2001, p. 22).

Entretanto, a pesquisa qualitativa ndo € a face oposta a quantitativa, onde a
primeira € meramente subjetiva e a segunda puramente numérica. O que difere
uma linha da outra € a natureza delas. Minayo (2001) afirma que a parte quantitativa
da pesquisa possui uma preocupacao acerca dos fendbmenos que se encontram no
campo palpavel pari passu com a qualitativa que busca o entendimento acerca do
que foi encontrado. Logo, percebe-se que uma complementa a outra conferindo uma
dindmica entre e excluindo qualquer dicotomia.

E importante ressaltar o processo pelo o qual este trabalho passou. Seguiu-se
a propositura de Minayo (2001, p.26) do conceito do “ciclo da pesquisa” que de
acordo com autora € “... um processo de trabalho em espiral que comega com um
problema ou uma pergunta e termina com um produto provisorio capaz de dar
origem a novas interrogacdes.” Ela ainda completa dizendo que existem trés
momentos deste ciclo: a fase exploratéria, trabalho de campo e tratamento do
material em que, este ultimo, possui subdivisdes.

A fase exploratéria da pesquisa, foi 0 momento inicial onde se elegeu o objeto
de estudo, delimitou questionamentos preliminares sobre ele. Além disso, a
metodologia mais adequada foi pensada para que fosse possivel realizar a segunda
fase da pesquisa: o trabalho de campo. Neste momento, foi realizado levantamento
bibliografico além de ter ocorrido aplicacdo dos questionarios. Por ultimo, o
tratamento do material que € subdivido em ordenacado, classificagdo e analise
propriamente dita.

A pesquisa foi feita por meio de um questionario semi-estruturado destinado
aos alunos para que fosse possivel analisar diversos aspectos de sua trajetoria

durante o Ensino Médio que podem refletir diretamente em sua vida escolar. Para
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tal, foi necessaria uma leitura prévia com o intuito de elaborar perguntas que fossem
além do que seria classificado como senso comum, mas se constituissem elementos

da investigacao, conforme as questdes delineadas:

1) Idade;

2) Género o qual se identifica?

3) Bairro/municipio onde mora.

4) Instituigdo em que cursou o Ensino Fundamental e ano de concluséo.

5) Instituicdo em que cursou o Ensino Médio e ano de concluséo;

6) Periodo de ingresso no pré-vestibular;

7) Atividade que desempenha;

8) Como conheceu o pré-vestibular?

9) Como vocé avalia a qualidade do seu Ensino Médio? Justifique

10) Com quais disciplinas vocé mais se identificou ao longo da sua formag¢ao?
Explique;

11) Com quais disciplinas vocé menos se identificou ao longo de sua
formacao? Explique;

12) Vocé teve aulas de Quimica em seu Ensino Médio?

13) Caso sim, como vocé avalia este ensino durante sua trajetéria escolar?
Justifique;

14) Quais as metodologias e/ou estratégias de ensino mais utilizadas por
seus professores da area de Quimica?

15)Vocé considera importante estudar Quimica? Por qué?

16)Vocé considera o Ensino de Quimica importante para a sua formagao? Por
qué

17) Considera o que aprendeu durante esse periodo satisfatério? Justifique;

18) Quais os conteudos do Ensino de Quimica vocé considerou importante ter
aprendido? Justifique

19) Ja participou de algum evento externo organizado pela escola? Se sim,
quais?

20) Inscreveu-se no ENEM ou no vestibular? Caso sim, em qual ano e qual
(is) opgao (O6es) de curso e universidade?

21) Quais os seus planos para os proximos cinco anos?

22) Aspectos que considera importante acrescentar.
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A aplicagdo do questionario foi realizada com a turma do pré-vestibular no
més de setembro de 2018, o que significa que a autora do presente trabalho ja tinha
ministrado aulas durante todo o ano. O que pode levar ao questionamento da
imparcialidade com que as informagbes colhidas foram analisadas. Entretanto, é
valido pontuar que a familiaridade com o objeto n&o significa necessariamente um
profundo conhecimento sobre este.

A proximidade com o objeto de estudo n&do garante um conhecimento
detalhado deste. Velho (1981) afirma que o entendimento com algo tao familiar pode
estar completamente afetado pela rotina, esteredtipos e tantas coisas que apenas a
proximidade proporciona. Entdo, possuir uma plena nogdo de como o pré-vestibular
funciona e conhecendo os alunos, ndo garante que se compreenda suas relagdes,
seus principios e como o mecanismo de suas vidas trabalha. Além disso, ndo se
exclui a possibilidade do estranhamento mesmo num ambiente aparentemente
conhecido. Para o antropdlogo, vivemos em uma sociedade com hierarquia de
classes o que significa que existem diferengcas mesmo entre pessoas de um mesmo

meio de convivio. Segundo Velho:

O fato é que dentro de uma grande metrépole, seja Nova York, Paris ou Rio
de Janeiro, ha descontinuidades vigorosas entre o “mundo” do pesquisador
e outros mundos, fazendo com que ele, mesmo sendo nova-iorquino,
parisiense ou carioca, possa ter experiéncia de estranheza, nao-
reconhecimento ou até choque cultural comparaveis a de viagens a
sociedades e regides “exéticas” (VELHO, 1981, p. 127).

Mesmo convivendo semanalmente com os alunos, por eles possuirem uma
historia de vida diferente e s6 pelo fato de residirem em locais que nunca foram
frequentados pela a pesquisadora, ja é o suficiente para que haja esse
estranhamento. Varios aspectos de suas rotinas, inclusive os que sédo de interesse
para esta pesquisa, encontram-se na area do desconhecido e, neste cenario, que a
aplicacdo do questionario torna-se de suma importancia para que seja possivel
trazer essas informacgdes para a area do conhecido.

Ademais, ainda de acordo com Velho (1981), a pesquisa do familiar permite
ao pesquisador a possibilidade de posteriormente rever e aprimorar conclusdes que
foram tiradas, o que nao é possivel ao se estudar determinado tépico que desde o

inicio aparenta ser totalmente inexplorado.
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Desta maneira, mesmo ao final do projeto, como se trata de uma pesquisa
qualitativa, ainda sera possivel, por meio dos resultados, obter novos
questionamentos que possam gerar novas pesquisas, respeitando assim o ciclo da
pesquisa. Entdo, estudar o que é préximo torna-se vantajoso para uma reformulagao
e para facilitar este processo do ciclo da pesquisa onde ha a possibilidade de mais
pessoas estudarem sobre um mesmo tema, mas com suas proprias visdes e

subjetividades enriquecendo, assim, o campo cientifico como um todo.



45

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 PERFIL DOS ESTUDANTES: “JUVENTUDE E APENAS UMA PALAVRA”
A pesquisa identificou que estao inseridos no pré-vestibular jovens entre 18 e

24 anos como mostra o grafico 1.

Grafico 1: Faixa etaria dos participantes da pesquisa

|dade dos Alunos participantes

24 anos 18 anos
23 anos

21 anos 7 19 anos
26 30 36,8%

20 anos

Fonte: Grafico desenvolvido pela autora.

A definicdo de juventude sofre alteragées de acordo com o contexto histérico
que abrange o social, econdmico e cultural que estiver em vigor. Mas o que € mais
encontrado quando se tenta classificar a juventude é que esta € uma fase transitoria
entre a adolescéncia e a vida adulta (SILVA; SILVA, 2011). A Politica Nacional de
Juventude (PNJ) conceitua como jovem todo cidaddo ou cidada que possui idade
entre 15 e 29 anos. Tendo ainda uma subdivisdo em 3 grupos: adolescentes-jovens,
que sao jovens que se encontram na faixa etaria entre 15 e 17 anos; jovens-jovens
com idades entre 18 e 24; e jovens adultos dos 25 aos 29 anos.

O Cadigo de Menores sancionado em 12 de outubro de 1927, pelo Decreto n°®
17.943, ficou conhecido como um momento historico para o inicio da agao do Estado
em politicas voltadas para a juventude. Posterior a esse cddigo, foram criados,em
1941, o Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM), em 1964, a Fundagao Nacional do

Bem-Estar do Menor (FUNABEM), encarregado pela Politica Nacional de Bem-Estar
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do Menor (PNBEM) (SILVA; SILVA, 2011). Entretanto, a lei era apenas uma fachada
para o controle e tinha como prioridade manter a ordem social e ndo garantir
atendimento a esse grupo. Ou seja, o0s jovens nao eram vistos como sujeitos dignos
de terem seus direitos assegurados. Somente em 1990, depois de alguns avangos,
foi decretado o Estatuto da Crianga (ECA, Lei n° 8.069), o que representou grande
vitoria. Entretanto, esta Lei s6 era valida para criangas e jovens que estivessem na
faixa etaria de 15 aos 18 anos incompletos. O que deixou de lados os jovens fora
dessa faixa que nado se beneficiavam de nenhuma politica especifica sendo
atendidos pelas politicas publicas da comunidade em geral.

Somente em 2006, depois de muitos tramites e dificuldades, foi criado o Plano
Nacional de Juventude que incluia jovens na faixa dos 15 aos 29 anos como sujeitos
de direitos. De maneira empirica, muito se fala sobre como os jovens séo o futuro do
pais, o que de certa forma mostra a contradicdo em vista das dificuldades em
implementar as politicas que garantissem a cidadania desses individuos.

Entre os jovens contemporaneos, existem desigualdades sociais que fazem
com que a classificagdo de jovem tenha em comum apenas a faixa etaria, ja que ha
a pluralidade de vivéncias e diferencas culturais além de disparidades que vao de
moradia até o acesso a educacdo. Discriminacbes sobre moradia, condi¢cao
financeira e até mesmo orientagcédo sexual sdo fatores determinantes para agravar a
vulnerabilidade juvenil (NOVAES, [s/d]).

Atualmente, jovens de todas as classes sociais enfrentam dificuldades
quando pensam no futuro. Entretanto, apesar das injusticas oriundas da
concentragcédo de renda e de oportunidades, jovens planejavam melhor o futuro e os
mais pobres poderiam vir a ter algum tipo de ascensao social em comparagao com
seus pais. Hoje, jovens de todas as classes e situagbes sociais apresentam
angustias e insegurangas em relagao ao trabalho, no presente e no futuro.

Estes sentimentos séo fruto da consciéncia de que sua geragao esta sujeita
as rapidas transformagdes tecnologicas no mundo do trabalho. Mesmo que os
jovens mais pobres sejam os mais atingidos pelo processo de precarizagao das
relagbes de trabalho, jovens de classes diferentes compartilham do que Novaes [s/d]
chama de “medo de sobrar’. Além disso, dentre a juventude atual existe a
consciéncia de que a formagao escolar € de suma importancia para a insercao no
mercado de trabalho. Contudo, ndo é garantia de permanéncia neste; De acordo

com a autora:
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Os jovens sabem que os certificados escolares sao imprescindiveis. Mas
sabem também que o diploma ndo é garantia de inser¢cdo produtiva
condizente aos diferentes niveis de escolaridade atingida. Frente a
globalizagdo dos mercados, redesenha-se o mundo do trabalho. Rapidas
transformagdes econdmicas e tecnoldgicas se refletem no mercado de
trabalho precarizando relagdes, provocando mutagdes, modificando
especializagdes e sepultando carreiras profissionais. Dai 0 medo de sobrar
(NOVAES, [s/d], p.4).

Novaes (s/d) sugere que para amenizar esse “medo de sobrar” que assusta a
mente dos jovens brasileiros, € necessaria a criagao de politicas publicas que levem
em consideracao as especificidades da condigao juvenil atual. E diz que o sistema
escolar mais do que nunca tem de oferecer respostas diferenciadas para garantir a
continuidade de acesso & educacao. E necessario fazer uma releitura que possibilite
uma perspectiva voltada para solidariedade e cooperagao.

Tendo em vista todo o historico para tentar assegurar a juventude como uma
parte ativa e importante da sociedade, fica evidentemente mais facil compreender as
dificuldades que jovens enfrentam. Ser jovem no atual cenario € quase perigoso em
alguns casos visto que a sociedade de uma maneira geral, ndo sabe lidar com a
juventude e acaba a rotulando de maneira equivocada, principalmente a juventude
pobre e negra, que representa o numero majoritario entre as vitimas de violéncia.

Fica claro que o publico do pré-vestibular que participou desta pesquisa se
enquadra na categoria de jovens-jovens, visto que o aluno mais velho possui 24
anos. Isso leva a entender que esses estudantes obtiveram sucesso em suas vidas
escolares conseguindo terminar o Ensino Médio e com planos para atingir a
longevidade escolar (acesso a educacgdo superior). Desta maneira, é possivel
identificar que mesmo com todas as adversidades que o publico jovem encontra, os
alunos perseveraram para garantir uma longevidade escolar e possuem o desejo de
ingressar no Ensino Superior, como ja mencionado.

Novaes (s/d) conclui seu trabalho ressaltando a importancia de considerar o

jovem como detentor de direitos. De acordo com a autora:

Enfim, considerando os jovens como “sujeitos de direito”, evita-se
generalizagbes frageis que produzem o entendimento de que a juventude é
uma faixa-etaria problematica (seja como principal vitima dos problemas
socioecondmicos do pais, seja como expressdao maior do individualismo
consumista do mundo atual) (NOVAES, [s/d], p.9).

A autora menciona que, com essa abordagem, tira-se o peso da juventude de

ser a unica capaz de mudar o futuro. Como sujeito de direito, a juventude néo
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somente sera o reflexo da sociedade, mas também podera reinventa-la. E
compreender isso € essencial para a formulacdo e implementacdo de politicas
publicas para a juventude.

Além dos desafios que englobam a faixa etaria, o género pode afetar
diretamente no processo de escolarizagdo. O que diferem as dificuldades entre um
género e outro sdo os motivos que levam estudantes a desistir dos estudos como

sera abordado a seguir.

6.2 PERFIL DOS ESTUDANTES: TRAJETORIAS FEMININAS DE
ESCOLARIZAGAO

O publico feminino mostrou-se sendo a maioria como mostra o grafico 2

Grafico 2: Género o qual os participantes se identificaram

Mao respondeu
Masculino

21, 1%

Feminino

Fonte: Grafico desenvolvido pela autora

De acordo como Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) ao realizar Sinopse estatistica da Educagao Basica de 2018,
no Estado do Rio de Janeiro, constatou 297.744 matriculas do género feminino no
Ensino Médio, e 275.155 do género masculino, ou seja, o publico masculino inserido
no Ensino Médio é ligeiramente menor. Assim como mostram os dados obtidos pela
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pesquisa, o numero de mulheres é superior, entretanto a histéria sobre a educacao
feminina mostra que nem sempre foi assim.

No periodo colonial, as primeiras escolas foram organizadas pelos padres
jesuitas e eram voltadas exclusivamente para o publico masculino. As mulheres
como um todo nao tinham acesso nem a leitura ou escrita. Quando elas puderam
ingressar em algo que se assemelhasse a educacgao, isso ocorria nos conventos que
surgiram no Brasil no século XVII, onde as mulheres aprendiam sobre bordado,
costura e boas maneiras em geral (FERNANDES, 2019). Ou seja, a educagao
feminina era voltada unica e exclusivamente para afazeres domésticos e para a vida
no lar, reforgcando a submisséo ja vivenciada por aquelas mulheres na época.

Com algumas reformas realizadas por Sebastido José de Carvalho, futuro
Marqués de Pombal, entre 1750 e 1777, a educagao passou para o comando do
Estado e, com isso, veio a permissdo para que o publico feminino pudesse
frequentar salas de aula, que eram separadas por sexo, e foram inseridas no
mercado de trabalho na parte do magistério podendo dar aulas apenas para outras
mulheres.

No periodo do Império Brasileiro, mesmo que as mulheres tenham iniciado o
acesso a instrugdo, ndo tinham a obrigagdo de cursarem o ensino secundario, esse
0 qual possuia a funcao de preparar os homens para o ensino superior. Somente no
século XIX, mais especificamente em 1870 e, segundo Fernandes (2019, online), foi

nesse momento que “..foram fundadas escolas protestantes, especialmente
metodistas e presbiterianas, que quebraram o monopdlio religioso do catolicismo e,
pela primeira vez no Brasil, reuniram alunos de ambos 0s sexos numa mesma
classe”. Neste mesmo periodo algumas escolas publicas surgiram onde professoras
puderam lecionar para meninos com idade determinada.

Segundo Fernandes (2019), foi em 1879, que o governo imperial permitiu de
fato o ingresso de mulheres nas faculdades, mas isso claro, ainda carregado de
controle ja que as solteiras deveriam apresentar permissao dos pais e as casadas
deveriam apresentar permissao por escrito dos maridos para freqientar suas aulas.
Entretanto, durante um tempo consideravel, o numero de mulheres inscritas era
infimo e as razdes para tal fato variavam desde o ébvio preconceito social, até a
impossibilidade de frequentar cursos preparatorios o que dificultava também a

entrada delas no ensino superior.



50

Em vista de todo esse historico que permeia a educacgao feminina, fica claro
que, especificamente, para o pré-vestibular analisado, tem-se um caso de sucesso
uma vez que a maioria do publico € composta por mulheres demonstrando, assim,
que mesmo com as adversidades elas continuam seguindo rumo ao éxito, o que
pode ser verificado na Sinopse Estatistica da Educagao Superior de 2018 realizada
pelo Inep o numero de matriculas em Cursos de Graduagado presenciais e a
distdncia para estudantes do sexo feminino era de 399.553, enquanto para os
alunos do sexo masculino era de 313.202. Assim como na Educacao Basica, é
possivel constatar um numero superior de mulheres nos niveis escolares citados
mesmo que essa diferenca ndo seja muito alta, historicamente possui uma

relevancia visto que nao era sempre que a mulher podia ter acesso ao estudo.

6.3 ESCOLA PUBLICA: ESPACO MAJORITARIO DE FORMAGCAO DA EDUCACAO
BASICA

Como esperado, por tratar-se de um pré-vestibular comunitario, uma parte
significativa dos alunos s&o oriundos do ensino médio publico como mostra o grafico

3 a sequir.
Gréafico 3: Onde cursou ensino médio

Particular

5,3%

Plblico

94.7%

Fonte: Grafico elaborado pela autora
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Como ja foi dito, o numero de vagas no Ensino Superior aumentou em relagao
ao passado, mas, infelizmente, o acesso de camadas populares a ele continua
marcado por obstaculos e entraves, os quais a Educagdo Basica ainda nao
consegue preparar seus alunos para lidar com tais dificuldades (SANTOS, 2007).
Pois as provas do vestibular e do ENEM acabam se configurando como uma das
maiores barreiras que os alunos enfrentam para alcancar a educagao superior.

Ademais, os exames de admissado acabam reforgando a ideia da meritocracia,
onde se acredita que para obter sucesso basta esforgar-se o suficiente, o que acaba
facilitando a exclusao de alunos do ensino publico, uma vez que ha uma cultura de
curso preparatério no ensino médio ofertado pelo setor privado.

Mesmo que os cursos preparatérios inicialmente tenham sido criados para
atender a uma demanda da elite, Whitaker (2010) destaca que existe uma qualidade
que atinge o sistema de estratificagdo por classes sociais, que em determinados
momentos € possivel que os que sao considerados “de baixo”, apoderem-se de
praticas dos mais abastados e foi dessa forma que no final do século XX surgiram os
pré-vestibulares populares.

O papel do pré-vestibular comunitario analisando seu passado passa a ser
nao somente o de preparo para o vestibular propriamente dito. Esses cursos
populares tiveram seu surgimento pelo intermédio dos movimentos sociais que
ansiavam pela democratizagdo do ensino. Entédo, os cursos preparatérios populares,
muitas vezes possuem um papel central na formacao cidada de alunos que outrora

eram marginalizados.
6.4 PRE-VESTIBULAR: LOCUS DE OCUPACAO DA VIDA

Em relacao as atividades exercidas pelos alunos, foi possivel constatar que a

maioria apenas frequenta o pré-vestibular como mostra o grafico 4.
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Grafico 4: Ocupacéao atual dos participantes da pesquisa

Estudam e Trabalham

Apenas Estudam

Fonte: Grafico desenvolvido pela autora

Pelo grafico, pode-se observar que 15 participantes tém como Unica
ocupacao estudar no pré-vestibular (campo desta pesquisa). Tal fato indica que
estes sujeitos estdo preservados da recente denominagdo de um grupo especifico
chamado de geracdo “nem-nem”. Recebe esse nome por integrantes que se
enquadram nessa classificagdo de ndo possuirem nenhuma ocupagao, ou seja, nem
estudam, nem trabalham.

De acordo com dados da Pesquisa Anual por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD-Continua), em 2018 cerca de 24,3 milhdes de jovens com idades entre 15 a
29 anos com no maximo o ensino superior incompleto, ndo estavam na escola, nem
na educacgao profissional ou pré-vestibular. Esse numero é referente a jovens que
nao frequentavam escola, algum curso da educagéao profissional ou até mesmo um
pré-vestibular e ndo haviam concluido a educagéao basica obrigatéria ou, entre os
que concluiram, ndo haviam alcangcado o grau de superior completo. Destas
pessoas, 53% eram homens e 65,2% de cor preta ou parda. Ademais, 55,9% tinham
o ensino médio completo ou superior incompleto, 23,1% o ensino fundamental
completo ou médio incompleto e 21,0% n&o tinham instrugdo ou tinham apenas o

fundamental completo.
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Figura 1: Motivos que levaram jovens a nao dar continuidade aos estudos

2018

Mulher

Homem

2017

W Trabalho ou procura por trabalho W Afazeres domésticos e cuidados de pessoas W Nio tem interesse

J& concluiu o nivel de estudo que desejava B Falta de dinheiro para pagar despesas m Qutros motivos

Fonte: Extraido de IBGE/PNAD 2018.

Segundo a pesquisa, cada grupo apresentou diferentes motivos para nao
estar inserido em nenhum nivel do sistema educacional. Para os homens, o principal
motivo foi o fato de estarem trabalhando ou procurando emprego (47,7%). Em
contrapartida, as mulheres alegaram que o principal motivo era a necessidade de
afazeres domésticos e cuidados de pessoas. Sobre esse topico, existe uma enorme
discrepancia em relacdo aos homens, onde apenas 0,8% declararam afazeres
domésticos e cuidados de pessoas como um fator que impossibilitava o estudo.
Outro motivo em destaque para os homens refere-se a falta de interesse em se
qualificar que apresentou 25,3% do total.

Vale ressaltar que o fato de mulheres ndo estarem inseridas na educagéao
como um todo e terem motivos relacionados a afazeres domésticos e cuidados de
pessoas tem um contexto histérico da invisibilidade da mulher que esta diretamente
relacionado com o machismo estrutural que assola a sociedade.

A PNAD revelou que em 2018, a populagao de jovens entre 15 e 29 anos era
de 47,3 milhdes e que desse total 10.879 milhdes estavam encaixados na
denominagao “nem nem” pois ndo tinham nenhuma ocupacgdo. Dessa forma, fica
evidente que o preé-vestibular para esses jovens tém um papel de ocupacéo, visto
que eles estao procurando preparar-se para entrar na educagao superior.
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6.5 A PERCEPCAO DOS PARTICIPANTES SOBRE O ENSINO MEDIO CURSADO

Grafico 5: Percepgao sobre a qualidade do ensino médio cursado.

Excelents Péssimao
Muito Bom
£ a0 Fuim
15 8%
Bom
Reular

42 1%
Fonte: Grafico elaborado pela autora.

Dos 19 participantes que participaram, oito disseram que o ensino médio foi
regular. Dentre os motivos desta avaliagcdo destacam-se: a falta de professores,
infra-estrutura precaria e o periodo de greve nas escolas. Observa-se que esses
alunos qualificam como regular os aspectos negativos. Trata-se de fendmenos
comumente encontrados na realidade das escolas publicas. No entanto, ndo podem
ser naturalizados, pois a hipotética democratizacao do ensino médio teve seu marco
inicial a partir de 1990 quando no Brasil adotaram-se politicas publicas voltadas para
a ampliacdo do acesso a educagao basica, principalmente ao ensino fundamental.
Apods a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), os anos finais da educagédo basica receberam a
nomenclatura atual: o Ensino Médio (TOMAZETTI; SCHLICKMANN, 2016).

Segundo Libaneo (2016), érgaos como: Fundo Monetario Internacional (FMI),
Banco Mundial e Organizacédo das Nag¢des Unidas para Educacéao, Ciéncia e Cultura

(UNESCO) possuem interesse no desenvolvimento de politicas para paises
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emergentes nao diretamente, mas por meio de conferéncias e reunides
internacionais.

Anteriormente a essas conferéncias, o Banco Mundial dedicava-se a
conceder empreéstimos para paises devastados pela guerra, mas com a globalizagao
o foco passou a ser paises que se encontravam em desenvolvimento para que
assim fosse possivel impor politicas de controle que abrangessem a esfera
econdmica e social (LIBANEO, 2016).

Lib&dneo (2016) segue argumentando que a suposta democratizagao foi feita
apos a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos (1990) que tinha como
subtitulo “satisfazer necessidades basicas de aprendizagem”. Assim, delimitou-se o
que julgava ser o minimo que seria necessario para que o ser humano pudesse
crescer com dignidade e melhorar sua qualidade de vida. Isso significa que, na
verdade, a intencdo € apenas ensinar o necessario para que o aluno saia pronto
exclusivamente para trabalhar, revelando assim, a subordinagdo da educagao ao

mercado de trabalho. Segundo Libaneo:

A escola se reduz a atender conteudos “minimos” de aprendizagem numa
escola simplificada, aligeirada, atrelada a demandas imediatas de
preparagao da forga de trabalho. O que precisa ser desvendado nesses
principios assentados na satisfagdo de necessidades basicas de
aprendizagem € que, na verdade, trata-se de criar insumos para que o
aluno alcance a aprendizagem como produto, deixando em segundo plano o
processo de aprendizagem. Para isso, tudo o que importa seria estabelecer
niveis desejaveis de aquisicdo de conhecimentos, ou seja, uma lista de
competéncias e um sistema de avaliagdo de desempenho que comprove
aprendizagem, no sentido de formar sujeitos produtivos visando a
empregabilidade imediata. Com isso, a fung¢édo do ensino fica reduzida a
passar os conteudos “minimos”, desvaloriza-se o papel do professor e, em
consequéncia, tudo o que diga respeito a pedagogia, a didatica, ao ensino
(LIBANEO, 2016, p. 47).

O autor afirma que as politicas educacionais formuladas por conferéncias
como a supracitada guiaram as politicas para o Brasil, tendo razbes para suspeitar
que isso venha afetando negativamente a educacéao brasileira. Deste modo, Libaneo
(2016) considera que atualmente existem duas orientagdes curriculares
complementares para as politicas educacionais, sendo curriculo instrumental ou de
resultados imediatos, que visa um conjunto de conteudos minimos para o trabalho
imediato, associado ao curriculo de convivio e acolhimento social que apela para a

inclusdo social, diversidade tentando formar a cidadania baseada na solidariedade.
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Ele assegura que esses dois tipos de curriculo sdo adotados atualmente no Brasil
(LIBANEO, 2016).

O curriculo de resultados imediatos é duramente criticado pelo autor que
assegura que este tipo de curriculo visa apenas o treinamento para responder
testes. Segundo Libaneo (2016, p.49), “Néo se trata, portanto, de uma escola
voltada para ensinar conhecimentos significativos, [...], ajudar a compreender e
analisar a realidade e desenvolver processos de pensamento”.

Com o panorama de como as politicas educacionais servem ao interesse de
grupos que nao se preocupam com a educagao e sim em torna-la um produto a ser
adquirido, é possivel discutir os resultados obtidos nesta pesquisa uma vez que eles

estao diretamente relacionados em como o Estado trata o sistema educacional.

6.6 IDENTIFICACAO COM AS DISCIPLINAS CURSADAS DURANTE O ENSINO
MEDIO

A partir da analise sobre o Ensino de Quimica como recorte central da
pesquisa, avaliou-se a trajetoria escolar dos alunos durante o Ensino Médio, pela
pertinéncia em investigar com quais disciplinas os participantes mais e menos se
identificaram e a explicacado para tal escolha como pode ser visto nos quadros 1 e 2

a seguir.

Quadro 1: Disciplinas que os alunos mais se identificaram

Participante Disciplinas que mais se Explicacao
identificou
1 Historia, Biologia e
Geografia
2 Humanas ...Os professores de exatas do

terceiro ano foram maravilhosos
também, mas tenho uma enorme
dificuldade com a area de exatas. Eles
s6 focavam no basico por ser uma
escola de formacao de professor,
entdo o foco eram matérias voltadas

para o magistério.



3 Biologia, Historia,

Literatura e Quimica

4 Biologia, Portugués,
Inglés

5 Lingua Portuguesa e
Sociologia

6 Historia, Inglés e
Filosofia.

7 Portugués e Matematica

8 Portugués, Historia,

Geografia e Biologia.

9 Geografia
10 Historia e Matematica
11 Artes, Portugués,

Quimica e Biologia.

Gostava da matéria tinha interesse e
curiosidade sobre. Porém nao
consegui aprender a matéria pela
didatica que o professor usava.

Pois os professores eram o6timos e
explicavam as matérias super bem. E
sempre deixavam alguns
questionamentos sobre as coisas que
acontecem na sociedade.

Os profissionais que desempenharam
o ensino das matérias foram

exemplares.

Porque eu conseguia/consigo
aprender com mais facilidade.

Porque gostava do conteudo.

Porque o professor tinha uma forma
atraente de trazer o aluno para os
conteudos uma forma critica e
totalmente fora do “padrao” do ensino
meédio. Ele tinha uma pegada de
ensino parecida com a do pré, o que
me fez amar ainda mais matéria.
Unica coisa boa da escola.

Pois os professores dessas disciplinas
tiveram uma didatica com aulas que
me fizeram ficar apaixonada pelas
matérias.

Por ter mais facilidade, elas e

entender as matérias.
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12 Biologia e Portugués

13 Biologia

14 Lingua Portuguesa

15 Biologia, Humanas

16 Matematica, Historia,
Geografia, Fisica e

Biologia.

17 Portugués

18 Historia, Matematica,
Educacéao Fisica e

disciplinas pedagdgicas
19 Biologia e Portugués

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Ambas prenderam minha atengédo e
os professores foram 6timos, tinham
uma boa didatica e eu sempre tive
interesse em aprender mais sobre
elas.

Eu considero a matéria que eu gostei
mais e a que tenho mais afinidade.
Tive uma professora em que me
ajudou em todas as matérias porque
eu nao queria estudar. Tive um
professor de Educacéao Fisica que me
ajudou com treinamentos para deixar
de ser sedentario. Essas disciplinas
me ajudaram para ser uma pessoa
boa.

Sempre gostei de Biologia, mas as
matérias que tenho facilidade para
aprender sao as matérias da area de
humanas.

Eram as matérias com que eu mais
me identificava e boa parte das aulas
eram interessantes, ao meu ver.

O professor era muito atencioso.

Para mim, era mais facil e a didatica

era melhor.

Os professores usavam didaticas que

me deixava mais interessada.

58

Neste quadro € possivel observar que 16 participantes elegeram mais de uma

disciplina como sendo a que mais se identificou. Mesmo assim, trés disciplinas se

destacaram: Biologia, Portugués e Histdria. Dez participantes escolheram Biologia, 9

Portugués e 7 Histdria. Além de questionar sobre as matérias, pediu-se para que os
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alunos explicassem o0 que os levou a selecionarem tais matérias e a afinidade

pessoal aliada a didatica do professor foram fatores determinantes para esses

alunos.

Quadro 2: Disciplinas que os alunos menos se identificaram

Participante

10

11

12

Disciplinas que
menos se
identificou

Matematica e
portugués

Exatas

Matematica e
Fisica

Matematica,
Fisica.

Filosofia e
Educacao Fisica.
Matematica e
Quimica.

Biologia

Matematica, Fisica
e Quimica
Fisica, Matematica

e Quimica

Fisica e Inglés

Matematica e
Historia.

Matematica e

Explicagcao

Por ter bastante dificuldade.

Pois foram as matérias que ndo conseguia
aprender.

Porque eu tive péssimos professores nessas
disciplinas.

Muitas das vezes assuntos e temas

esperados nao foram abordados.

Nao conseguia/consigo aprender com tanta
facilidade.

Porque os professores nao conseguiam
explicar a matéria direito.

Sempre tive dificuldades nestas matérias e,
para além disso, a didatica dos professores
nao era boa.

Matérias que eu tenho mais dificuldades e
sdo matérias que ao longo dos anos tive
menos aulas por conta de falta de
professores.

Por eu ter mais dificuldade com elas.

Os professores nao sabiam explicar a
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14

15

16

17

18

19

Fisica.

Quimica, Histoéria e
Filosofia

Matematica

Quimica e Fisica

Literatura e
Redacao.

Fisica e
Matematica

Fisica, Quimica,
Lingua Portuguesa
e Geografia

Fisica e

Matematica

Fonte: Quadro desenvolvido pela autora

matéria, ndo tinham paciéncia pra explicar.
No meu Ensino Médio, a professora era
6tima, mas no fundamental ndo pude achar o
mesmo isso em certa parte me fez odiar

matematica.

Tive um professor de Matematica que né&o
explicava direito e n&o tirava nenhuma
duvida, com isso passei a odiar a disciplina.
Sao as matérias que sempre tive mais
dificuldade para eu aprender.

Eram as matérias com que eu tinha mais
dificuldade.

eu nao conseguia me identificar com a
explicagéo dos professores.

As disciplinas ao meu ver eram dificeis e os

professores nao tinham didatica boa.

Ndao me adaptei as didaticas dos
professores, o que me fazia ter muita

dificuldade no aprendizado.
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No quadro 2, foi pedido que os participantes expressassem quais as

disciplinas que menos se identificaram e qual explicacdo para tal escolha. Dentre as

disciplinas, Fisica, Matematica e Quimica apresentaram maior incidéncia. Onze

alunos elegeram Fisica, onze Matematica e seis Quimica. Ao analisar o quadro &

possivel constatar que estas trés disciplinas, em alguns casos, apareceram de

maneira concomitante. Dos seis participantes que indicaram Quimica, quatro

elegeram simultaneamente Fisica e Matematica, enquanto um indicou Matematica e

Quimica e um também escolheu Fisica e Quimica.

Esses seis participantes que salientaram a disciplina de Quimica informaram

que a falta de didatica por parte dos professores e a dificuldade dos conteudos
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ajudaram para que eles se distanciassem da matéria. Assim, a falta didatica dos
professores pode ter inumeros motivos. Beraldo e Soares (2013) abordam o impacto
que a vida académica pode ter em futuros docentes e como, na visdo das autoras,
deveria ser conduzida essa construgdo. Segundo Beraldo e Soares (2013, p.3), em

relacdo ao desenvolvimento do professor:

trata-se de uma formagdo voltada para desenvolver a autonomia
profissional do futuro professor e para seu protagonismo, pautada na
autonomizagéo, responsabilizacdo e implicagdo do sujeito que se forma
com apoio de docentes que o ajudam nesse processo (BERALDO;
SOARES, 2013, p.3).

O sujeito forma-se professor com ajuda de outros educadores entdo, caso
aconteca algo negativo durante esse processo, € possivel gerar professores com
lacunas referentes a todo o sentido que esta profissao possui.

As autoras discutem sobre a “mediacdo didatica” onde se debate sobre a
funcdo de o docente em estabelecer a relagdo entre os alunos e os conteldos a
serem aprendidos, evidenciando o papel do professor como mediador, a ponte entre
o aluno e o conhecimento. Inclui, também, o autoconhecimento como um fator chave
para uma melhor pratica, visto que conhecendo a si mesmos, os futuros professores
possivelmente criardo uma visdao pedagodgica autdbnoma (BERALDO; SOARES,
2013). De acordo com as autoras, existem inumeras mediagbes didaticas que
podem ser executadas para que esse compartilhamento do saber aconteca de forma
bem-sucedida, as supracitadas foram apenas exemplos mais contundentes.

Rocha e Vasconcelos pontuam que:

Dificuldade de Aprendizagem é uma expressao utilizada que se refere a um
conjunto de dificuldades durante a aquisicdo do conhecimento ensinado na
escola. As dificuldades podem advir de fatores organicos ou mesmo
emocionais e é importante que sejam descobertas a fim de auxiliar o
desenvolvimento do processo educativo, percebendo se estdo associadas a
pregui¢a, cansago, sono, tristeza, agitagdo, desordem, dentre outros,
considerados fatores que também desmotivam o aprendizado (ROCHA,;
VASCONCELOS, 2016, p. 4).

No que se refere ao Ensino de Quimica e as dificuldades na aprendizagem,
Rocha e Vasconcelos (2016) afirmam que a aprendizagem é um processo onde se
cria um vinculo entre aquele que ensina e aquele que aprende. Sendo assim, a

aprendizagem € como uma teia que precisa ser tecida em conjunto por ambas as
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partes. O aluno, em alguns casos, mesmo nao tendo o interesse pela disciplina em

si tem sua atencao presa devido ao professor, afirmam os autores.

6.7 AVALIACAO DO ENSINO DE QUIMICA

Os participantes registraram suas concepgdes sobre a disciplina Quimica
ofertada durante o periodo em que cursaram o ensino médio. Inicialmente,
questionou-se se os participantes tiveram aulas de Quimica durante todo o ensino

médio e obteve-se o resultado apresentado no grafico.

Grafico 6: Quantidade de anos que os alunos tiveram aulas de Quimica durante o E.M.

Em 2 anos
21,1%

Nos 3 anos
78,9%

Fonte: grafico elaborado pela autora.

Constata-se que a maioria desses participantes cursou a disciplina de
Quimica durante todo o Ensino Médio. Entretanto, isto ndo necessariamente
garantiu que o Ensino de Quimica tenha sido efetivo ou que a disciplina tenha

impactado, de maneira positiva, suas trajetorias escolares. Ao indagar aos
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participantes sobre como eles de fato avaliaram o Ensino de Quimica durante o

ensino médio, obteve-se o resultado mostrado abaixo.

Grafico 7: Avaliacado do Ensino de Quimica

Muito Bom Péssimo
10,5% 10,5%
Ruim
5,3%
Bom

31,6%
Regular
42,1%

Fonte: Grafico desenvolvido pela autora.

Como é possivel observar ao analisar o grafico, os participantes, em sua

maioria afirmaram que o Ensino de Quimica durante suas trajetorias foi regular ou

bom. Ao verificar os motivos que levaram os alunos a avaliar desta maneira, obteve-

se as respostas a seguir.

A professora s6 chegava atrasada e néo explicava tdo bem.

no primeiro e segundo ano a professora dava a resposta dos exercicios,
explicava super mal ndo conseguia aprender muitas coisas. Somente no
ultimo ano que o professor comegou a dar aulas e assim eu conseguir
entender mais sobre a disciplina.

No primeiro ano aconteceu uma greve e os professores ndo conseguiram
dar o conteudo e os resto dos anos os professores s6 colocava a matéria no
quadro.

A professora s6 passava exercicios e experimento uma vez no bimestre. Ela
nao explicava a matéria.

No primeiro ano a Quimica nao foi boa pois o professor nao tinha paciéncia
e nem didatica com os alunos. Ja no segundo ano o professor era
maravilhoso e me fez ficar apaixonada por Quimica.

Pois a professora ndo era muito receptiva mas ensinava bem.
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No meu primeiro ano tive todas as aulas e consegui acompanhar, mas no
segundo e terceiro ano teve greve e muitas vezes nao tive aula, além de s6
fazer pesquisas e trabalhos para obter aprovagao, sem ter tido contetdo.

No publico era uma aula desinteressante[...] Ja no particular era
completamente diferente seja com os profissionais, alunos e materiais.

No bloco apresentado anteriormente, destacou-se a justificativa dos alunos
que classificaram o Ensino de Quimica como regular e pelas respostas € possivel
constatar que eles classificaram como um regular com aspectos negativos. Percebe-
se que a justificativa do ensino ter sido regular, possui muitas variaveis como: falta

de didatica do professor, periodo de greve nas escolas, aulas mecanizadas.

Porque apesar do primeiro ter tido greve eu aprendi muita coisa.

A professora foi maravilhosa em toda a trajetéria. Sempre foi muito paciente,
fazia de tudo para os alunos entenderem a matéria.

Nao foram as melhores aulas que eu tive, hoje eu vejo que algumas
matérias que estou aprendendo no atual momento nao tive durante minha
trajetoria escolar, as ndo considero que tenha sido um ensino péssimo, ja
que eu pude ter acesso a algumas matérias.

Professor explicava bem.

Tivemos 2 primeiros anos professores muito bons onde consegui aprender
Quimica, mas no terceiro ano o professor ensinava toda a matéria com
duplo sentido e a turma mais ria do que aprendia.

Meu ensino foi bom mesmo nao tendo facilidade com a disciplina de
Quimica, as professoras faziam o possivel para ajudar

Este segundo bloco refere-se aos participantes que classificaram como bom.
Para os participantes que marcaram como bom, o professor aparece como elemento
central para o aprecgo pela disciplina mesmo quando o aluno julga que nao teve um
ensino pleno.

Cabe aqui a discussao sobre a importancia do papel do professor em sala de
aula, que vai além da transmissdo de conteudos e como a didatica, que pode
abranger varias vertentes da pratica pedagogica, possui um carater imprescindivel
na vida escolar dos estudantes. Candau (2012) apud Mesquita e Lelis (2017),
comentam que a didatica engloba diversos aspectos da pratica pedagdgica que
estao presentes desde o planejamento da aula até as relagdes que sao criadas em
sala de aula. ldentificaram que o fator mais latente é justamente como os

professores se relacionam com os alunos no ambito da gestdo de classe. Como ja
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foi citado sobre a aprendizagem ser um caminho duplo, onde aluno e professor
ajudam-se mutuamente.

Na escola em que as autoras realizaram suas pesquisas, alguns professores
expressaram que umas das dificuldades encontradas para atuar em sala de aula,
era a falta de interesse e auséncia de conhecimentos anteriores, o que leva a
questionamentos sobre como foi a vida escolar desses alunos e por qual motivo
chegaram as séries seguintes com lacunas no seu processo de ensino
aprendizagem. Ademais, as autoras mencionam que, com as observagoes feitas em
sala, perceberam que alguns professores construiram um ambiente positivo e com
isso conseguiam a atencgao do aluno principalmente por fazer com que o mesmo se
sentisse ativo.

A pesquisa supracitada indicou que professores, preocupados em dar uma
identidade aos jovens, ou seja, reconhecé-los por suas subjetividades e
interessando-se por sua vida pessoal de maneira que deixasse o discente
confortavel com o ambiente da sala de aula, conseguiam uma maior participagao.
De acordo com Mesquita e Lelis (2017, p.8), “identifica-se que os jovens, a partir das
interacbes com os professores, se sentem predispostos a aprender, mesmo que o0s
recursos técnicos didaticos sejam simples” elas ainda complementam dizendo que
os alunos quando percebem que foram envolvidos pelos professores, validam
internamente que eles sao os responsaveis por sua aprendizagem. Nao levando em
consideragao a disciplina ou a estratégia pedagdgica adotada.

Uma vez que os estudantes conseguem enxergar no professor o seu papel de
incentivador de sua aprendizagem, outro fato passa a ser determinante para o

processo de ensino: a motivagao que professores exercem em seus alunos.

6.8 METODOLOGIAS DE ENSINO APRENDIZAGEM

Ao questionar os alunos sobre como se deu esse ensino de Quimica, ou seja,
quais metodologias e/ou ferramentas utilizadas pelos professores para desenvolver

os conteudos, o resultado obtido pode ser conferido no quadro abaixo.
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Quadro 3: Metodologias e /ou ferramentas utilizadas em sala de aula.
Aluno Metodologias e/ou ferramentas utilizadas em sala de aula

1 Quadro

2 Quadro

3 Quadro

4 Quadro, canetas e algumas experiéncias.
5 Exemplos com coisas do dia a dia.
6 Livros e aula tedrica

7 Experimentos caseiros.

8 Quadro e falando.

9 Exercicio e experimento.

10 Quadro

11 Quadro, experiéncia e slide.

12 Quadro e exercicios

13 Quadro e folhas de exercicio
14 Quadro

15 Quadro e slide

16 Livro e quadro

17 Feira de ciéncias.

18 Quadro e trabalhos

19 Folhas de exercicios e quadro.

Fonte: Quadro desenvolvido pela autora

Quatorze participantes pontuaram o quadro como uma das principais
ferramentas para que o conteudo fosse exposto. Vale ressaltar que, em nove casos,
0 quadro era aliado aos outros itens expostos, mas sempre aparecendo como
elemento central. O que abre espaco para o debate sobre o ensino mecanizado,
tradicionalista, marcado pelas aulas expositivas em que o professor € o centro da
aula e detentor exclusivo do conhecimento. Em contrapartida, os alunos seriam
agentes inertes nesse processo de ensino aprendizagem. Com isso, aos poucos a
autonomia dos alunos € minada fazendo com que eles parem de ver sentido na
escola como um todo.

Entdo, para uma educacao eficaz, uma mediagdo participativa se faz
necessaria, de forma que o trabalho conjunto agregue valores e estimule o
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crescimento. Dessa maneira, ha grandes chances de um existir ensino de qualidade,
e, 0 mais, importante, que estimule o aluno e dé significado ao aprendizado, de
modo que o docente possa recorrer aos varios tipos de recursos e metodologias ao
dispor.

Interessante notar a auséncia ou escassez de dindmicas de processo ensino
aprendizagem que incluam debates, rodas de conversa, experimentagdo (03
participantes) e projetos como clube, feiras de Ciéncias (01 participantes) aos quais
os participantes poderiam ter participado. O que demonstra um ambiente escolar

empobrecido em termos de metodologias e ferramentas de aprendizagem.

6.9 A IMPORTANCIA DA QUIMICA SOB A OTICA DOS PARTICIPANTES

Duas perguntas consecutivas fizeram parte do questionario aplicado junto aos
participantes: “Vocé considera importante estudar Quimica? Por qué?”, “Vocé
considera o Ensino de Quimica importante para a sua formagdo? Por qué?". Na
primeira pergunta, dezoito alunos responderam que era importante aprender sobre
Quimica, trés apresentaram como motivo para essa relevancia para passar no
vestibular e a vida académica, enquanto quinze justificaram dizendo que o
conhecimento quimico era importante para a vida no geral. Um aluno considerou
pouco importante e explicou, segundo ele, que “o suficiente para ndo confundir agua
com cloro. ”

Ja no questionamento sobre o Ensino de Quimica ser importante na
formacao, 16 alunos disseram que € importante, enquanto dois disseram que nao e
um aluno nao respondeu. Analisando as justificativas, sete alunos disseram que era
importante para o vestibular e desses sete, dois complementaram com a possivel
presenca da Quimica em curso de interesse. Seis alunos expressaram que a
Quimica era importante como fonte de conhecimento e trés indicaram a obtengéo de
conhecimentos pontuais sobre a Quimica foram o que motivaram os alunos a
classificarem a disciplina importante para sua formacéo.

Isso indica a visdo equivocada que a maioria dos participantes tém, e a
sociedade de modo geral, acerca da Quimica, como se a unica utilidade desta fosse
de carater temporario e nao algo que o possibilite a construgdo de seu conhecimento

e na sua formacao cidada. Chassot (2000) discute amplamente a importancia da
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alfabetizacado cientifica na vida dos individuos como foi discutido anteriormente.
Entretanto, outro conceito importante para a consolidagdo da educacao cientifica é o
letramento cientifico.

Antes de discorrer sobre as duas vertentes, € interessante ressaltar que a
palavra letramento, no Brasil, surgiu em meados de 1980 por meio de especialistas
da area de linguagem que perceberam a necessidade de uma nova palavra para um
fendmeno novo (SOARES, 2009).

Sempre se teve um termo para pessoas que nao sabiam ler ou escrever, o
analfabeto (SOARES, 2009). Enquanto o alfabetizado se refere a pessoas que
conseguem, mesmo que minimamente, exercer estas duas fungdes. Entretanto, o
fendmeno que a autora menciona ¢é a realidade de que apenas saber ler e escrever

nao seria o suficiente para a sociedade atual. De acordo com a autora:

[...] e, por isso, o termo analfabetismo nos bastava, o seu oposto _
alfabetismo ou letramento - ndo nos era necessario. SO recentemente esse
oposto tornou-se necessario, porque so6 recentemente passamos a enfrentar
esta nova realidade social em que n&o basta apenas saber ler e escrever, é
preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente - dai o
recente surgimento do termo letramento (SOARES, 2009. p 20).

A partir de uma nova demanda social, um novo termo surgiu para que fosse
possivel traduzir essa nova realidade, onde o individuo para ser considerado letrado
deve conseguir cultivar e utilizar para praticas sociais contextos que necessitam de
leitura e escrita.

Portanto, ser alfabetizado e ser letrado significam coisas diferentes, mas

complementares. Para Santos (2007):

[...] eles estdo inter-relacionados e imbricados. Pela natureza do
conhecimento cientifico, ndo se pode pensar no ensino de seus conteudos
de forma neutra, sem que se contextualize o seu carater social, nem ha
como discutir a funcdo social do conhecimento cientifico sem uma
compreensao do seu conteudo (SANTOS, 2007. p 478).

Santos (2007) segue afirmando que um individuo pode ser alfabetizado, mas
nao letrado, ou seja, consegue decodificar a mensagem lendo-a, mas nao é capaz
de compreender o significado do que esta lendo, o que hoje se conhece como
analfabetismo funcional. Ao passo que o contrario também ocorre, quando uma

pessoa € considerada analfabeta, mas por ter contato ouvindo de terceiros que Iéem
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e escrevem cartas ou noticias em telejornais e afins e dessa forma conseguem

compreender a mensagem.

Segundo Santos (2007, p.480), “o letramento como pratica social implica a

participagcao ativa do individuo na sociedade, em uma perspectiva de igualdade

social. [...]. Como os participantes da presente pesquisa ndo possuem essa

percepgao acerca da Quimica devido as suas respostas evasivas, configuram-se em

potenciais sujeitos cujo letramento cientifico torna-se precarizado.

A fim de investigar sobre a Quimica na perspectiva dos alunos, torna-se

pertinente mencionar os conteudos que foram explicitados como importantes pelos

alunos no que se refere a Quimica:

Quadro 4: Contetidos mencionados como relevantes e justificativa da escolha

Aluno Conteudo
1
2 Metais alcalinos
3 Nenhum
4 Pilha
5 Reacgdes quimicas

Sais, acidos, bases, nox.
Distribuicao eletrénica, quimica
organica e reagdes quimicas.

8 Nenhum

10 Sobre sal, acidos, base

Justificativa
Nunca beba cloro.
O uUnico que eu lembro que me
marcou
Nado consegui extrair nenhum

conteudo do ensino médio.

Porque eu gostei de conhecer como
¢ formada, como funciona achei
muito interessante.

Ter nogao do que pode ocorrer com a

mistura de determinados elementos.

Foram as que mais gostei e me
identifiquei.
O conteudo nao foi aplicado de uma

forma boa.

Pois em varios elementos que
usamos no dia a dia contém esses
elementos e toda parte de calculo

que a Quimica usa pois me ajudou
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12

13

14

15

16

17

18

19

Reacdes Quimicas e Quimica

organica

Ligacdo covalente, metais e
ametais, balanceamento de
equacodes e quimica organica.

Balanceamento.

Acidos, sais, basese pH.
Os de vestibulares e as
curiosidades de substancias
quimicas

Quimica organica.

Quimica organica, Quimica Geral-

distribuicao eletronica

Quimica Organica.

Fonte: grafico elaborado pela autora.
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na Matematica.
Eu aprendi muito e gostei da

experiéncia.

Por conta do terceiro ano eu passei a

nao me importar com Quimica.

Consegui absorver melhor.

No Ensino Médio dos estudantes que participaram desta pesquisa, o

Curriculo Minimo ainda estava em vigor e este possuia uma série de eixos tematicos

a serem explorados. Levando em consideracdo que todos tiveram pelos menos 2

anos de aulas de Quimica, apenas esses conteudos serem ressaltados representa

uma grande defasagem no que se refere ao Ensino de Quimica destes estudantes.

6.10 EXPERIENCIAS EXTRA-MUROS

Com a finalidade de investigar se os participantes tiveram experiéncias fora

dos muros da escola. Um dos questionamentos dessa pesquisa foi sobre a
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participacdo dos estudantes em eventos externos organizados pela escola. O

resultado obtido pode ser observado no quadro abaixo.

Quadro 5: Lugares mencionados pelos alunos que os visitaram

Aluno Participou de evento Qual(is)?
externo?
1 Sim Bienal do Livro
2 Sim Museu da light, Museu amanha e arte

moderna do Rio

3 Sim Bienal do Livro

4 Sim Usina Nuclear de Angra dos Reis

5 Nao

6 Nao

7 Sim Bienal do Livro

8 Nao

9 Nao

10 Sim Planetario e Bienal do Livro

11 Nao

12 Sim Bienal do Livro

13 Sim Bienal do Livro

14 Nao

15 Nao

16 Sim Observatério de Astronomia da UFRJ e
Bienal do Livro

17 Nao

18 Nao

19 Nao

Fonte: Quadro desenvolvida pela autora.

Nove participantes conseguiram participar de atividades externas organizadas
pela escola. Destes nove trés foram a mais de uma atividade externa. Ao analisar o
quadro 5 é possivel observar que a Bienal do livro foi o principal local que as escolas

deste campo de pesquisa levaram os estudantes.
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6.11 ENEM, VESTIBULAR E ESCOLHAS DE FORMACAO

Outro ponto de interesse deste trabalho foi averiguar se os participantes desta

pesquisa estavam inscritos no ENEM ou em outro vestibular, em qual ano e qual (is)

opgao (6es) de curso eles escolheram.

Quadro 6: Inscricbes em Vestibular, ano e op¢bes de curso

Aluno Inscreveu-se no Se sim, qual (is) Qual(is) opgao (6es) de
Enem ou no ano(s)? curso?
vestibular?

1 Sim, ENEM 2019 Historia e Psicologia
2 Sim, ENEM e Pedagogia ou Turismo
3 Sim, ENEM 2012, 2013, 2016, Medicina e Enfermagem
2017, 2018, 2019
Sim, ENEM 2018,2019 Fisioterapia
Sim, ENEM 2016, 2019 Letras
6 Sim, ENEM 2012, 2013, 2014, Histdria, Analista de
2016, 2019 Sistemas, Relagdes
internacionais
Sim, ENEM 2018, 2019 Nutricao
N&o Medicina Veterinaria seria
minha escolha se tivesse
me inscrito
9 Sim, ENEM 2016, 2017, 2018, Direito
2019
10 Sim, ENEM 2015, 2016, 2017 Administragéao
11 Sim, ENEM 2018, 2019 Nutricdo e odontologia
12 Sim, ENEM Medicina ou enfermagem
13 Sim, ENEM 2017, 2018, 2019 Engenharia Ambiental
14 Sim, ENEM 2016, 2017, 2018, Veterinaria, Midias Digitais
2019
15 Sim, ENEM Cinema
16 Sim, ENEM e UERJ ENEM: 2016, 2017, Engenharia civil e

2018 e 2019. UERJ

mecanica ou Economia.
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17 Sim, ENEM 2019
18 Sim, ENEM 2018, 2019
19 Sim, ENEM 2016, 2017, 2018,
2019

Fonte: Quadro desenvolvido pela autora
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Servigo Social
Educacgéao Fisica e terapia
Ocupacional.

Medicina

Observa-se que apenas quatro participantes ainda n&do tentaram processo

seletivo para o acesso a educagdo superior, 0 que sugere que 0s demais

constituem-se em candidatos recorrentes ao processo em tela.

Ao fazer uma separagao por areas dos cursos escolhidos, é possivel

constatar uma alta demanda nos cursos de humanas como pode ser observado no

quadro a seguir.

Quadro 7: Areas escolhidas pelos alunos

Humanas Exatas
Historia Engenharia Ambiental
Psicologia Engenharia Civil
Pedagogia Engenharia Mecanica
Turismo
Letras

Relagbes Internacionais
Direito
Midias digitais
Cinema
Economia

Servico Social

Fonte: Quadro desenvolvido pela autora

Biolégicas/ Saude
Medicina
Enfermagem
Nutricdo
Educacao Fisica

Terapia Ocupacional
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Corroborando com os resultados sobre as disciplinas que os participantes
menos se identificaram, quando se trata da area de exatas ndo é uma opg¢ao muito
popular dentre os participantes. Além disso, nem todos estavam decididos em
apenas uma opg¢ao de curso. Dos 19 participantes, 8 estavam convictos do que

curso que queriam enquanto 11 colocaram mais de um em suas respostas.

6.12 SOBRE AS EXPECTATIVAS...

Para uma das perguntas finais do questionario: “Quais os seus planos para os
préximos cinco anos? ”, a inspiragéo veio do trabalho de Nascimento (2012) que, em
sua pesquisa perguntou aos seus entrevistados sobre seus planos profissionais para
0s préximos cinco anos, com a finalidade de apurar o tipo de projeto profissional que
os individuos priorizavam. Resolveu-se deixar a pergunta aberta, sem a
especificidade do ambito profissional, para que os participantes da pesquisa

pudessem falar de forma abrangente sobre o que eles esperavam do futuro.

Grafico 8: Planos sobre a formacgéo

Entrar na faculdade
42 1%

Estar formado

Fonte: Grafico desenvolvido pela autora

Como é possivel analisar no grafico 12, todos os participantes mencionaram o

desejo de ja ter ingressado no ensino superior ou ja ter concluido. Além disso, 6
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alunos mencionaram o desejo de estarem inseridos no mercado de trabalho,
subentendendo que estudo e emprego estdo diretamente relacionados. Segundo
Nascimento (2012. p.109) “[...] a questdo sobre planos profissionais denota que,
para esses sujeitos, ndo ha distincdo entre formagdo e trabalho, sdo campos
completamente imbricados, um depende do outro.” O que é corroborado na presente

pesquisa.



76

CONSIDERAGOES FINAIS

A democratizagdo do acesso a educagado superior ainda nao foi
completamente implementada conforme indicam os trabalhos de Zago (2006, 2008).
No presente trabalho, analisou-se os possiveis obstaculos que estudantes que
participaram desta pesquisa possam ter encontrado. Para tal, elegeu-se um
questionario com a intengao de realizar uma pesquisa qualitativa.

Como resultado, foi possivel observar que os participantes, estudantes do
pré-vestibular em tela, enquadram-se na condigdo de jovens no que se refere a faixa
etaria. Além disso, estes alunos, por estarem cursando o pré-vestibular, conseguem
ter uma ocupacgao e escapar da denominacao de geragcdo nem-nem. Ou seja, 0 pré
se tornou uma ocupacgao para eles que visam a entrada no ensino superior.

Foi possivel perceber como os alunos avaliaram a qualidade do ensino médio
que eles cursaram. Obteve-se como resultado oito alunos dos dezenove
classificando essa qualidade como regular indicando como motivos o periodo de
greve nas escolas, falta de infra-estrutura além da falta de professores de diferentes
disciplinas o que de fato acaba por influenciar na percepcao desses estudantes que
acabam sendo afetados.

Investigou-se também quais disciplinas os alunos mais e menos se
identificaram e pediu-se para que eles justificassem suas escolhas com a finalidade
de descobrir a motivacao ou a falta desta em sala de aula. As disciplinas que mais
se destacaram como sendo as que os alunos se identificaram foram: Biologia,
Historia e Portugués e os alunos justificaram que professores e preferéncia pessoal
foram fatores que influenciaram essa maior identificagdo com as disciplinas. Ja as
disciplinas que os alunos menos se identificaram Fisica, Matematica e Quimica
foram as mais escolhidas com as justificativas de falta de didatica dos professores
aliada ao desinteresse pessoal pelas disciplinas.

Foi de interesse desta pesquisa saber se os alunos usufruiram de aulas de
Quimica durante todo o ensino médio e como resultado foi possivel constatar que
todos os alunos dispuseram de pelo menos dois anos de aulas de Quimica durante

o ensino médio. Dessa forma, eles pudessem avaliar especificamente o Ensino de
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Quimica. Dessa avaliagao, constatou-se que a didatica dos professores influenciou
para que oito alunos classificassem esse ensino como regular. E ao realizar a
andlise das justificativas, fica claro que a qualidade tende para o regular, com
aspectos negativos. Em contrapartida, seis alunos disseram que o Ensino de
Quimica durante suas trajetérias escolares foi bom e, como justificativa,
apresentaram também a didatica dos professores, que segundo eles os incentivaram
durante o processo.

Além disso, questionou-se aos alunos quais eram as principais metodologias
e/ou ferramentas que os professores de Quimica utilizavam em sala de aula e, dos
dezenove participantes, quatorze apontaram o quadro como ferramenta utilizada.
Desses quatorze, nove alegaram que os professores utilizavam outras ferramentas e
estratégias, mas que o quadro era o elemento central. O que gerou debate sobre a
mecanizagao do ensino e a possivel falta de interesse dos alunos.

Foi possivel averiguar se os alunos consideraram estudar Quimica importante
e se a disciplina foi relevante para sua formacao. Dezoito alunos julgaram importante
estudar Quimica, onde quinze disseram ter relevancia para vida de maneira geral,
trés elegeram a disciplina como significativa visto que seria utilizada no vestibular ou
no ambiente académico dos cursos escolhidos. No que se refere na importancia da
disciplina para a formacao, dezesseis alunos responderam que era importante, dois
disseram que nao era e um aluno nao respondeu.

Com relacao aos conteudos que os estudantes alegaram ter tido importancia,
quatorze alunos apontaram conteudos, porém, foram mencionados poucos
conteudos comparando-os com a extensao do entdo vigente Curriculo Minimo.

Era de interesse desta pesquisa, averiguar se o0s alunos conseguiram
participar de alguma atividade fora dos muros escolares e nove alunos participaram
e destes, trés foram a mais de uma atividade externa.

Também questionou-se se os participantes se inscreveram no ENEM ou
vestibular, em qual (is) ano (s) e qual (is) opgao (6es). Dezoito, dos dezenove
participantes, inscreveram-se e nas opgdes de curso ficou evidente a preferéncia
pelos cursos da area de humanas.

Por fim, perguntou-se aos alunos quais eram seus planos para os proximos
cinco anos. Onze alunos desejam estar formados e oito desejam estar na faculdade,
onde seis dos dezenove disseram que esperam também estarem inseridos no

mercado de trabalho.
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Sendo assim, esta pesquisa propde-se a colaborar com a pesquisa sobre o
Ensino de Quimica na educagdo basica para que no futuro, seja possivel ofertar
uma melhor qualidade para os alunos e prevenir que eles enfrentem tantos
percalgcos em suas trajetorias escolares.

Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, ndo ha um fim de fato, apenas
hiatos entre estudos que se apdiam uns nos outros para contribuir para o que

Minayo (2001) denominou como ciclo da pesquisa.
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