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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objetivo denunciar algumas questdes silenciadas dentro da
problematica dos residuos sélidos que devem ser debatidas na Educacao Bésica e que podem
ser discutidas a luz da Educagdo Ambiental Critica (EA-Critica), possibilitando assim realizar
uma EA para além da reciclagem. A pesquisa € de natureza qualitativa e foi feita uma andlise
documental. Foi realizado um encontro entre a EA-Critica e o educador Paulo Freire como
possibilidade de se trabalhar a EA a partir da realidade do aluno. Foram apresentadas algumas
discussoes silenciadas na questdo dos residuos sélidos, como a sociedade de consumo, a
obsolescéncia programada, o papel da propaganda e a Politica Nacional dos Residuos Sélidos
(PNRS). A partir disso, foram feitas reflexdes sobre a implementacdo da PNRS mais de dez
anos apoés sua promulgacdo, sendo a EA um instrumento de efetivacdo dessa lei. Ademais, foi
discutido como a temadtica dos residuos sélidos tem sido abordada na educagao basica, no ensino
de ciéncias, especificamente na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental e no
Curriculo Carioca de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. Através
dessa pesquisa constatamos que esses documentos apresentam discussdes muito limitadas dessa
temadtica, além disso existem poucos materiais didaticos-pedagdgicos que tratem esse tema e,
principalmente, os silenciamentos tratados nesse trabalho. Dessa forma, desenvolvemos um
produto educacional (item obrigatério do mestrado profissional) na forma de um livro
paradidético para professores intitulado “Educa¢do Ambiental Critica em Residuos Sélidos:
discussdes para ir além da reciclagem” que traz algumas das discussdes realizadas nessa
pesquisa e indicacdes de recursos audiovisuais, sites e livros que tratam a temadtica.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Residuos S6lidos. Educagdo Ambiental. Politica Nacional
de Residuos Sdlidos. Lixo.



ABSTRACT

This dissertation aims to denounce some silenced issues within the problem of solid waste that
must be debated in Basic Education and that can be discussed in the light of Critical
Environmental Education (EA-Critica), thus making it possible to carry out an EE that goes
beyond recycling. The research is of a qualitative nature and a documental analysis was carried
out. A meeting was held between EA-Critica and the educator Paulo Freire as a possibility to
work on EA from the student's reality. Some silenced discussions on the issue of solid waste
were presented, such as the consumer society, planned obsolescence, the role of advertising and
the Brazilian National Policy on Solid Waste (PNRS). From this, reflections were made on the
implementation of the PNRS more than ten years after its enactment, with the EA being an
instrument for the effectiveness of this law. In addition, it was discussed how the issue of solid
waste has been addressed in basic education, in science teaching, specifically in the National
Common Curricular Base of Elementary Education and in the Carioca Science Curriculum of
the Municipal Secretary of Education of Rio de Janeiro.Through this research we found that
these documents present very limited discussions of this theme, in addition there are few
didactic-pedagogical materials that deal with this theme and, mainly, the silenced discussions
treated in this work. In this way, we developed an educational product (mandatory item of the
professional master's degree) in the form of a paradidactic book for teachers entitled “Critical
Environmental Education in Solid Waste: discussions to go beyond recycling” that brings some
of the discussions carried out in this research and indications of audiovisual resources, websites
and books that deal with the theme.

Keywords: Science Teaching. Solid Waste. Environmental education. Brazilian National Policy
on Solid Waste. Trash.
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APRESENTACAO

Ao longo dos ultimos oito anos, atuei no municipio de Seropédica, estado do Rio de
Janeiro, como bolsista da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), campus
Seropédica. Primeiramente, nas escolas municipais como bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID) e, posteriormente, no Programa Institucional
Preparatério para o Enem da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (Pré-Enem da
UFRRIJ), a principio como tutora de Biologia, ministrando aulas dessa matéria, depois como
supervisora de Ciéncias da Natureza e, por fim, como bolsista de Gestao Educacional de
projetos extensionistas.

Por meio do contato com os estudantes, tive a percep¢ao de alguns dos problemas que
acometiam o municipio, principalmente pelo meu trabalho de monografia, que investigou a
relacdo dos alunos do 6° ano com o ensino de ciéncias embasado na realidade social desses
educandos. J4 no Pré-Enem da UFRRIJ, comecei a perceber o descontentamento e incomodo
dos alunos com o Centro de Tratamento de Residuos (CTR) de Seropédica, especialmente no
que se referia ao odor fétido que provinha dessa localidade, inclusive chegando até a
universidade e sendo percebido por nds em alguns prédios onde as aulas eram ministradas.

Ainda como supervisora de Ciéncias da Natureza do Pré-Enem da UFRRYJ, ingressei no
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias do Programa de P6s-Graduagdao em Ensino de
Ciéncias (PROPEC) do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ), campus Nilopolis. Assim, fundamentado em minhas vivéncias em Seropédica, meu
projeto de pesquisa inicial abordava a utilizacdo do CTR de Seropédica como eixo norteador
para discussdes socioambientais a luz da Educagdo Ambiental Critica.

O publico-alvo desse projeto eram os alunos do Pré-Enem da UFRRI, campus
Seropédica, e, por meio de vérios encontros e visitas ao CTR, a temdtica seria discutida. Até
entdo, meu produto educacional tinha como proposta inicial ser desenvolvido a partir dessas
discussdes que seriam realizadas com esses alunos. Porém, em 2020, como consequéncia da
pandemia de COVID-19 causada pelo coronavirus (SARS-CoV-2), a qual fez com que o mundo
inteiro parasse na tentativa de desacelerar a transmissdo do virus e reduzir o contdgio, os
espacos educativos estiveram entre 0os primeiros a terem suas atividades suspensas e, dessa
forma, as aulas deixaram de ocorrer presencialmente. Diante desse cendrio pandémico, foi

necessario repensarmos nossa pesquisa e adequa-la as condig¢des existentes a época.
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Durante esse periodo (2020-2022), foi desenvolvido e implementado o Pré-Enem da
UFRRJ na modalidade on-line. A previsdo de retorno, porém, seria somente para meados de
2023. Nesse interim, também estive envolvida com a formacao de professores, elaborando e
ministrando cursos on-line pela UFRRIJ sobre recursos e tecnologias digitais para o ensino e
aprendizagem.

No final de 2021, comecei a atuar como professora dos anos iniciais na Secretaria
Municipal de Educacio da Prefeitura do Rio de Janeiro (SME-RJ). Atuo nesse segmento, pois
tenho formagdo em magistério nivel médio pelo Instituto de Educacdo Sarah Kubitschek
(IESK). Ao ingressar na SME-RJ, iniciava-se nova jornada docente com vivéncias que ainda
ndo tinha experenciado como regente de turma: trabalhar com o primeiro segmento. Essa
experiéncia tdo desafiante proporcionou-me e continua proporcionando-me diversas reflexdes,
angustias, aprendizados e crescimento.

Vivenciar o primeiro segmento e compreender um pouco melhor essa realidade foi
muito importante também para a reflexdo sobre minha pesquisa. Alguns fatores determinantes
para eu decidir de vez o novo percurso que eu iria trilhar foram as trocas que eu tive com as
professoras da escola onde eu trabalho e os cursos de formagdo docente que ministrei.
Professoras com distintas formacdes pedagdgicas: Letras, Pedagogia, Matemadtica, entre outras,
e que, apesar dos desafios, se empenhavam sempre em fazer o seu melhor.

Desde que eu me lembre, sempre gostei da temdtica ambiental. Enquanto aluna da
educacdo basica, adorava Ciéncias e posteriormente Biologia. Nao € a toa que cursei Ciéncias
Bioldgicas. Mas mesmo eu, que me graduei em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ndo cursei
uma disciplina especifica de Educacdo Ambiental. Por amar Educacdo e Biologia, a Educagao
Ambiental foi uma drea da qual fui me aproximando paulatinamente.

J4 a partir do mestrado e da minha participacdo no Grupo de Pesquisa em Trabalho-
Educacdo e Educacdo Ambiental (GPTEEA) do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), comecei a entender realmente a Educacdo Ambiental e a
compreender que, na sua esséncia, ela tem carater, acima de tudo, social. Durante esse tempo,
tive um longo percurso formativo de discussoes, aprendizados, reflexdes, os quais perduram até
hoje. Precisei dessa jornada para compreender um pouco do que sei hoje e percebi que preciso
compartilhar tais conhecimentos com demais professores.

Assim, a partir de tais vivéncias e da exigéncia do Mestrado Profissional pela criacao

de um produto educacional (PE), resolvi desenvolver um que fosse especificamente voltado aos
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professores. Foi entdo que resolvi fazer um PE em formato de livro paradidatico no intuito de
auxiliar os educadores a trabalharem a tematica de residuos sélidos para além das préaticas de
reciclagem, coleta seletiva e consumo consciente, as quais costumam ser as mais
frequentemente realizadas nos espacos educativos.

Ao longo da minha jornada de constru¢do dessa dissertagdo e do produto educacional,
refleti por muitas vezes qual seria o motivo da questao dos residuos sélidos ser tdo valiosa para
mim. Muitas coisas passaram pela minha cabeca e eu tentei resgatar cada vez mais as minhas
memorias sobre esse tema. Dessa forma, penso que cheguei a resposta: foi quando eu estava na
5% série, atual 6° ano, e tive uma professora de Ciéncias que nos levou ao Aterro Controlado
Gericind, em Bangu. Jamais me esqueci dessa experiéncia. Tenho até hoje guardados os
materiais que ganhei, inclusive a placa que eles colocavam no solo do aterro. Sempre que passo
com alguém na Avenida Brasil, mostro o morro que 14 foi formado com a deposi¢ao dos
residuos sélidos.

A escola, a educagdo, os professores marcam e mudam nossas vidas para sempre. Quais

sdo as marcas que queremos deixar?
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1 INTRODUCAO

De maneira geral, espera-se que os espacos educativos promovam a formacdo critica
dos individuos, instigando-lhes o pensamento reflexivo. O ensino de Ciéncias, dessa forma,
deve contribuir para a formacao de sujeitos criticos, atuantes na sociedade, de modo que os leve
a consciéncia de sua propria realidade. Para que isso ocorra, € essencial que esse processo de
ensino-aprendizagem considere o contexto social dos educandos, sua realidade sociocultural e
histérica, para que haja um ensino contextualizado e problematizador, permitindo que o
individuo possa refletir sobre esse contexto e atuar nele de forma consciente.

Segundo Freire (2003) € necessdrio que a educagdo seja problematizadora,
contextualizada com a realidade dos individuos. Para o autor, problematizar € exercer andlise
critica sobre a realidade problema. Freire (2003) destaca a necessidade de didlogo entre
educador e educando, para que a realidade possa ser percebida e seja entdo objeto de posterior
reflexdo. Através da percepcao de sua realidade e da reflexdo dessa por meio de um olhar
critico, o sujeito € capaz de se impor conscientemente e, especialmente, de transformé-la.

Krasilchik (2004) destaca que € necessdria a abordagem de assuntos relevantes para os
alunos que ndo os aliene do ambiente cultural onde estdo inseridos, sendo que permita que eles
possam analisd-lo, de modo a contribuir para a melhoria da qualidade de vida da comunidade
onde vivem. Dessa forma, a autora ressalta que € necessario o envolvimento dos alunos na
discussdo dos problemas que fazem parte de sua prépria realidade. Entre os problemas que
podem permear essa realidade, muitos deles sdo provenientes da producdo de lixo, como a
deposicdo de residuos de maneira inadequada em lixdes, terrenos baldios, valdes, incineragdo,
entre outros.

A geragdo de lixo tem sido apontada por ambientalistas como um dos maiores e mais
graves problemas ambientais da atualidade (LAYRARGUES, 2002). Somente em 2022, o
Brasil gerou 81,8 milhdes de toneladas de residuos s6lidos e, em 2019, 79 milhoes. A projecao
€ de que, até 2050, o aumento na producdo de residuos seja de quase 50% em comparacao com
2019 (ABRELPE, 2022).

Segundo Blauth (1996), a discussdo sobre a geragdo de residuos ganhou for¢a com a

Agenda 21, elaborada na Conferéncia Rio-92'. Mais recentemente, em 02 de agosto de 2010,

INa Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento realizada no Rio de Janeiro em
1992 (Rio-92), foi criado um documento chamado de Agenda 21, no qual sdo apresentadas agdes elaboradas a

z

partir da ideia de desenvolvimento sustentdvel. Para Boff (2012, p. 107), sustentabilidade é “[...] toda ac@o
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foi instituida a Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS) pela Lei N° 12.305 (BRASIL,
2010a), tornando-se um marco para a discussdo e implementac¢do de politicas publicas acerca
dos residuos sélidos no Brasil.

A problemadtica dos residuos sdlidos, incluindo sua producdo, consumo e descarte,
quando discutida, costuma ser limitada a praticas apenas de separacao dos residuos para a coleta
seletiva, ignorando-se a critica acerca do que se produz e do que se consome, por quais motivos,
de que forma e a quais custos socioambientais (DALL'ONDER, 2018). Layrargues (2002, p.
179) destaca que, na escola, o tema é abordado de forma reducionista, desenvolvendo a Coleta
Seletiva de Lixo em substituicdo de uma reflexdo critica e ampla acerca dos “valores culturais
da sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de produgio capitalista
e dos aspectos politicos e econdmicos da questao do lixo”.

A Educacido Ambiental (EA) € uma necessaria e importante aliada que pode ser o eixo
norteador para a discuss@o da problematica dos residuos sélidos e, no seu viés critico, pode ir
além do simples reducionismo e do salvacionismo conferidos a coleta seletiva para esse imenso
problema socioambiental. Os residuos s6lidos podem, por exemplo, servir de temas geradores
(FREIRE, 2003) e, a partir deles, diversas outras discussdes podem ocorrer na perspectiva de
uma Educagcdao Ambiental Critica, que considere ndo s6 as questdes ambientais isoladas, mas
também as sociais e culturais envolvidas.

O aumento do consumo, da extra¢do de recursos e da producao de residuos traz consigo
diversos impactos, entre eles: o esgotamento dos recursos naturais, os impactos ambientais e
sociais referentes a extracao dos recursos e a deposi¢do dos residuos. As tentativas de mitigacao
dos problemas ambientais crescem em dire¢do ao consumidor, colocando-o como eixo central
para solucdo dos problemas, cabendo ao consumidor refletir e mudar suas praticas, o que credita
as agoes individuais a mudancga do cendrio ambiental local e mundial.

Nessa perspectiva de mudanga, a Educagdo Ambiental (EA) tem ganhado destaque. Ao
viés mais difundido da EA, tem sido atribuido o papel de educar para o ambiente, de forma que
as pessoas desenvolvam préiticas mais sustentdveis, ecologicamente corretas, consumam

conscientemente, entre outros. Mas serd essa a Educacdo Ambiental que promoverd mudancgas

destinada a manter as condi¢des energéticas, informacionais, fisico-quimicas que sustentam todos os seres,
especialmente a Terra viva, a comunidade de vida humana, visando a sua continuidade e ainda atender as
necessidades da gerag@o presente e das futuras, de tal forma que o capital natural seja mantido e enriquecido em
sua capacidade de regeneracdo, reprodugado e coevolugdo.”
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efetivas e ndo apenas maquiadoras dos reais problemas socioambientais? Serd que ela de fato
ajuda a promover o consumo consciente?

E preciso pensar em uma EA que aborde a temdtica dos residuos sélidos (RS) para além
da reciclagem e do consumo consciente, e essa abordagem tem sido cada vez mais urgente. E
preciso desfazer os nés que nio deixam chegar a discussdes mais amplas acerca desse tema. E
necessdrio refletir por que a discussdo acerca dos residuos € tdo limitada a reciclagem; quais
fatores poderiam estar influenciando o significativo aumento do consumo ao longo dos anos,
entre muitas outras possibilidades.

Trés fatores essenciais para compreender a questdao dos RS s@o: 1- entender o papel da
inddstria da propaganda; 2 — compreender o papel da obsolescéncia programada em todo esse
contexto; e 3 — o mais importante, compreender que a questdo dos RS ndo comeca nem termina
no proprio residuo. Nessas questdes, estdo envolvidos muitos aspectos que englobam a extracao
dos recursos naturais, a producdo realizada pela inddstria, o incentivo ao consumo, 0 consumo
em si, a geracdo dos residuos sdlidos, sua deposicdo final e os aspectos socioambientais
envolvidos nessa complexa rede. Nessa perspectiva, a EA que se propde a revelar esses
silenciamentos e a despertar o senso critico nos sujeitos acerca do mundo que os cerca €, sem
davidas, a Educacdo Ambiental Critica.

A partir dessas reflexdes, esta pesquisa se desdobrard a partir da seguinte questao
norteadora: como trabalhar a temética dos residuos sélidos na educagdo bdsica por meio da
abordagem critica da Educacao Ambiental? Partimos do pressuposto de que trabalhar esse tema
com os alunos a luz da EA-Critica contribui para a formagao critica dos educandos, de modo
que eles possam se impor/atuar critica e conscientemente na sociedade. Desse modo, foi
desenvolvido um livro paradidatico sobre EA-critica e residuos s6lidos que se propde a ser um
recurso didatico para auxiliar os educadores a trabalharem essa temética.

Assim, nosso objetivo foi denunciar algumas discussOes silenciadas dentro da
problematica dos residuos sélidos as quais podem e devem ser discutidas na educagdo bdsica a
luz da Educag¢dao Ambiental Critica, realizando assim uma EA para além da reciclagem. A esse
objetivo geral, estdo relacionados os seguintes objetivos especificos: (i) relacionar EA-Critica
e as ideias freirianas como forma de desenvolver a criticidade e leitura de mundo a partir da
propria realidade; (ii) apresentar a Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), analisar
como estd o cumprimento de alguns dos seus dispostos mais de dez anos apds a promulgacao

da Lei e a EA como instrumento de efetivacdo dessa lei; (ii1) investigar como a questdo dos
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residuos sélidos tem sido abordada na educagdo bésica, na Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Fundamental e no Curriculo Carioca da Secretaria Municipal de Educa¢do do Rio de
Janeiro; (iv) desenvolver um livro paradidético para professores sobre EA-Critica e residuos
s6lidos com possibilidades para o ensino e aprendizagem, destacando alguns silenciamentos
acerca dessa temdtica e ampliando as discussdes possiveis. Os silenciamentos a que nos
referimos sdo questdes dentro dessa tematica que costumam ndo ser consideradas quando ocorre
a discussdo sobre esse tema, sendo assim, deixadas de lado, tais como: a obsolescéncia
programada, os catadores de materiais recicldveis, entre outros.

O presente trabalho se justifica devido a significativa relevancia e necessidade de
discussdo sobre o tema, bem como ao necessdrio olhar critico e reflexivo que deve haver ao
contexto no qual os alunos estdo inseridos para a compreensao de sua propria realidade e, a
partir disso, da realidade que os cerca enquanto seres atuantes no mundo. Ademais, devido a
existirem poucos trabalhos que tratem do tema em espacgos educativos por meio da abordagem
critica da EA e ao escasso nimero de materiais didatico-pedagégicos que tragam EA-Critica e
residuos solidos para além de um reducionismo da problematica a reciclagem e coleta seletiva,
Justifica-se a relevancia deste trabalho. Por fim, € inegdvel a contribui¢do que poderé ser dada
a drea de ensino de Ciéncias no que se refere a questao dos residuos sélidos, tendo como base

uma discussao pautada na Educa¢do Ambiental Critica.

1.2 PERCURSO METODOLOGICO: CAMINHOS TRACADOS NA PESQUISA

Ap6s o delineamento do nosso objeto de estudo, realizamos um levantamento na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) de trabalhos que tenham abordado a
temaética de residuos sélidos e Educacdo Ambiental com a finalidade de conhecer materiais
didético-pedagodgicos voltados a professores para o ensino do tema. Para isso, utilizamos as
palavras-chave Educacdo Ambiental e residuos s6lidos como “assunto”, bem como a palavra-
chave lixo com filtro “todos os campos” a serem filtrados. A palavra-chave “lixo” foi
adicionada a busca, pois ainda € muito utilizada para se referir aos residuos solidos. O recorte
foi de 2010 (data da implementa¢do da Politica Nacional de Residuos Solidos) a 2022. Nessa
pesquisa, apareceram 22 resultados, mas um trabalho apareceu duas vezes, e dois trabalhos
estavam com os links corrompidos para acesso ao texto. Fizemos ainda outro recorte dentro
desses 22 trabalhos: apenas programas de pds-gradua¢do na modalidade profissional nas dreas

de Ensino e Educacdo. Esse recorte permitiu buscarmos produtos educacionais (PE).
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Dentro do nosso recorte, encontramos 5 PE. Um deles faz parte da pesquisa de Coelho
(2017), que trabalhou com o Festejo do Vao de Almas, em Cavalcante, Goids, desenvolvendo
atividades com professores, alunos e comunidade. O PE apresenta conceitos envolvendo os
residuos sélidos e préticas de reciclagem, coleta seletiva e politica dos 3R. O outro PE € da
pesquisa de Pereira (2018), que desenvolveu quadrinhos voltados a populacdo de Janidpolis,
Parand, os quais abordam a destina¢do dos residuos sé6lidos, importancia da coleta seletiva e os
catadores de materiais reciclaveis. O trabalho de Pereira (2018) ndo cita que o mestrado foi
realizado na modalidade profissional; porém, no seu resumo, aparece o termo “produto
educacional”. Ao realizar uma pesquisa sobre o Programa ao qual a dissertacdo estd vinculada,
constatou-se que realmente se tratava da modalidade profissional.

Além desses, foi encontrado o trabalho de Mesquita (2019), que traz uma sequéncia
didatica sobre “Lixo urbano e seus impactos” para promover a mudanca de habitos cotidianos
no manejo e descarte de residuos. A autora também produziu um jogo de tabuleiro abordando
a temdtica. Outro trabalho analisado, de Santos (2019), produziu uma cartilha de Educacao
Ambiental para os alunos sobre “Manejo adequado dos residuos sélidos em comunidades
ribeirinhas”. Lopes (2019) produziu uma sequéncia diddtica que tem como uma das intencdes
a mudanca de comportamento dos estudantes a fim de terem atos responsdveis com o meio
ambiente. O trabalho de Silva (2021), apesar de ser na modalidade profissional, ndo apresentou
qualquer referéncia ao produto educacional.

Entre os trabalhos que ndo eram de mestrado profissional, a pesquisa de Leite (2015)
traz um artigo desenvolvido pela autora que descreve préticas realizadas com turmas do Ensino
Fundamental. Outro trabalho que nao é de mestrado profissional, mas traz praticas, € o de
Oliveira (2021). Esse trabalho apresenta uma cartilha lidica voltada a Politica dos SR. As
praticas desses trabalhos envolveram reciclagem, reutilizacdo, problemas ambientais
decorrentes dos residuos sélidos e a questio dos catadores de materiais reciclaveis.

Por meio dessas andlises, observamos que existem poucos trabalhos que abordam sobre
os residuos sélidos no recorte realizado, e que os trabalhos existentes destacam o manejo dos
residuos sélidos, o qual envolve praticas de reciclagem, coleta seletiva e disposi¢do final dos
residuo. Além disso, constatamos também poucos trabalhos que produziram materiais didatico-
pedagdgicos com reflexdes tedricas para o ensino dessa tematica.

A partir do delineamento das temadticas abordadas dentro da questao dos residuos s6lidos

nas dissertagdes e teses sobre o tema e de reflexdes realizadas durante minha jornada formativa,
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foram selecionadas algumas discussdes importantes dentro da questao dos residuos sélidos que
ndo costumam ser abordadas. Para isso, buscou-se na literatura autores que pudessem dialogar
conosco. Foram pesquisados e consultados também diversos sites e recursos audiovisuais.
Também fez parte de nossa andlise a Politica Nacional de Residuos Sélidos, a BNCC do Ensino
Fundamental e o Curriculo Carioca da SME-RIJ.

Assim, nossa pesquisa € de natureza qualitativa, e foi realizada uma anélise documental
no recorte do nosso campo de estudo. Para Minayo (2009, p. 21-22), a pesquisa qualitativa “[...]
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores
e das atitudes”. As discussdes realizadas nesse trabalho embasaram-se a luz da Educagdo
Ambiental Critica. Através delas e de outras discussdes pertinentes, foi elaborado um produto
educacional em formato de livro paradidético para professores a fim de promover reflexdes,
discutir alguns temas e auxiliar o ensino do tema.

Esse estudo foi organizado em 5 capitulos. Iniciamos com a introducao e nosso caminho
metodolégico, depois uma revisdo tedrica que apresenta a EA-Critica, algumas ideias do
educador Paulo Freire para que, assim, realizdssemos o encontro entre ambas. Em seguida,
destacamos alguns silenciamentos dentro da tematica dos residuos sdlidos, entre eles o
consumismo, a propaganda e a obsolescéncia programada. Depois, é apresentada a Politica
Nacional de Residuos Sélidos (PNRS). A partir de tudo isso, refletimos alguns dispostos legais
da PNRS, a EA como instrumento da PNRS e a EA em residuos s6lidos na Educacdo Bésica,
destacando como a temética estd presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Fundamental na 4rea de Ciéncias da Natureza e no Curriculo Carioca de Ciéncias da
Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura do Rio de Janeiro (SME-RJ). O Curriculo

Carioca foi selecionado para andlise devido a pesquisadora atuar nessa rede de ensino.
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2 A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA: DE ONDE FALAMOS

A Educa¢dao Ambiental (EA) aparece com um direcionamento educativo para compor o
curriculo através dos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997. Os PCN tém a
proposta de trazer temas de relevancia social que devem ser discutidos em sala de aula e auxiliar
o professor na reflexdo e discussdo desses temas. Nesse documento, a EA estd contemplada no
tema transversal “meio ambiente”. Nos PCN (1997) esse tema transversal tem como objetivo
“contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1997, p. 25).

A EA também estd presente na Constituicdo Federal de 1988. A Constitui¢ao Federal
em seu capitulo VI, Art. 225, destaca que o meio ambiente ecologicamente equilibrado € direito
de todos e que é dever do Poder Publico e da coletividade defendé-lo e preservéa-lo para as atuais
e futuras geracdoes (BRASIL, 1988). Nesse mesmo capitulo, no inciso VI destaca que é
incumbido ao poder publico “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente”. Além disso, no inciso V,
ressalta que ao Poder Publico compete “controlar a produgdo, a comercializa¢do e o emprego
de técnicas, métodos e substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o
meio ambiente” (BRASIL 1988). A EA também foi fortalecida pela criagdo do Programa
Nacional de Educa¢ao Ambiental (PRONEA) e pela Politica Nacional de Educacao Ambiental
(PNEA), ambos em 1999.

A Educagdo Ambiental Critica (EA-Critica) € uma proposta para a EA que se amplia
nos anos 90 e vai se contrapondo as vertentes conservadoras da Educacio Ambiental (EA).
Essas vertentes tinham o predominio de praticas educativas reducionistas, focadas em agdes
individuais e comportamentais, sem considerar os aspectos politicos e histdricos, voltando-se
para uma educagdo conteudista, instrumental e normativa (LAYRARGUES, 2012). Oliveira e
Bomfim (2020, p.1) destacam que as praticas de EA conservadoras camuflam os reais
problemas estruturais da sociedade e que a EA, para ser critica, “deve extrapolar as fronteiras
do sistema em que estamos inseridos, sem isso ela ndo serd transformadora”.

Segundo Loureiro e Layrargues (2013) a EA-Critica busca as seguintes situagdes
pedagogicas

[...] a) efetuar uma consistente andlise da conjuntura complexa da realidade a fim de
ter os fundamentos necessdrios para questionar os condicionantes sociais
historicamente produzidos que implicam a reprodugdo social e geram a desigualdade
e os conflitos ambientais; b) trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais
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ante as relagdes de expropriacdo, opressdo e dominagdo proprias da modernidade
capitalista; ¢) implantar a transformacao mais radical possivel do padrdo societirio
dominante, no qual se definem a situagdo de degradacdo intensiva da natureza e. em
seu interior, da condi¢do humana” (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p. 68).

Tozoni-Reis (2007) destaca que a EA nio se restringe 8 mudanca de comportamentos
ambientais, as informacdes sobre o ambiente, a sensibilizagdo ambiental nem mesmo ao
ativismo ambiental, mas sim que apresenta um compromisso educativo: o de formacgdo plena,
critica e reflexiva do sujeito. Para a autora, deve-se buscar a superacdo do seu cariter
“controlador, moralista, ingénuo, imediatista, racionalista, empirista ¢ imobilizante [...] para a
construcdo da educagdo ambiental critica, transformadora e emancipatoria” (p. 218). Segundo

Layrargues (2012, p. 389), quando a EA se afasta do potencial critico,

[...] ndo estaria preocupada também em refletir e intervir sobre as origens e causas da
crise ambiental, apenas em combater suas manifestacdes mais visiveis e diretas.
Assim, a Educacdo Ambiental ndo seria outra coisa que apenas mais um dos tantos
instrumentos ideoldgicos de reproducdo social do atual modelo societdrio para
manter-se essencialmente inalterado. A prépria Educacdo Ambiental teria sido
aprisionada pelo poder de controle e dominagdo, tendo seu potencial de
questionamento silenciado.

Dessa forma, para que se trabalhe a EA em uma abordagem critica, € necessario romper
as amarras que ndo proporcionam a reflexdo e o questionamento, de modo a se afastar de uma
EA que olha somente para as praticas do sujeito, culpabilizando-o e afastando o Estado e o
préprio modelo de sociedade do problema. E necessdrio que as discussdes possam ir além,
possibilitando perceber a responsabilidade de outros setores da sociedade, tais como industrias,
empresas, instituicdes publicas, entre outros, na degradagdo socioambiental. E essencial uma
EA que reconheca que os problemas ambientais estdo associados aos conflitos sociais “[...]
afinal, a crise ambiental ndo expressa problemas da natureza, mas problemas que se
manifestavam na natureza. A causa constituinte da questao ambiental tem origem nas relacdes
sociais, nos modelos de sociedade e de desenvolvimento prevalecentes (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2013, p. 68).”

Bomfim e Piccolo (2011) ressaltam que para que a EA se faca critica, ndo lhe pode ser
retirado o contetdo politico-ideolégico. A prépria educacgdo sé se faz critica se for ao encontro
da sociedade (BOMFIM, 2011). Assim, o encontro entre a educagdo e as questdes ambientais
€ um encontro politico, 2 medida que ndo seja neutro, envolvendo a participacdo dos sujeitos
implicados nas realidades refletidas a fim de transformar o ambiente em que estdo inseridos

(TOZONI-REIS, 2006).



20

Segundo Layrargues (2009, p. 27), para que a Educacdo Ambiental esteja pautada em
um compromisso e responsabilidade social, é necessdrio considerar 0s contextos
socioecondmicos, politicos e culturais para incorporar “a estrutura social, cultural e econdmica
na elaboragdo do projeto politico-pedagogico das reflexdes/acdes educativas”. Assim, o autor
destaca que € preciso identificar quem sao os atores sociais em situacdo de conflito e risco
socioambiental, para que se possa ir além do simples mapeamento dos problemas ambientais.

E necessario que as discussdes dentro da EA-Critica considerem questdes, como as de classe

social e de desigualdades sociais. Bomfim e Piccolo (2011, p.7) destacam que,

[...] na relacdo entre ricos e pobres sdo estes Ultimos que mais experimentam as
mazelas da degradacdo ambiental, moram préximos aos rios e bafas poluidos, nas
encostas desmatadas, absorvem a poluicdo dos carros, das queimadas, dos lixdes,
entre outros.

Quando os aspectos apontados sdo considerados para efeito de andlise, € possivel que a
EA possair além de uma simples conscientizacdo, proporcionando reflexdes e questionamentos
acerca do préprio modelo de reprodu¢do da vida humana (BOMFIM; PICCOLO, 2011).
Layrargues (2009) destaca também que, ao se considerar o contexto socioecondmico, de risco
socioambiental, ¢é possivel trabalhar a Educacio Ambiental em uma abordagem
contextualizadora, complexa e critica.

Para Tozoni-Reis (2006, p. 96), a EA-Critica € uma escolha politico-educativa,
“marcada pela ideia de que vivemos numa sociedade ecologicamente desequilibrada e
socialmente desigual, resultado das escolhas histdricas que fizemos para nos relacionarmos com
o ambiente”. Dessa forma, Torres, Ferrari e Maestrelli (2014 p. 14) trazem também que a EA-
Critica

[...] pode ser compreendida como uma filosofia da educagdo que busca reorientar as
premissas do pensar e do agir humano, na perspectiva de transformacao das situagcoes
concretas e limitantes de melhores condi¢des de vida dos sujeitos - o que implica
mudanca cultural e social.

Assim, temos a EA-Critica, uma EA que busca problematizar a realidade, que reflete
sobre a relagdo predatéria dos homens com a natureza e entre os proprios homens; uma EA que
ndo se preocupa apenas com 0s impactos gerados pela acdo antrpica a natureza e busca
somente solucdes para remedia-los. Para além disso, atenta-se também para a construcao sécio-
histérica da sociedade e volta-se também para o homem, sujeito que faz parte desse ambiente,
degradador e degradado, buscando quem é quem, denunciando e tentando transformar essa

realidade.
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2.1 PAULO FREIRE E A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA: UM ENCONTRO

Eu gostaria de ser lembrado como alguém que amou o
mundo, as pessoas, os bichos, as drvores, a terra, a
dgua, a vida!

Paulo Freire

Freire (2003, p. 95) traz a educagdo libertadora-problematizadora, em que educandos e
educadores educam-se em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Essa educac¢do libertadora-
problematizadora “afirma a dialogicidade e se faz dialdgica”. Nessa educacdo, ao contrario da
educagdo bancdria, onde os educandos sdo depdsitos de conteidos, esses assumem papéis de
investigadores criticos, assim como o educador, em didlogo mutuo. Tal perspectiva tem carater
“autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade. [...] busca
a emersao das consciéncias, de que resulte sua insergo critica na realidade” (FREIRE, 2003,
p. 97-98).

N3ao é possivel pensar em uma educacao problematizadora - e Freire (2003) destaca que
essa deve ter principios éticos -, se ndo houver didlogo entre educador-educando, educando-
educando e entre eles e o mundo. Para Freire (2003, p. 107), “quando tentamos um
adentramento no didlogo, como fendmeno humano, se nos revela algo que ja poderemos dizer
ser ele mesmo: a palavra”. A palavra € algo que vai além do que somente um meio para que o
dialogo ocorra e apresenta duas dimensdes: acdo e reflexdo. Ainda sobre a palavra, Freire (2003,
p. 107) destaca que “ndo ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai, que dizer a palavra
verdadeira seja transformar o mundo”.

Assim, a palavra, quando ndo € verdadeira, ndo € capaz de transformar a realidade. Sem
acdo e reflexdo, a palavra inauténtica ¢ alienada e alienante, ¢ uma “palavra oca, da qual nao se
pode esperar a dentincia do mundo, pois que nao ha dentincia verdadeira sem compromisso de
transformagdo, nem este sem acdo” (FREIRE, 2003, p. 108). O autor destaca que a existéncia
humana deve nutrir-se de palavras verdadeiras, com as quais os homens transformam o mundo.

Para Freire (2003, p.110), para que o didlogo ocorra, ¢ preciso “um profundo amor ao
mundo e aos homens. Nao é possivel a prontincia do mundo, que € um ato de criagdo e recriagao,
se ndo ha amor que a infunda”. O amor € um ato de coragem e compromisso para com 0s
homens. E preciso amar o mundo, a vida e os homens para que ocorra o didlogo. Também é

preciso fé e esperanca nos homens para que ele ocorra. A fé, que o homem tem o poder de fazer
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e refazer, de criar e recriar, e a esperanca, que ndo ¢ “um cruzar de bragos e esperar. Movo-me
na esperanga enquanto luto e, se luto com esperanca, espero” (FREIRE, 2003, p. 114).

O didlogo é essencial na busca de compreender as realidades dos educandos. E o
caminho necessdrio para investigar os temas geradores. Na Pedagogia Freireana, os temas
geradores partem da realidade dos sujeitos, sendo necesséario que eles sejam problematizados.
Por meio da consciéncia da realidade por educadores e povo, o conteido programatico da
educacdo deve ser construido (FREIRE, 2003). Segundo Freire (2003, p. 122), os temas
geradores sdo obtidos através da investigacdo tematica que busca investigar nos sujeitos o “[...]
pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percep¢do dessa realidade, a sua
visdo de mundo [...]”. O autor também destaca que essa investigacdo, se ocorrer por meio de
uma “metodologia conscientizadora”, ¢ capaz de inserir os sujeitos em uma perspectiva de
pensarem criticamente seu mundo.

E através do processo investigativo que os temas geradores sio percebidos. Esse
processo investigativo deve proporcionar, “ao mesmo tempo, a apreensao dos ‘temas geradores’
e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos” (FREIRE, 2003, p. 121). O
autor destaca que o tema gerador, para ser compreensivel, precisa ocorrer nas relagdes homens-
mundo. Assim, o tema gerador ndo ‘“se encontra nos homens isolados da realidade, nem
tampouco na realidade separada dos homens” (FREIRE, 2003, p. 136). Freire (2003) ressalta
que, ao se investigar o tema gerador, se percebe como aqueles sujeitos pensam sua realidade,
investiga-se também seu atuar sobre ela. Ainda segundo Freire (2003, p. 138), o processo da
investigacdo temadtica “se faz, assim, um esforco comum de consciéncia da realidade e de
autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo educativo, ou a agcdo cultural
de carater libertador”. Assim, através do didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo
educativo, as investigacdes tematicas podem ocorrer, € os temas geradores, ser levantados.

A Educacdo Ambiental Critica (EA-Critica), com seus pressupostos criticos-reflexivos
e atuantes, aproxima-se da Pedagogia Freireana. Essa unido possivel e necessdria traz um
horizonte rico de possibilidades de abordar a Educacdo Ambiental (EA). Esse encontro ja foi
realizado antes por Tozoni-Reis (2006), Canabarro; Oliveira e Silva. (2009), Layrargues (2014),
Torres; Ferrari e Maestrelli (2014) e Ruppenthal e Dickmann (2018).

A EA-Critica, através de uma perspectiva freireana, pode trazer os temas geradores,
beber do didlogo, dos principios éticos, da libertagdo-problematizacdo, do olhar critico-

reflexivo e atuante do individuo sobre sua propria realidade. Com essa unido, € possivel
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promover uma EA que seja de fato critica, emancipatdria e transformadora. Embora Freire ndo
trate diretamente da questdo ambiental em suas principais obras, sua Pedagogia, reflexdes e
ideias podem ser interpretadas a luz da EA-Critica. Sdo muitas as contribuicdes presentes na
sua teoria que podem ser incorporadas para uma EA que pretende ser critica. Layrargues (2014,

p- 10) aborda que Paulo Freire:

E o facho de luz do farol que ilumina o caminho, ¢ a clareza que dd a seguranca, é a
torre que dé o fundamento, € a energia que comove e movimenta, € a certeza que dd a
esperanca. Paulo Freire nos brinda com uma férmula possivel de lidar e transformar
a realidade presente no mundo. A leitura e compreensido do mundo em Paulo Freire é
a possibilidade de tomar o destino nas préprias mios. E a possibilidade de se construir
outro projeto societario, por meio da Educacao.

Ao pensarmos em uma Educacdo Ambiental Critica em uma perspectiva freireana,
temos como raiz desse elo o didlogo. O didlogo € essencial a EA-Critica, por meio dele se faz
possivel perceber as mazelas sociais segundo os atores que a vivem, conhecer as realidades dos
sujeitos e também € possivel se organizar em comunidade, buscar solugdes para os problemas
vividos. Tendo como base o didlogo, as vozes se somam e ecoam, colocamo-nos, impomo-nos
no mundo. E por meio do didlogo consigo e com o outro que é possivel a troca, a reflexdo e a
acdo, fazendo com que nos tornemos sujeitos agentes da nossa propria historia.

Ao se trabalhar o contexto socioambiental em que os sujeitos estdo inseridos, € possivel
contribuir para a constru¢io de um olhar critico sobre essa realidade. A relacdo dialdgica entre
educador e educando permite a percepciao dessa realidade, devendo ser objeto de reflexdo.
Pode-se partir da compreensdo de problemas globais para os locais ou vice-versa. Porém, é
necessario que as reflexdes da propria realidade gerem acgdes locais, a fim de modificé-la
(RUPPENTHAL; DICKMANN, 2018).

Cruz, Battestin e Ghiggi (2014, p. 3058) destacam que € necessario, para a compreensao
da crise ambiental que vivemos, o exercicio da cidadania critica a fim de “entender, exigir e
lutar para organizar mudancas com bases solidas na constru¢do de uma sociedade ativa com
representacoes atuantes na participacao social”. Também se faz necessaria uma ética universal
e coletiva para que se pensem os problemas ambientais, sendo a ética um dos conceitos que
fundamentam o pensamento freireano. Para Freire (2005), a ética coletiva € marca da natureza
humana, indispensavel a vida em sociedade e nega a discriminacdo e a desigualdade. Canabarro,
Oliveira e Silva (2009, p. 390) destacam que a ética na perspectiva freireana “[...] € assumir
uma postura, optar por um lado, por uma classe. E a partir dessa op¢ao, nossas acdes estdo todas

subordinadas a nossa escolha politica”.
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A ética coletiva, para Cruz, Battestin e Ghiggi (2014, p. 3059) deve superar o
utilitarismo e o antropocentrismo. Os autores destacam que, para que se possa OCOITEr O
rompimento “com a ideia utilitarista que permeia e condena muitas vezes a nossa sociedade
capitalista, precisamos de uma articulagdo permanente entre educandos e educadores a fim de
incumbir uma rigorosidade ética”. Uma educacdo que se comprometa com a ética pode
contribuir para a formacao do sujeito critico, consciente, sensivel as causas ambientais e, além
disso, atuante na sociedade de modo que se posicione, cobre das autoridades competentes
mudangas efetivas e ndo somente mitigatérias dessa forma predatéria, construida
historicamente, de nos relacionarmos com a natureza e uns com os outros. A formacao ética do
sujeito vai ao encontro da consciéncia de que estamos destruindo esse planeta as custas da saide
planetaria e da vida humana e, de que, em uma relacdo de respeito a propria vida, a propria
existéncia, esse fato € inadmissivel.

Freire (2003, p. 108) ressalta que “existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é
modificd-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar”. A pronincia que o homem faz ao mundo e
retorna com a necessidade de um novo pronunciar € a reflexdo necessaria dentro da EA-Critica
sobre os impactos da relacio humanidade-mundo, humanidade-humanidade. Quais sao as
respostas que a natureza nos pronuncia dessa relacao? Quais reflexdes fazemos dessa resposta
e de que forma nos pronunciamos de volta a ela?

Na pandemia de Covid-19, devido a menor circulacdo de pessoas, houve um certo
desaceleramento momentaneo das industrias, as emissoes de CO; tiveram uma queda historica
(BORUNDA, 2020). A Terra nos pronunciou essa resposta: é possivel reduzir as emissoes de
CO», possibilitando a reflexdo sobre a nossa forma de relacionamento com ela — como tem feito
hé tempos - e exige de nés uma nova proniincia. E por meio da fé e da esperanga nos homens
de que, sim, € possivel uma forma diferente de nos relacionarmos com esse planeta e uns com
os outros, que a Educacdo Ambiental Critica milita. Se ndo fosse a fé e a esperanca, ndo teria
nem por que ela existir.

Na Pedagogia Freireana, os temas geradores sdo um eixo central para o fazer educativo.
Ao nos voltarmos para a EA-Critica, buscando temas geradores nas relacdes entre sociedade,
cultura e natureza, € possivel a praxis pedagdgica, que, segundo Torres, Ferrari e Maestrelli

(2014, p. 16), ¢ a “reflexao e acdo dos educandos e educadores sobre a realidade socio-histérico-
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cultural vivida e a ser transformada — o que pode se dar por meio de processos formativos e

préticas curriculares e didatico-pedagogicas freireanas”. Ainda para esses autores (2014, p. 15),

[...] a Pedagogia Freireana esta voltada a efetivagdo de uma Educagdo Libertadora
mediante a obtencao de temas geradores que sintetizam os conflitos e as contradi¢des
provenientes das relacdes homens-mundo — as quais por sua vez, julgamos abarcar as
relacdes existentes entre sociedade, cultura e natureza -, tendo em vista desencadear
processos pedagbgicos de conscientizagcdo dos educandos que, ao reconhecerem sua
vocagdo ontoldgica e histdrica de ser mais no mundo, poderdo atuar de forma critica
e consciente para a transformacdo das situagées-limite por eles vividas.

Na linha de pensamento da EA-Critica, é preciso que os temas geradores abordem
recortes socioambientais que sejam significativos para os educandos e que sua escolha ocorra
de forma coletiva e participativa (TOZONI-REIS, 2006). Sobre as situagdes-limite, Torres
(2018, p. 164) destaca que elas constituem percep¢des de mundo “que trazem implicitas
situagdes de tensdo e conflito que oprimem e desumanizam, mas que acabam por ser
naturalizadas como se fossem impassiveis de transformagao pelos sujeitos”.

Freire (2005) destaca a importancia dos saberes dos alunos, ressaltando que o professor
e a escola devem respeitd-los, podendo discuti-los ao investigar a razao de ser deles em relagcdo

aos conteudos.

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em dreas de cidades
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos,
dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, os lixdes e os riscos que
oferecem a satude das gentes... [...] Por que ndo se estabelecer uma “intimidade” entre
os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos? Por que ndo discutir as implicag¢des politicas e ideoldgicas de um
tal descaso dos dominantes pelas dreas pobres da cidade? A ética de classes embutidas
neste descaso? Por que, dird um educador reaccionariamente pragmatico, a escola ndo
tem nada que ver com isso. A escola ndo € partido. Ela tem que ensinar os contetdos,
transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos (FREIRE, 2005, p.
31-32).

A Educagao Ambiental Critica pode ter como ponto de partida os temas geradores. Para
que isso ocorra, € preciso que, por meio de didlogo e investigacdo, esses temas sejam percebidos
e discutidos, sendo essencial nesse processo a existéncia de temas significativos para os
educandos. Assim, a EA-Critica pode trabalhar com os temas ambientais locais - os temas
geradores - que fazem parte da realidade dos sujeitos, proporcionando uma andlise critica da
realidade socioambiental (TOZONI-REIS, 2006). Através da consciéncia-reflexdo dessa
realidade, € possivel atuar sobre ela e, a partir dela, compreender outras realidades, outros
mundos. Trabalhar com temas geradores dentro da EA-Critica contribui para a formacao critica

e transformadora dos sujeitos para sua libertacao.
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Educar dentro da EA-Critica, em didlogo com Paulo Freire, deve ser um ato politico,
ético, de amor, um ato reflexivo, que busca a transformacdo social a partir da realidade dos
sujeitos, a partir dos temas geradores. A EA-Critica, por seu cardter critico-transformador,
aproxima-se muito da Pedagogia Freireana. Em um maior encontro dessas ideias, podemos ter
uma EA-Critica ainda mais sensivel e dialdgica, que pode beber da esperanca e do amor, os
quais transbordam da teoria freireana, sendo um fdlego para continuarmos na luta e
conquistarmos novas vozes, para uma mudanga nessa forma agressiva, predatéria e desumana
de lidarmos com a natureza e uns com 0S outros.

Assim, € preciso a libertacdo dos sujeitos para que possam conscientemente refletir sua
realidade e atuar nela de forma critica e participante. A partir da consciéncia dessa realidade,
refletir outras e ser capaz de ler o mundo. A partir dessa libertacio, € possivel reconhecer-se
como sujeito transformador, € possivel compreender o hoje e fazer escolhas mais criticas e
licidas para o amanhd. E necessdrio repensarmos nossas escolhas enquanto sociedade, os

caminhos que nos fizeram chegar até aqui e para onde esses caminhos podem nos levar. E

preciso ruptura, € necessdrio reinventarmos o mundo (FREIRE, 2006).
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3 SOBRE CONSUMISMO, PROPAGANDA, OBSOLESCENCIA PROGRAMADA,
CONSUMO CONSCIENTE E A POLITICA DE TANTOS R

Os residuos sélidos sdo produtos da atividade humana e apenas uma face de uma
complexa estrutura do sistema capitalista que enraizou no inconsciente humano a cultura do
desperdicio, descarte, felicidade, satisfacdo pessoal e aceitagdo social no ato de consumir e de
“ser” ao se “ter” bens. Hoje a sociedade é caracterizada como uma sociedade de consumo.

A Sociedade de Consumo sucede a Sociedade Industrial e é caracterizada como uma
sociedade que se organiza em torno do capital e do consumo. O consumo ganha o papel de
alavancar a producio e se torna um dos pilares de sustentacdo do capital (LAYRARGUES,
2022). A producido se torna dependente do consumo, e a expansio produtiva passa a considerar
0 consumo como parte essencial da engrenagem econdmica, ocorrendo, assim, uma “relagdo
determinada da producdo ao consumo”. Dessa forma, a producdo acelerada precisava de um
consumo ainda mais acelerado. O ato de consumir precisava ser difundido fortemente na
sociedade como hdbito cultural. Era necessdrio dar vazdo a producdo de mercadorias que
ocorria cada vez mais intensamente.

Layrargues (2022) destaca que a Sociedade de Consumo nasce no periodo histdrico
chamado de Anos Dourados do Capitalismo, caracterizado por essa nova relacdo entre producdo
e consumo, e que esse fato deixa evidente a correlagdo entre a Sociedade de Consumo e o
modelo econdmico capitalista. A expansdo ndo poderia acarretar riscos de crises de
superproducdo. Assim, entram em cena dois atores essenciais para fortalecer e principalmente
acelerar o consumo, evitando que isso ocorresse: a ideologia do consumo e a obsolescéncia
programada (LAYRARGUES, 2022). Ainda segundo o autor, € nesse contexto que surge a
moderna indudstria da publicidade, que se estrutura nesses dois elementos: a obsolescéncia
planejada e a ideologia do consumismo.

A obsolescéncia planejada ou programada foi idealizada por Bernard London em 1932
no periodo da recessdo econdmica americana. O padrio de consumo que havia sido implantado
no pais a época sofreu uma interrup¢ao abrupta, e as familias optaram por manter seus bens por
um tempo maior, evitando sua substituicdo. Nesse contexto, London traz a ideia da
obsolescéncia dos bens de consumo, para que, durante sua producao, eles sejam produzidos ja
com uma estimativa baixa de tempo ttil, o que obrigaria as pessoas a adquirirem novos

produtos, visto que eles jd ndo "serviriam" mais. Foi a partir disso que surgiu a ideia intencional
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das mercadorias durarem menos para que a producdo estivesse em constante processo de

renovacdo (LAYRARGUES, 2018). Segundo Bernard London

A esséncia do meu plano [...] € projetar a obsolescéncia dos bens de consumo no
momento da sua producdo. (...) Apds o tempo estipulado ter expirado, essas coisas
seriam consideradas ‘mortas’ [...] Novos produtos seriam constantemente trazidos das
fabricas, para substituir o obsoleto, e a producdo da inddstria seria mantida [...] (...)
Moveis, roupas e outras mercadorias devem ter um tempo de vida dtil [...]. Quando
utilizados dentro do tempo previsto, devem ser retirados e substituidos por novas
mercadorias (LONDON, 1932 apud LAYRARGUES, 2018, p. 3).

Assim, a producdo de bens com tempo de vida util determinado faria com que a
producdo nunca desacelerasse, ao contrdrio, continuasse em ritmo constante de crescimento.
Apesar de ter sido o idealizador da obsolescéncia programada, as ideias de London s6 foram
incorporadas aos negécios duas décadas depois por Victor Lebow, que escreveu o artigo “Price

Competition in 1955” e que viria a definir o perfil da futura “sociedade do consumo”

(LAYRARGUES, 2018). Segundo Lebow (1955) em seu artigo “Price Competition”

Nossa enorme economia produtiva demanda que tornemos o consumo como modo de
vida, que convertamos as compras e uso dos bens em rituais, que encontremos nossa
satisfac@o espiritual e psiquica no consumo. A medida do status social, da aceitagdo
social, do prestigio, agora estd no nosso padrdo de consumo. O maior significado de
nossas vidas hoje € expresso em termos do consumo. Quanto maior a pressao sobre o
individuo para estar em conformidade e aceitar os padrdes sociais, mais ele tende a
expressar suas aspiragdes e sua individualidade em termos do que ele usa, dirige, come
- sua casa, seu carro, seu padrio de servir comida, seus passatempos. Essas
mercadorias e servicos devem ser oferecidos ao consumidor com uma urgéncia
especial. Exigimos ndo s6 ‘desenho for¢ado’ de consumo, mas também o consumo
‘caro’. Precisamos que as coisas sejam consumidas, queimadas, desgastadas,
substituidas e descartadas em um ritmo cada vez maior (LEBOW, 1955 apud
LAYRARGUES, 2018, p. 4).

N

Dessa forma, aliada a obsolescéncia dos bens de consumo, a cultura do consumo
também precisou ser implementada. Juntas, a obsolescéncia programada e a ideologia de
consumo auxiliaram na acelera¢do do consumo, logo na produgdo. Para Layrargues (2022), a
obsolescéncia programada/planejada torna evidente que o objetivo da produgdo de bens de
consumo ndo € atender as necessidades dos consumidores, sendo acelerar a produgdo e a
acumulacgao do capital.

O consumo enquanto cultura teve como essencial disseminadora a industria da
propaganda. Essa industria é o combustivel que impulsiona o consumo. Por meio da

manipulacdo que ela promove, ndo € preciso sequer esperar a obsolescéncia programada agir

em cima dos bens de consumo. O consumidor vai em busca de novos produtos motivado por
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uma necessidade interior de busca da felicidade e da realizacdo pessoal. Layrargues (2022, p.12)
destaca que “a Sociedade de Consumo parece ser uma sociedade onde até a felicidade precisa

ser comprada”. Ja em 1955, Victor Lebow ressalta o papel da propaganda para o consumo:

Provavelmente a arma mais poderosa [...] reside no uso da televisdo. Numa proporcao
cada vez maior, alguns produtos vdo compartilhar o monopdlio da maior parte do
tempo de lazer da familia estadunidense. E a televisdo atinge trés resultados que
nenhum outro meio de publicidade ja alcancou. Primeiro, ela cria um publico cativo.
Em segundo lugar, submete a audiéncia a uma doutrinagdo mais intensa. Terceiro,
opera em toda a familia. [...] O consumidor ndo € apenas confrontado com uma
multiplicidade de escolhas, ele também estd sendo bombardeado com uma torrente de
pressdes diversas. [...] a partir do ponto de vista mais amplo da nossa economia, o
efeito total de toda a publicidade e da promog¢do e venda € criar e manter a
multiplicidade e a intensidade das necessidades que sdo o estimulo para o padrio de
vida nos Estados Unidos. A publicidade especifica e campanha promocional [...]
podem contribuir para a pressio exercida pelo qual as necessidades sdo estimuladas e
mantidas” (LEBOW, 1955 apud LAYRARGUES, 2018, p. 5).

Naquele contexto, a televisdo (TV) era a “a arma mais poderosa” para a propaganda,
funcionando como uma janela para dentro da casa das pessoas. Lebow ja destacava o poder que
a propaganda poderia ter por esse meio de comunicacdo. A TV que era utilizada como meio de
informacdo também funcionava como lazer. Assim, mesmo em momentos de “lazer”, o
consumidor era bombardeado com propagandas e com estimulos constantes na intencdo de
despertar e incentivar o consumo, mesmo sem a real necessidade. Layrargues (2022, p. 13)
destaca que, assim, o “hedonismo se torna o valor cultural por exceléncia da Sociedade de
Consumo. E o consumo, enfim, se modernizou, inaugurando o prazer como estilo de vida”

(LAYRARGUES, 2022, p. 13). O autor ainda ressalta que:

[...] Consumismo e a Obsolescéncia Planejada se completam e sdo efeito direto da
industria da propaganda, que inculca incessantemente intermindveis necessidades
ficticias, além da indecente cultura da descartabilidade, rompendo o freio cultural da
parcimoOnia e moderag¢do dos impulsos humanos. Inegavelmente, esse € um modo de
producdo fundado na percepg¢do da abundincia material e calcado na légica do
desperdicio dos recursos naturais (LAYRARGUES, 2022, p. 13).

Assim, a propaganda se torna a espinha dorsal que dissemina o consumismo. As
propagandas estimulam o consumidor a adquirir produtos. Transmitem a ideia de que tais
produtos geram prazer, alegria e status social. Utilizam de pessoas aparentemente felizes,
realizadas, pessoas aparentemente de “sucesso”, socialmente consideradas “bonitas”, de forma
que passe a ideia de que vocé também pode ser e/ou se sentir assim e, para que iSSO 0corra,

deve-se consumir tais produtos.
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Nesse contexto, talvez vocé€ ja tenha ouvido pessoas mais velhas falarem que
comecgaram a fumar por causa das propagandas de antigamente que passavam na TV aberta.
Essas propagandas vendiam as ideias das questdes destacadas aqui. Na época, fumar era
“descolado”, status social, algo parecido com o que o consumo de bebidas alcodlicas € hoje em
dia e com a imagem que as propagandas das cervejarias tentam passar.

Os produtos estdo relacionados a estilos de vida, sdo simbolos de identificacdo. Nao se
adquire apenas um bem de consumo material. Esté relacionado a identidade das pessoas, a quais
grupos elas pertencem. Os meios de comunicacdo disseminam esses estilos de vida que estdo
vinculados diretamente ao consumo, € é nesse consumo que estaria a realizagdo pessoal
(SILVA, ARAUJO E SANTOS, 2012). Assim, a propaganda vai bem além, ela “normatiza
valores, define uma ordem social, conforma estilos de vida, molda comportamentos, influencia
a sociabilidade” (LAYRARGUES, 2022, p. 16).

Dessa forma, as forcas produtivas maximizaram o Valor de Troca em detrimento do
Valor de Uso. Nesse sentido, “dissolve a materialidade da mercadoria; constituindo uma
transmutacdo das relacdes mercantis que passam a ser relagdes de consumo” (LAYRARGUES,
2022, p. 16). Assim, a mercadoria ndo tem mais valor pelo que é, mas sim pelo que ela
representa. O valor do objeto passa a ser um valor social.

O Relatério do Mundo (INSTITUTO AKATU, 2010) destaca o papel do marketing
como um “atigador” do consumo e traz dados importantes acerca dos gastos globais das
empresas com propaganda, que somente em 2008 chegaram a US$ 643 bilhdes. O Relatério
(INSTITUTO AKATU, 2010, p. 11-12) destaca que esses gastos em paises como China e India
“crescem a uma taxa de 10% ou mais ao ano [...]. Sem duvida, se a publicidade nao fosse tao
eficiente, as empresas ndo gastariam 1% do produto mundial bruto para vender seus artigos”.

A propaganda age de tal forma que faz com que o consumidor acredite que precisa
daquele produto, mesmo se tiver um similar, mesmo se ndo estiver precisando. Nesse contexto,
a propaganda distorce a nocdo do que € necessidade e naturaliza um consumismo chamado de
heddnico, passando a ter o papel de ser a voz da mercadoria que € apresentada ndo por sua
funcdo essencial, mas por suas qualidades sutis (LAYRARGUES, 2022).

A descartabilidade de produtos na Sociedade de Consumo sofre influéncia direta dos
novos designers dos produtos. A geladeira, por exemplo, se considerarmos as tltimas décadas,
passou por mudangas significativas no seu design, como a de ter apenas uma porta para duas,

separando o freezer do resto da geladeira; o modelo considerado como o mais “moderno”
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atualmente, por exemplo, é a geladeira inverse, na qual o freezer, em vez de ficar na parte de
cima, fica embaixo. Além disso, nos eletrodomésticos, as cores marcam muito 0S NOVOS
designers. A geladeira teve trés eras de cores bem marcantes, a marrom, a branca e, atualmente,
a inox.

Assim, o valor de uso da geladeira, sua funcao, € sobreposta por seu valor de troca, o
estilo de vida que ela representa. Nesse contexto, “se inaugura a era dos ‘modelos’ da
mercadoria em suas infinitas representacdes alinhadas as subjetividades do consumidor, mas
constante e interminavelmente renovadas e descartadas” (LAYRARGUES, 2022, p. 14). Nessa
era dos “modelos”, ocorre a naturalizacdo do descarte de produtos em condi¢des de uso pelo
consumidor, o qual perde o interesse pelo produto e passando a ver representadas em outras
mercadorias suas expectativas de satisfacdo da felicidade (LAYRARGUES, 2022).

Dessa forma que a industria da propaganda fortaleceu e continua a fortalecer o capital,
constantemente promovendo uma “educacdo para o consumo desregrado, liberta dos freios
culturais da parcimdnia” (LAYRARGUES, 2022, p. 15-16). A Sociedade de Consumo enraizou
nas pessoas pela propaganda esse novo modo de vida que relaciona o lazer ao ato de consumir
e o consumo como sindnimo de felicidade. Layrargues (2022, p. 16) traz uma reflex@o acerca
disso: “que melhor férmula para induzir docilmente as pessoas a viver para consumir, € nao
mais consumir para viver?”’

A industria da propaganda vem expandindo seus horizontes cada vez mais e vem se
fortalecendo continuamente com a internet, seja pelo YouTube, redes sociais, entre outros. As
redes sociais tém um papel vital nesse contexto: vendem a ideia de padrdes de vida perfeitos,
corpos perfeitos, que apresentam como base de sustentacdo o consumo.

A questdo de um consumo desenfreado somente teve algum olhar global quando os
resultados desse consumo comecaram a se materializar de forma significativa no lixo gerado.
Layrargues (2022) destaca que a questdo ambiental nos anos 70 voltava-se a combater o
desperdicio, e o lixo passou a ser o “elemento denunciador de um modelo produtivo que
explicitava o grau de desperdicio da Sociedade de Consumo” e um “testemunho ‘morto’ do
impacto mais imediato da dialética entre producdo acelerada e consumo desenfreado”
(LAYRARGUES, 2022, p. 24). Assim, a atencdo dada ndo foi ao consumo, a produgdo ou a
obsolescéncia programada, mas sim o que fazer com o lixo gerado. Dessa forma, o combate ao
desperdicio se voltou para a prética da reciclagem a fim de recuperar as mercadorias, e essa

pratica a partir de entdo se tornou o grande foco de solucdo dos problemas ambientais.
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Fortalecendo esse discurso, a Agenda 21 brasileira traz como estratégia em relagcdo a
essa temdtica o combate ao desperdicio, a promog¢ao do consumo sustentdvel, evitar e diminuir
a geracdo de residuos e despejos. Essa € a superagdo da degradagdao ambiental sempre pautada
em mudangas comportamentais, que colocam sob responsabilidade do individuo-consumidor a
diminui¢do do consumo e reforca a falsa ideia de que estd ao alcance de cada um — por meio da
mudanca de comportamento - alterar o cendrio presente e futuro dessa degradacao.

Assim, seria pela mudanca dos “padrdes de consumo” que os impactos seriam freados
ou até mesmo evitados e resolvidos. Nessa perspectiva, através do consumo desenfreado, ha a
maior extracao de recursos naturais, impactando o meio ambiente. O consumo nesses padrdes
€ entdo condendvel, e foi assim pensada a ideia de “consumo consciente”. Nessa perspectiva, o
consumo ¢ convertido em um “ato consciente” que considera os impactos gerados por ele na
sociedade e na natureza, devendo extrapolar a mera satisfacio das necessidades pessoais
(SILVA, ARAUJO E SANTOS, 2012).

Nesse sentido, os padrdes de consumo insustentdveis deveriam ser mudados para
padrdes sustentaveis. A Politica Nacional de Residuos S6lidos (BRASIL, 2010) destaca que é
considerado sustentavel a “producao e consumo de bens e servicos de forma a atender as
necessidades das atuais geracdes e permitir melhores condicdes de vida, sem comprometer a
qualidade ambiental e o atendimento das necessidades das geracdes futuras”. Nesse contexto,
surge o conceito de consumo sustentdvel, o qual também precisa ser refletido. Para Layrargues

(2022, p. 4)

Em tese, um padrdo de producdo e consumo sustentdvel é aquele alinhado com a
justica geracional. Mas quais sdo essas necessidades que precisam ser atendidas hoje
e amanha? As necessidades humanas sempre foram as mesmas ou sofreram mudancas
que a transfiguraram ao longo do tempo? Quais critérios caracterizam esse modelo de
producdo e consumo marcado pela justica geracional? Sabendo definir o que sejam
tais necessidades que precisam ser atendidas tanto agora como no futuro, é possivel
fundar esse outro modelo que se pretende sustentdvel sem alterar a Sociedade de
Consumo? Ou ao contrério, € preciso superd-la para efetivamente se fundar um novo
padrdo de producdo e consumo de fato sustentdvel? Mas na pratica, hd um acordo
implicito na ordem do discurso ambiental acerca da ‘producdo e consumo
sustentaveis’, que a questdo a levantar seja a busca abstrata dos ‘padrdes sustentaveis’,
partindo do pressuposto de que ndo € preciso definir o que s@o essas necessidades a
que nos referimos quando falamos delas precisarem ser atendidas no consumo, hoje e
amanha.

O consumo consciente dessa forma compde entdo uma das faces dita “sustentavel” e
utilizada no discurso ambiental, pratica presente na educacdo ambiental. Layrargues (2022)

destaca que, quando nao ha o debate da sociedade de consumo e do consumo sustentdvel na EA
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e ocorre o estimulo ao consumo sustentdvel de maneira acritica, contribui-se com a
naturalizacdo da sociedade de consumo, tornando-a inquestiondvel e incapaz de sofrer
mudancas em sua estrutura. Na sociedade de consumo, o ato de consumir, no maximo, pode ser
adaptado, nunca refreado; assim, a ordem capitalista permanece inalterada (LAYRARGUES,
2022).

Na perspectiva do consumo consciente, o consumidor tem acesso a informacdes
referentes ao produto que quer adquirir. Assim, as embalagens de alguns produtos apresentam
indicadores socioambientais que discriminam de onde a matéria-prima foi retirada, se a
embalagem ¢ reciclada, se foi utilizada energia limpa, as emissdes de carbono, se apoiam
alguma causa, entre outros. A prépria PNRS traz a tona a necessidade da rotulagem ambiental
para que o consumidor possa ter mais clareza do que compra e, com isso, possa consumir de
forma “consciente”. Acerca disso, Silva, Aradjo e Santos (2012 p. 101) destacam sobre o

consumo consciente:

O fundamento comum as mesmas € a incorporagdo da informacao sobre o produto, a
ética e a sustentabilidade nas escolhas individuais no ambito do mercado, de forma a
considerar tanto 0os impactos positivos quanto negativos implicados no ato de
consumir. O apelo: o engajamento de todos na busca de solugdes aos graves problemas
do nosso tempo, incorporando hébitos de consumo ambientalmente saudaveis,
oferecidos inclusive pelos proprios capitalistas, seja no comércio, na inddstria e até
no setor financeiro.

Nesse sentido, o “ecologicamente correto” foi apropriado também pela propaganda, que
obviamente visa ao lucro, para atrair aqueles que, de certa forma, se preocupam com as origens
e os impactos que causam aquilo que consomem, buscando empresas que apresentam esse
perfil. O capital sempre se apropria das novas demandas da sociedade para criar engrenagens
diferentes e manter a produgdo. Silva, Aradjo e Santos (2012, p. 96) destacam que os meios de
comunicacdo enfatizam experiéncias € iniciativas empresariais que vao ao encontro da
responsabilidade socioambiental e da sustentabilidade, cujo objetivo é convencer a todos de
que € possivel superar a degradacao ambiental sob o signo do capital.

Oliveira e Bomfim (2020) ressaltam a valorizagdo dos produtos ‘“ecologicamente
corretos” que ndo chegam na maior parte da populagdo, pois, de forma geral, sdo produtos mais
caros e, a0 mesmo tempo, um continuo incentivo ao consumismo. Dessa forma, o capital vai se
apropriando de algumas questdes ambientais com a pretensdo de mostrar solugdes

concomitantemente a ocorréncia dos silenciamentos.
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Apesar da existéncia da ideologia do consumo consciente, os niveis de consumo
continuam em constante crescimento. Isso “constitui um dos tragos essenciais do movimento
de expansio capitalista, como impulso & acumulagdo privada” (SILVA, ARAUJO E SANTOS,
2012, p. 97). As autoras ainda ressaltam que: “[...] o desenvolvimento das for¢as produtivas
articula-se, contraditéria e dialeticamente, ao ‘desperdicio institucionalizado’ como modo
privilegiado de acelerar a velocidade de rotacdo do capital [...]".

O “desperdicio institucionalizado” se refere ao fato de as mercadorias terem tempo de
vida ttil bem menor do que deveriam ter. Dessa forma, a producdo € acelerada para atender a
demanda cada vez maior. A obsolescéncia programada € uma das veias mais pulsantes do
capitalismo e uma das mais silenciosas. Acerca disso, o progresso cientifico e tecnoldgico tem
papel de destaque no fortalecimento da obsolescéncia programada. A ci€ncia e a tecnologia sdo
utilizadas ndo para criar produtos mais durdveis e resistentes, mas para “programar” de forma
cada vez mais eficiente o tempo de vida til dos produtos e, dessa forma, assegurando o lucro
em menor escala temporal (SILVA, ARAUJO E SANTOS, 2012). A mesma tecnologia que
produz bens de consumo menos durdveis € incumbida da fun¢do de desenvolver tecnologias
mais limpas, combater o desperdicio, entre outros. Apenas um espelho do capital e suas
contradicoes.

A ideologia do consumo consciente distribui de forma igual entre a sociedade as
responsabilidades sobre os impactos gerados pelo consumo. Ndo sdo discutidas nem
consideradas as reais parcelas que os setores industriais e empresariais, por exemplo,
representam nesses impactos. Muito menos € considerado que boa parte da populacdo mundial
nem sequer acesso ao consumo tem. Além do consumo desigual, também o sdo os impactos
referentes ao consumo pelos paises e classes sociais. Nessa matematica, cabem aos mais pobres
os produtos dos impactos ambientais. S0 esses sujeitos que moram proximos a lixdes ou
aterros sanitarios e que estao envolvidos nos trabalhos degradantes e insalubres.

Dentro desse contraste de acesso ao consumo, alguns paises tém taxas de consumo
individuais maiores que a maioria da populacdo mundial. Esse € o caso dos Estados Unidos e
de uma pequena parte de outros paises. Somente em 2006, os 65 paises de maiores rendas foram
responsaveis por cerca de 78% dos gastos de consumo, porém eles apresentam apenas 16% da
populacdo mundial. Nesse contexto, somente nos Estados Unidos, o gasto foi de “US$ 9,7

trilhdes em consumo naquele ano — cerca de US$ 32.400 por pessoa, o que representa 32% dos



35

dispéndios globais feitos por apenas 5% da populacdo mundial” (INSTITUTO AKATU, 2010,
p. 6).

Dados mais atualizados destacam que somente os Estados Unidos e a China sio
responsaveis pelo consumo de quase metade dos recursos da Terra: esta, por ser o pais mais
populoso (cerca de 1,5 bilhdes de habitantes), e aqueles, pelo elevado nivel de consumo (se
todos consumissem como 0s americanos, seriam necessdrios 5,1 planetas para dar conta dessa
demanda). O pais que atualmente demanda a maior quantidade de recursos e emite quantidades
absurdas do géds diéxido de carbono (CO>) é o Catar, demandando 9 planetas para sustentar seu
padrao de consumo (LADEIRA, 2022). A medida que o consumo sé cresce no mundo, as
desigualdades entre os que consomem muito € 0s que consomem pouco também aumenta
(LIMA, 2015).

E importante destacar também que, apesar dos niveis altissimos de consumo dos
americanos, mesmo se nos basedssemos nos niveis de paises com renda média, como a Jordania
e a Tailandia, o planeta ndo conseguiria sustentar esse consumo. Isso quer dizer que os padrdes
de consumo modernos, mesmo em niveis mais basicos, ainda sao insustentaveis (INSTITUTO
AKATU, 2010). O Relatorio Estado do Mundo (2010, p. 4) destaca o crescimento significativo
do consumo nos ultimos 50 anos: “[...] um aumento de 28% em relagdo aos US$ 23,9 trilhdes
gastos em 1996 e seis vezes mais do que os US$ 4,9 trilhdes gastos em 1960 (em ddlares de
2008)”. Apesar de parte desse aumento estar relacionado ao crescimento populacional, entre
1960 e 2006, o numero de seres humanos cresceu apenas a uma razao de 2,2. Dessa forma, “[...]
0s gastos com consumo, por pessoa, praticamente triplicaram” (INSTITUTO AKATU, 2010,
p. 4).

O aumento do consumo estd diretamente ligado a maior extracdo de recursos naturais
que sdo necessarios para a producdo dos bens de consumo. Acerca disso o Relatorio destaca
que, apenas entre os anos de 1950 e 2005, a produgdo de petrdleo, por exemplo, cresceu oito
vezes. Apenas em 2010, eram extraidos cerca de 60 bilhdes de toneladas de recursos
anualmente. Isso é 50% a mais do que era extraido 30 anos atrds. Considerando 2010, “o
europeu médio usa 43 quilos de recursos diariamente, € o americano médio, 88 quilos. No final
das contas, o mundo extrai o equivalente a 112 edificios Empire State da Terra a cada dia”
(INSTITUTO AKATU, 2010, p. 4).

Acerca do papel atribuido ao consumidor no consumo consciente, Silva, Aradjo e Santos

(2012, p. 98) destacam que:
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O discurso de valorizacdo do papel do consumidor individual contrasta com a forca
das grandes corporacdes e seu controle sobre o mercado, expressos na producgio de
estilos de vida, na criag@o de apetites e de padrdoes de comportamento, pretensamente
inovadores, mas reafirmadores da irracionalidade no uso dos recursos naturais e da
subalternidade do conjunto da sociedade face a hipertrofia do mercado. Ao fim e ao
cabo, tem-se a afirmacdo de saidas individuais e psicologizantes, de forte apelo
moralizador, remetendo a questdo as normas de condutas, a julgamentos de valores,
ao tempo em que manté€m intocadas as suas bases constitutivas.

Essa ideia de que a problematica ambiental relacionada ao consumo pode ser resolvida
por meio do consumo consciente cria a ilusdo no consumidor de que suas acdes sao suficientes
para minimizar ou até mesmo cessar os diversos impactos socioambientais. Nessa falsa solugao
salvadora, a destinacao correta dos residuos, o ndo uso de sacolas e canudos plésticos, a escolha
de marcas “ecologicamente corretas”, por exemplo, ganham papel de destaque, e a discussio e
acoes nao vao além disso.

Em todo esse contexto, também € de se considerar: como € possivel consumir de forma
consciente, se a todo momento os consumidores sdo bombardeados por propagandas na internet,
na TV, na rddio, nos outdoors, entre outros lugares? Sem duividas, ser apdtico a estimulos
constantes e ndo se render a todas as “maravilhas” que, ilusoriamente, o consumo traz, como a
felicidade, € uma tarefa dificil. Infelizmente, a partir disso, algumas pessoas desenvolvem a
chamada “oniomania”, que é um consumo compulsivo, um transtorno de compra compulsiva,
que necessita de tratamento (LAYRARGUES, 2022). Esse transtorno pode ser considerado
“uma condicdo derivada da abusiva influéncia da induastria da publicidade para estimular
exatamente essa reacdo compulsiva, exacerbada, descontrolada” (LAYRARGUES, 2022, p.

12). Seria o consumo entdo uma questdo de saude publica? O autor destaca que:

Por isso é desejavel compreender as politicas publicas de restricdo da publicidade
como uma questdo de saude publica e mental. Nao basta ‘tratar’ os pacientes
individualmente, sem ao mesmo tempo sanar a prépria sociedade forgada a conviver
com o incessante bombardeio publicitirio, que tem como propésito confundir
consumo com felicidade como engrenagem do sistema produtivo que visa produzir
para acumular capital. A exposicdo ao estresse permanecerd presente na vida dos
portadores da Oniomania, como ‘efeito colateral’ do necessario bombardeio
publicitario (LAYRARGUES, 2022, p. 12).

O consumo assim tornou-se elemento constituinte da sociedade, caracterizando-a como
“Sociedade de Consumo”. Consumo esse que € um ato social, “mediado social, cultural e
economicamente” (SILVA, ARAUJO E SANTOS, 2012, p. 106). O consumo consciente
assume um papel nesse contexto mais como uma maquiagem de algo efetivo que estd sendo
feito do que como uma real mudanca. Os impactos decorrentes do consumo continuam a

ocorrer, € a produgdo de residuos também.
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Uma solugdo tentadora e aparentemente bem simples para a questdo da quantidade de
residuos gerados seria reduzir o consumo. Equacdo aparentemente simples, porém muito
complexa. A ideologia do consumo a que a sociedade é constantemente exposta desde crianca
torna essa solu¢cao complicada. O consumo media as relacdes sociais e a propria identidade das
pessoas (GONCALVES-DIAS, SYLMARA, 2015). E bem provavel também que restringir o
consumo nao seja uma ideia muito bem aceita e aderida pela sociedade, visto que o consumo
mundial, principalmente dos mais ricos, s6 cresce (LIMA, 2015). Acerca disso, Lima (2015, p.
49) destaca que “aquilo que, em teoria, parece uma conclusdo racional e um objetivo desejavel
se transforma em uma meta aparentemente inatingivel.”.

Se para as mudangas ocorrerem, € necessario que as pessoas lutem pelos ideais comuns,
tentar mudar esse cendrio de tal forma talvez ndo seja o melhor caminho. Outro ponto a se
considerar € que a redu¢do do consumo implica a redu¢do da producgdo, o que estd atrelado
também ao emprego. Isso acarreta redug@o nos niveis de renda/lucro, o que € incogitdvel em
qualquer politica econdmica (GONCALVES-DIAS, SYLMARA, 2015). Nessa perspectiva, ha
um discurso do Presidente do Brasil, Luis Inacio Lula da Silva, feito em 2008, que reflete essa

questao:

[O trabalhador] pensa assim: eu ndo vou fazer a compra porque eu tenho medo de
perder o emprego. O que eu quero dizer é que ele corre o risco de perder o emprego
se ele ndo comprar, porque ele ndo comprando, o comércio ndo encomenda para
industria, que ndo produz, e sem produzir, ndo tem emprego [na industria]. [Presidente
Luis Inacio Lula da Silva em 2008, sobre a crise que abateu a economia mundial no
final da primeira década do sec. XXI] (BOMFIM, 2010, p.11).

A questdo dos residuos solidos envolve uma rede complexa de atores. Quando se é
pensado algo mitigador, ndo se consegue abranger todos eles, ndo que seja essa a intencao. As
politicas que sdo pensadas se apresentam de forma geral isoladas e incongruentes, nao
oferecendo solugdes sistemicas e realmente eficazes (GONCALVES-DIAS, SYLMARA,
2015). Politicas que poderiam ir ao encontro disso demandariam contra o proprio sistema do
capital. Essas iniciativas “ndo conseguem mexer em um sistema econdmico inteiramente
baseado na cadeia de produ¢ao-consumo-descarte, cujo motor € o consumo e cuja consequéncia
¢ a producdo de residuos solidos na forma de bens obsoletos e desperdicio” (GONCALVES-
DIAS, SYLMARA, 2015, p. 39).

Dessa forma, € necessdria a consciéncia pelas pessoas das determinagdes sociais,

culturais e econdmicas acerca do consumo. A partir disso, € possivel que se confrontem os
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motivos reais da sua expansao indefinida (SILVA, ARAUJO E SANTOS, 2012, p. 106). As

autoras destacam que:

Para tanto, se faz mister a exigéncia de mudancas nos processos de produgdo, a fim
de que sejam colocados no mercado produtos mais duradouros, com maior eficiéncia
tecnoldgica no uso dos recursos naturais e energéticos. Nestes termos, a acdo dos
movimentos e das organizacdes de consumidores no sentido de exigirem mudancas
nos processos produtivos, transparéncia nas informagdes sobre os produtos, maior
regulacdo publica da relacdo entre consumidor e produtor, dentre outras, sdo
necessdrias e urgentes, ainda que tangenciais e/ou provisdrias. O que estamos a
destacar, porém, € a tese de que tais mudangas ndo afetam a esséncia perduldria e
destrutiva das relacdes de compra e venda de mercadorias; ndo legam, portanto, as
condigdes para a transformagio do consumo em ato consciente (SILVA, ARAUJO E
SANTOS, 2012, p. 106-107).

Assim, o consumo consciente € uma das vertentes ditas sustentaveis mais difundida,
porém € limitado, visto que o consumidor assume um papel passivo de promover mudangas
reais e continua a alimentar um sistema destrutivo na ilusido de que tais praticas sao realmente
eficientes. O capital utiliza de médscaras ecologicamente sustentdveis que continuam a fortalecer
o proprio sistema e escondem cada vez mais sua real natureza.

O amago da destruicdo da natureza encontra-se fundamentado na légica do sistema
capitalista, que se baseia “na aceleragdo produtiva, na transfiguracdo das necessidades e na
descartabilidade da mercadoria” (LAYRARGUES, 2022, p. 19). O consumo intenso tem
como resultado direto a maior extracao de recursos e maior producdo de residuos solidos, os
quais crescem em uma escala desproporcional ao crescimento populacional. Ao longo dos anos,
tem ocorrido um fendmeno conhecido como “aceleragdo” da geragdo per capita do lixo, que é
o crescimento do lixo gerado numa propor¢do maior que o crescimento populacional
(LAYRARGUES, 2016).

Essa € a face mais visivel do modelo de producdo capitalista, que tem como palco os
lixdes e aterros sanitdrios pelo mundo. O lixo produzido pode ser depositado em lixeiras e
levado pelos sistemas de coleta de lixo das cidades. Jogar algo no lixo faz o consumidor se
desvincular daquele residuo. E como se ele pudesse desaparecer. E como se o lixo se
transportasse para uma atmosfera que ndo a da Terra. Os residuos sdo depositados em lixodes e
aterros sanitdrios, isso quando nao sdo langados em qualquer lugar a céu aberto ou em rios,
valdes etc. Os locais de deposi¢do dos residuos sao sempre afastados dos grandes centros
urbanos e turisticos, normalmente em dreas mais pobres das cidades.

Mesmo com as problemdticas ambientais acerca desse modelo de produgdo tdo

evidentes, a producdo continua acelerada e desmedida. E como se vivéssemos em uma Terra
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infinita nas possibilidades de destrui¢do. Acerca disso, Layrargues (2022) destaca que a finitude
dos recursos naturais poderia ser um aspecto limitador da obsolescéncia programada, porém
“essa constatagao encontrou um ambiente industrial ja viciado na Produgao-Destrutiva com o
encurtamento programado da vida util da mercadoria. O retorno da durabilidade da mercadoria

XA

ndo era mais uma questao”. Nesse contexto, o autor destaca que o caminho que foi seguido ndo
o foi para limitar a pratica da obsolescéncia, a direcdo dada foi a de recuperar as mercadorias
“inserviveis” descartadas. Assim foi criada “a proposta do mercado da industria da reciclagem
e se estrutura a 16gica da Economia Circular?, um certo malabarismo conveniente para nao se
interferir no acelerado ritmo de producdo em massa” (LAYRARGUES, 2022, p.25).

Assim, na “tentativa” de mitigar os impactos ambientais resultantes do modelo de
producdo capitalista, a politica dos 3R ganha destaque e passa a ser uma politica publica. Os
3R tratam de reduzir, reutilizar e reciclar. Posteriormente, essa politica se tornou SR, em seguida
8R e, atualmente, 10R. Devido a isso, vamos tratar essa politica como a politica de tantos R>.

A PNRS traz que, tanto no gerenciamento de residuos sdlidos quanto nas agdes
educativas, € preciso o desenvolvimento de programas e agdes que “promovam a ndo geracio,
a redugdo, a reutilizagdo e a reciclagem de residuos solidos” (BRASIL, 2010), sendo que a
reducdo deve ser priorizada. Os planos (nacional, estadual e municipal) de residuos sélidos,
inclusive, devem ter entre suas metas a reducdo que deverd acarretar na diminui¢do da
quantidade de residuos e rejeitos gerados a serem encaminhados aos aterros sanitarios.

O discurso oficial, que se utiliza da Politica de tantos R, tem em maior destaque suas
acoes e incentivos voltados para a reciclagem. Nessa perspectiva, a reciclagem € priorizada,
ganhando destaque em vez da redu¢@o do consumo e da reutilizagdo. Layrargues, em trabalho
publicado em 2002, bem anterior a PNRS, j4 analisava a politica de tantos R sobre quais deles
realmente tinham relevancia e ateng@o. Segundo o autor, “a Pedagogia dos 3R's preconizada
pelo discurso ecoldgico oficial torna-se uma pritica comportamentalista, ao invés de reflexiva,

pois reduz a Pedagogia dos 3R's a Pedagogia da Reciclagem” (LAYRARGUES, 2002, p. 183).

2 Segundo a IFSC-USP, a economia circular “[...] prevé um ciclo continuo de desenvolvimento, que € restaurativo
e regenerativo por principio, eliminando a nocdo de residuos e mantendo produtos, componentes e materiais ao
seu mais alto nivel de valor e utilidade o tempo todo. Ao contrario do que se possa pensar, ndo é um
desencorajamento ao consumo, mas sim a ado¢do de formas mais positivas de produgdo e consumo, ndo so para
as empresas, que reduzem custos e criam novas fontes de receita, ou para o meio ambiente, mas para o sistema
como um todo, para que possa funcionar no longo prazo.”

3 Usaremos esse termo para a politica dos R. Inicialmente era reduzir, reutilizar e reciclar (3R), depois se tornou
a politica dos 5R (repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar), tem 6, 7 ¢ 8 R’s e, atualmente, ha os 10R
(repensar, recusar, reduzir, reutilizar, reciclar, reparar, reintegrar, respeitar, responsabilizar-se e repassar). A PNRS
utiliza a politica dos SR.
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Essa reducdo € perigosa, pode provocar um efeito ilusério, uma falsa seguranca, que ainda,
segundo o autor, “significa a aliena¢do da realidade, a qual cumpre a funcdo de gerar a sensacao
de que um comportamento ambientalmente correto - a reciclagem - contribuird para a resolu¢ao
de um problema, quando, na verdade, camufla a critica ao consumismo [...]” (LAYRARGUES,
2002, p. 184)

A questdo da reciclagem tem as mesmas questdes envolvidas no consumo consciente:
reduzir o consumo nunca vai estar presente nos discursos, pois estd diretamente relacionado a
producdo. O sistema econdmico capitalista jamais vai promover priticas que afetem sua
manutencdo. Assim, a reciclagem ganha forca e voz, pois ela ndo afeta o sistema, ela 0 mantem
inalterado: o problema do consumo sdo os residuos gerados; para resolver esse problema, basta
reciclar os produtos. E assim o consumo desenfreado segue voraz, e a 16gica da obsolescéncia
nem precisa ser questionada.

A ideia de que a reciclagem ¢ a salvadora do meio ambiente foi disseminada ao longo
de muitos anos nas midias e, inclusive, nos espacos educativos. Reciclar era o atual “Agro é

’

Pop, Agro é Tech, Agro é tudo”, comercial que € constantemente exibido em um canal aberto
da televisdo brasileira. Reciclar virou sindnimo de a¢do ecologicamente correta e passou a
compor o marketing de empresas e embalagens de produtos. Layrargues (2022, p.24) destaca

que:

Quando a retorica da reciclagem ganhou vigor, o lixo se tornou ‘residuo sé6lido’, e
essa conversiao nomenclatural se deu em fung¢ado da factibilidade do caminho a seguir,
na conversio do lixo em nova matéria-prima, na perspectiva de se ‘poupar’ a extragdo
de mais recursos naturais para a fabricagdo de novos produtos, em funcdo da
reinsercdo dos residuos sélidos no metabolismo industrial como uma ‘matéria-
segunda’: a ideia era oportunizar o reaproveitamento dos materiais descartados como
‘inserviveis’ na produgao industrial. A esséncia do uso racional dos recursos naturais
passa antes de tudo, pelo combate ao desperdicio; mas isto, na 16gica da economia de
mercado, passa pela reciclagem.

Nesse contexto o que era entdo lixo se torna residuo sélido. Nessa ideia o lixo, agora
residuo sélido, passaria a ser algo que ainda poderia ser aproveitado, retornando a industria para
a producao de novos produtos. Apesar das criticas ao termo residuo sélido e a toda ideia por
detrds dessa terminologia, optamos por utiliza-la nesse texto por dois fatores: primeiro, o
catador de material reciclavel e reutilizavel ja sofre muitos estigmas e preconceitos e eles ndao
sdo catadores de lixo e sim de material reciclavel. Lixo, segundo Tido Santos, uma das

liderancas dos catadores, “é aquilo que ndo tem reaproveitamento, material reciclavel sim”
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(PROGRAMA DO JO, 2009); segundo, a terminologia utilizada pela PNRS (2010) é residuo
sOlido. Os residuos sélidos que ndo podem mais ser reaproveitados sao chamados de rejeitos.

E importante destacar que a reciclagem € uma pratica que tem de estar presente em todos
os setores da sociedade; porém, toda a problemdtica ambiental ndo pode ser reduzida e
solucionada através dessa unica pratica. Ela € apenas um dos pontos necessirios para
desacelerar a quantidade de residuos gerados e dar destinagdo mais adequada a esses residuos,
retornando-os a cadeia produtiva. Ainda € necessdrio destacar que até mesmo a reciclagem tem
seus limites. Os produtos ndo podem ser reciclados infinitamente, pois gradativamente os
materiais que os compdem vao perdendo suas propriedades fisicas, chegando a um ponto que
vao se tornar inserviveis (LIMA, 2015).

Além disso tudo, os desafios para se implantar a reciclagem, que perpassa a coleta
seletiva, sdo imensos. Considerando apenas a cidade do Rio de Janeiro, um pouco mais da
metade das ruas é atendida com sistemas de coleta seletiva (LIMA, 2018). Além da baixa
cobertura da coleta seletiva, falta informacao para a populacdo de como ter acesso a ela, como
separar os residuos e a importancia de realizar essas a¢des, entre outros. E interessante destacar
que, ao realizar esta pesquisa, descobri que existe um arquivo de Excel da Comlurb (Companhia
Municipal de Limpeza Urbana), divulgado em seu proprio site, no qual constam todas as ruas
da cidade onde passa o caminhdo da coleta seletiva, especificando os dias e horarios,
informacao essa de que eu jamais tive conhecimento. Fica a reflexdo: a quem essa informacao
chega?

As propostas que buscam resolver as problemdticas ambientais sempre caminham para
a conciliagcdo entre desenvolvimento econdmico e prote¢cdo ambiental, de forma que as bases
da sociedade de mercado sejam alteradas o minimo possivel (OLIVEIRA, BOMFIM, 2020).
Além disso, as politicas publicas acerca das questdes ambientais, como a reciclagem, voltam-
se sempre ao final do processo de producgdo. Nesse sentido, tais politicas buscam idealizar
“novos negocios, garantindo um novo nicho de mercado e expandindo a 16gica de acumulacao
da sociedade capitalista. Isso permite ao sistema dissimular uma ética sustentdvel, quando na
verdade est4 apenas se reorganizando para gerar mais lucro” (OLIVEIRA, BOMFIM, 2020, p.
7).

Com relag@o a politica de tantos R, se nem os 3R foram realmente incorporados na
sociedade, aumentar essa politica para mais R dificulta ainda mais a compreensdo pela

sociedade e sua implementacdo. Esse caminho causa mais silenciamentos do que



42

desvelamentos e reflexdo-acdo. Entre tantas questdes silenciadas e outras como a reciclagem,
que € “idolatrada”, o unico caminho possivel para o desvelamento das reais intencdes e
denuncia das verdadeiras causas dos impactos socioambientais da questao dos residuos s6lidos

¢ através de uma Educacao Ambiental que se faca critica.
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4 LEI N° 12.305: APRESENTANDO A POLITICA NACIONAL DE RESIDUOS
SOLIDOS

A questdo dos residuos sélidos no Brasil é regulamentada pela Politica Nacional de
Residuos Sélidos (PNRS). A PNRS foi instituida pela Lei N° 12.305 (BRASIL, 2010), que
dispde sobre os principios, objetivos e instrumentos e as “diretrizes relativas a gestao integrada
e ao gerenciamento de residuos sélidos [...] as responsabilidades dos geradores e do poder
publico e aos instrumentos econdmicos aplicaveis”. A PNRS integra a Politica Nacional do
Meio Ambiente e articula-se com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental. A essa Lei, estao
submetidas as pessoas fisicas ou juridicas, que sejam responsdveis direta ou indiretamente pela
producdo de residuos s6lidos. Ela também cabe aqueles que desenvolvem agdes que estejam
relacionadas ao gerenciamento ou a gestao integrada dos residuos solidos.

A PNRS traz diversas defini¢cdes importantes relacionadas aos residuos sdlidos,

algumas utilizadas no cotidiano e outras bem especificas. Alguns dos conceitos abordados sao
essenciais para a compreensao da Lei e dos direitos e deveres daqueles que estdao submetidos a

ela. Entre eles, merecem atencao, e destacamos:

[...] VII - destinagdo final ambientalmente adequada: destinac@o de residuos que inclui
a reutilizacdo, a reciclagem, a compostagem, a recuperagdo e 0 aproveitamento
energético ou outras destinacdes [...] entre elas a disposicao final, observando normas
operacionais especificas de modo a evitar danos ou riscos a saide publica e a
seguranca € a minimizar os impactos ambientais adversos; VIII - disposicao final
ambientalmente adequada: distribuicdo ordenada de rejeitos em aterros, observando
normas operacionais especificas de modo a evitar danos ou riscos a satide ptiblica e a
seguranga e a minimizar os impactos ambientais adversos; [...] XII - logistica reversa:
instrumento de desenvolvimento econdmico e social caracterizado por um conjunto
de acdes, procedimentos e meios destinados a viabilizar a coleta e a restitui¢do dos
residuos s6lidos ao setor empresarial [...] XVII - responsabilidade compartilhada pelo
ciclo de vida dos produtos: conjunto de atribui¢cdes individualizadas e encadeadas dos
fabricantes, importadores, distribuidores e comerciantes, dos consumidores e dos
titulares dos servicos publicos de limpeza urbana e de manejo dos residuos sélidos,
para minimizar o volume de residuos sdlidos e rejeitos gerados, bem como para
reduzir os impactos causados a satide humana e a qualidade ambiental decorrentes do
ciclo de vida dos produtos, nos termos desta Lei.

Entre os principios da PNRS tratados no Artigo (Art.) 6°, destacam-se: a visdo sist€émica
a qual deve haver na gestao dos residuos s6lidos que precisa considerar os aspectos ambientais,
sociais, culturais, econdmicos, tecnoldgicos e de satde publica; o desenvolvimento sustentavel;
o reconhecimento dos residuos sélidos que sdo reutilizdveis e recicldveis como bens
econdmicos e de valor social que pode/deve gerar trabalho e renda, bem como promover
cidadania; o direito que a sociedade tem de acesso a informagdo e também de controle social

N

referente a sua participagdo nos processos das politicas publicas relacionadas aos residuos
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sOlidos. Ademais, a ecoeficiéncia é outro importante principio presente nessa Lei e trata do
fornecimento a precos competitivos de bens e servigos que devem ser qualificados e satisfazer
as “necessidades humanas e tragam qualidade de vida e a redu¢do do impacto ambiental e do
consumo de recursos naturais a um nivel, no minimo, equivalente a capacidade de sustentacao
estimada do planeta”.

Acerca dos objetivos da referida Lei, ressalta-se: a necessdria prote¢do da saide publica
e da qualidade ambiental; ndo gerar residuos sélidos, reduzir, reutilizar, reciclar e tratar os
residuos que devem ter sua disposicdo final ambientalmente adequada; o estimulo para que se
adotem padrdes sustentdveis de produgdo e de consumo de bens e servigos; estimulo a inddstria
da reciclagem para que se promova a utilizagdo de matérias-primas e insumos oriundos de
materiais reciclaveis e reciclados; deve haver a integracdo de catadores de materiais recicldveis
e reutilizdveis em agdes que englobem a responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos
produtos e o incentivo ao consumo sustentavel e a rotulagem ambiental.

Em relacdo aos instrumentos da PNRS, ressalta-se: “a coleta seletiva, os sistemas de
logistica reversa e outras ferramentas relacionadas a implementacdo da responsabilidade
compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos”; o estimulo ao fomento de cooperativas ou
outras associagdes de catadores de materiais reciclaveis e reutilizaveis; “o monitoramento ¢ a
fiscalizacdo ambiental, sanitaria e agropecudria” e a educacao ambiental.

Na Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), nas diretrizes aplicaveis aos residuos
sOlidos, no Art. 9°, o documento aborda que no processo de gestdo e gerenciamento desses,
deve ser priorizado, “ndo geragdo, reducado, reutilizagdo, reciclagem, tratamento dos residuos
solidos e disposicao final ambientalmente adequada dos rejeitos”, consecutivamente.

Destaca-se, no Art. 10°, que compete aos Municipios e ao Distrito Federal a gestao
integrada dos residuos produzidos em seus territorios. Aos Estados, segundo o Art. 11°,
incumbe a fiscalizacdo e o controle das atividades dos geradores de residuos sujeitas a
licenciamento ambiental e deve “promover a integracao da organiza¢do, do planejamento e da
execuc¢do das fungdes publicas de interesse comum relacionadas a gestdo dos residuos solidos”.
O Art. 12° aborda que cabe a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal (DF) e aos Municipios de
forma conjunta organizarem e manterem o Sistema Nacional de Informagdes sobre a Gestao
dos Residuos Soélidos (Sinir). Esse tltimo tem um site em que redne diversas informagdes

acerca dos residuos sélidos e cabe aos Estados, ao DF e aos Municipios disponibilizar ao 6rgao
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federal responsdvel por eles as informacdes referentes aos residuos sob sua esfera de
competéncia.

De acordo com o Capitulo II, Secao II, é de competéncia da Unido a elaboraciao do Plano
Nacional de Residuos Sélidos, sob a coordenagao do Ministério do Meio Ambiente, que terd
vigéncia indeterminada e horizonte de 20 anos, devendo ser atualizado a cada 4 anos. Entre os
conteddos minimos que deve haver no referido plano, destacam-se: “Ill - metas de reducdo,
reutilizagdo, reciclagem, entre outras, com vistas a reduzir a quantidade de residuos e rejeitos
encaminhados para disposicao final ambientalmente adequada”. O plano municipal de gestao
integrada de residuos solidos tem como um dos contetidos minimos “[...] X - programas e a¢des
de educagdo ambiental que promovam a ndo geracao, a reducao, a reutilizacio e a reciclagem
de residuos solidos”.

No plano estadual de residuos s6lidos, alguns incisos s@o iguais ao Plano Nacional, entre
eles os III, IV e V. Dentre alguns conteddos minimos do plano estadual, cabe destacar: o
diagnéstico e identificagdo dos “principais fluxos de residuos no Estado e seus impactos
socioecondmicos € ambientais” e a previsao de zonas favoraveis para a disposi¢ao final de
rejeitos ou para a implementacdo de unidades de tratamento de residuos solidos - de acordo
com o zoneamento ecolégico-econdmico e o zoneamento costeiro - € de dreas que deverdo ser
recuperadas devidas a degradagdo sofrida pela disposi¢dao inadequada de rejeitos e de residuos
sélidos.

O plano municipal de gestdo integrada de residuos solidos tem como conteudos minimos
o inciso III presente no plano nacional e também: a andlise da situacdo dos residuos produzidos
em seu territdrio, e nela deve haver “a origem, o volume, a caracterizacao dos residuos e as
formas de destinacao e disposi¢do final adotadas”; o reconhecimento de locais adequados para
a disposicao final ambientalmente adequada dos rejeitos; a identificacdo dos residuos e de seus
geradores que estardo sujeitos ao plano de gerenciamento especifico ou ao sistema de logistica
reversa; normas para o transporte dos residuos sélidos para outras fases do gerenciamento.

Ainda cabe destacar:

[...] X - programas e acdes de educagcdo ambiental que promovam a ndo geragdo, a
reducdo, a reutilizacdo e a reciclagem de residuos sélidos; XI - programas e a¢des para
a participagdo dos grupos interessados, em especial das cooperativas ou outras formas
de associacdo de catadores de materiais reutilizaveis e recicldveis formadas por
pessoas fisicas de baixa renda, se houver; XII - mecanismos para a criagdo de fontes
de negdcios, emprego e renda, mediante a valorizag@o dos residuos sélidos; [...] XVII
- acdes preventivas e corretivas a serem praticadas, incluindo programa de
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monitoramento; XVIII - identificagdo dos passivos ambientais relacionados aos
residuos sdlidos, incluindo dreas contaminadas, e respectivas medidas saneadoras.

Também € de responsabilidade do Municipio tanto a elaboragao do plano municipal de
gestdo integrada de residuos s6lidos quanto sua disponibilizacdo no Sinir. Com relacio ao plano
de gestdo integrada e aos outros planos (nacional, estadual, microrregionais, intermunicipais €
de gerenciamento de residuos sélidos), é garantido, de acordo com o PNRS, “ampla publicidade
ao contetido dos planos de residuos sélidos, bem como controle social em sua formulagao,
implementag¢do e operacionalizacio”.

Além dos planos de residuos solidos elaborados pela Unido, estados e municipios, alguns
geradores de residuos sdlidos, estabelecimentos comerciais e de prestacdo de servicos,
responsaveis por atividades agrossilvopastoris, entre outros, devem elaborar o plano de
gerenciamento de residuos sé6lidos, o qual deve atender ao plano municipal de gestdo integrada.

O capitulo IIT da PNRS trata das responsabilidades dos geradores e do poder publico. O
referido capitulo destaca que o poder publico, o setor empresarial e a coletividade sdo
“responsaveis pela efetividade das agdes voltadas para assegurar a observancia da Politica
Nacional de Residuos Sélidos e das diretrizes e demais determinagdes estabelecidas nesta Lei
e em seu regulamento”.

No Art. 28°, € destacado que os geradores de residuos solidos domiciliares t€m suspensa
sua responsabilidade pelos residuos gerados quando os dispdoem adequadamente para a coleta
ou, em casos especificos tratados pela Lei, devolvem-nos pelo processo da logistica reversa. O
Art. 29°, ainda nesse capitulo, aborda que € dever do poder publico atuar de forma suplementar
a fim de minimizar ou cessar danos lesivos ao meio ambiente ou a satde publica referentes ao
gerenciamento de residuos solidos, assim que tome conhecimento de sua existéncia. Esse artigo
apresenta um pardgrafo unico que aborda sobre o ressarcimento integral, por parte dos
responsaveis por tais acdes, ao poder publico por eventuais despesas decorrentes das acdes que
ele venha a realizar, referentes ao Art. 29°.

A secdo II do capitulo III traz a responsabilidade compartilhada e, no Art. 30°, institui
que a responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos deve ser implementada
de maneira “individualizada e encadeada, abrangendo os fabricantes, importadores,
distribuidores e comerciantes, os consumidores e os titulares dos servicos publicos de limpeza
urbana e de manejo de residuos solidos [...]”. Essa responsabilidade compartilhada tem por

objetivo, e destacamos:
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II - promover o aproveitamento de residuos sélidos, direcionando-os para a sua cadeia
produtiva ou para outras cadeias produtivas; III - reduzir a geracdo de residuos
solidos, o desperdicio de materiais, a poluicdo e os danos ambientais; IV - incentivar
a utilizacdo de insumos de menor agressividade ao meio ambiente e de maior
sustentabilidade; V - estimular o desenvolvimento de mercado, a produgdo e o
consumo de produtos derivados de materiais reciclados e recicldveis; VI - propiciar
que as atividades produtivas alcancem eficiéncia e sustentabilidade; VII - incentivar
as boas préticas de responsabilidade socioambiental.

O Art. 31° traz algumas responsabilidades para os fabricantes, importadores,
distribuidores e comerciantes a fim de fortalecer a responsabilidade compartilhada e seus
objetivos. Entre eles: a fabricacdo e comercializacdo de produtos que apds 0 uso possam ser
reutilizados, reciclados ou outras maneiras de destinagdo ambientalmente adequada; produtos
que a fabricacdo e o uso produzam menos residuos so6lidos quanto for possivel; divulgar
informacdes sobre como evitar, reciclar e eliminar os residuos sélidos finais dos produtos apds
uso; recolher os produtos e seus residuos e destind-los de forma ambientalmente adequada
aqueles produtos contemplados pelo sistema de logistica reversa; a fabricagdo de embalagens
com materiais que possibilitem a reutilizacdo e a reciclagem.

O Art. 33° traz que fabricantes, importadores, distribuidores e comerciantes de
determinados produtos sdo responsaveis pela estruturacio e implementacdo da logistica reversa.
Destaca que esses produtos devem retornar aos fabricantes de maneira independente da limpeza
urbana realizada pelo servigo publico. Entre os produtos submetidos a logistica reversa, estao:
“agrotoxicos, seus residuos e embalagens; pilhas e baterias; pneus; 6leos lubrificantes [...];
lampadas fluorescentes, de vapor de sédio e merctrio e de luz mista; produtos eletroeletronicos
e seus componentes”. Os produtos eletroeletronicos que sdo contemplados pelo sistema de
logistica reversa e todo regulamento acerca desse processo encontram-se especificados no
Decreto n° 10.240, de 12 de fevereiro de 2020.

Ainda segundo o Art. 33° da Politica Nacional de Residuos Soélidos (PNRS), os
fabricantes, importadores, distribuidores e comerciantes devem assegurar que o processo de
logistica reversa seja implementado. S@o medidas possiveis que a PNRS traz para que isso
ocorra: “implantar procedimentos de compra de produtos ou embalagens usadas; disponibilizar
postos de entrega de residuos reutilizdaveis e recicldveis; atuar em parceria com cooperativas ou
outras formas de associacao de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis [...]”. Com
relacdo as obrigacoes de consumidores, comerciantes, distribuidores, fabricantes e

importadores, o artigo destaca:
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§ 4° Os consumidores deverdo efetuar a devolugdo apds o uso, aos comerciantes ou
distribuidores, dos produtos e das embalagens [...]; § 5° Os comerciantes e
distribuidores deverdo efetuar a devolugdo aos fabricantes ou aos importadores dos
produtos e embalagens reunidos ou devolvidos [..]; § 6° Os fabricantes e os
importadores dardo destinacdo ambientalmente adequada aos produtos e as
embalagens reunidos ou devolvidos, sendo o rejeito encaminhado para a disposi¢ao
final ambientalmente adequada, na forma estabelecida pelo 6rgao competente [...].

Acerca da coleta seletiva, o Art. 35° aborda que, quando for estabelecido o sistema de
coleta seletiva pelo plano municipal de gestdo integrada de residuos sélidos, os consumidores
deverdo: ‘“acondicionar adequadamente e de forma diferenciada os residuos solidos
gerados; disponibilizar adequadamente os residuos sélidos reutilizdveis e reciclaveis para
coleta ou devolucdo”. Destaca-se também que o poder publico municipal pode dispor de
incentivos econdmicos aqueles consumidores que contribuirem com a coleta seletiva.

O capitulo IV trata dos residuos perigosos e destaca que a autorizacao ou licenciamento
para instalacdo e o funcionamento de atividades e empreendimentos que gerem residuos
perigosos s6 podem ocorrer se o “responsavel comprovar capacidade técnica e econdmica, além
de condigdes para prover os cuidados necessarios ao gerenciamento desses residuos”. E exigido
que as atividades e empreendimentos que gerem ou operem com esses residuos perigosos
elaborem o plano de gerenciamento de residuos perigosos. E necessdrio também que os
responsaveis por tais atividades e empreendimentos informem ao 6érgdo competente anualmente
sobre as condi¢des dos residuos sob sua responsabilidade: a quantidade, a natureza e a
destinacdo temporadria ou final dos residuos.

Ainda nesse capitulo, o Art. 40° destaca que o 6rgdo licenciador das atividades e
empreendimentos que operem com os residuos perigosos pode exigir que ocorra “a contratagao
de seguro de responsabilidade civil por danos causados ao meio ambiente ou a saude publica”.
O Art. 41 aborda que cabe ao Governo Federal promover a descontaminacio de dreas 6rfas?,
estruturando e mantendo instrumentos e atividades voltados a esse fim. Ressalta-se também
que, se apds o processo de descontaminagdo dessas dreas realizado pelo Governo Federal, os
responsaveis pela contaminagdo da area forem identificados, caberd a esses agentes o
ressarcimento integral ao poder publico dos valores investidos.

O capitulo VI é o tltimo capitulo da PNRS, trata das proibicdes e destaca as formas de
destinacdo ou disposicao final de residuos s6lidos ou rejeitos que sdo proibidas em seu Art. 47°.

Sao elas: “I - lancamento em praias, no mar ou em quaisquer corpos hidricos; II - langamento in

4Area contaminada cujos responsdveis pela disposi¢do ndo sejam identificdveis ou individualizaveis.
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natura a céu aberto, excetuados os residuos de mineracdo; III - queima a céu aberto ou em
recipientes, instalagdes e equipamentos ndo licenciados para essa finalidade; [...]".

Em seu Art. 48°, a PNRS ressalta atividades que sdo proibidas nas dreas onde ocorrem
a disposicao final de residuos ou rejeitos. Entre elas: “utilizacdo dos rejeitos dispostos como
alimentacdo; catagdo [...]; criacdo de animais domésticos; fixacao de habitacdes tempordrias ou
permanentes; outras atividades vedadas pelo poder publico”. Nas disposi¢des transitorias e

finais presentes no Titulo IV da PNRS, em seu Art. 51°, destaca-se:

Sem prejuizo da obrigacdo de, independentemente da existéncia de culpa, reparar os
danos causados, a acdo ou omissdo das pessoas fisicas ou juridicas que importe
inobservancia aos preceitos desta Lei ou de seu regulamento sujeita os infratores as
sancdes previstas em lei, em especial as fixadas na Lei no 9.605, de 12 de fevereiro
de 1998, que “dispde sobre as sangdes penais e administrativas derivadas de condutas
e atividades lesivas ao meio ambiente, ¢ da outras providéncias”, ¢ em seu
regulamento.

O Art. 56° acrescenta que também estao sujeitos as penas aqueles que derem destinacao
final aos residuos perigosos diferente da definida em lei ou regulamento, bem como aqueles
que manipularem, acondicionarem, armazenarem, coletarem, transportarem, reutilizarem e

reciclarem os residuos perigosos.

4.1 REFLEXOES A PARTIR DA PNRS E A EDUCACAO AMBIENTAL COMO
INSTRUMENTO DE EFETIVACAO DA LEI

Mesmo apés mais de dez anos de sua promulgacdo, a PNRS ainda ndo conseguiu ser
realmente implantada. Destacamos que sua promulgacdo foi um marco para a questdo dos
residuos sélidos no Brasil, mas muito ainda precisa ser feito para que ela seja cumprida por
estados, municipios, pela Unido, industria, comerciantes e consumidores. Entre seus principios,
objetivos e instrumentos, podemos destacar alguns que claramente ndo foram cumpridos. Entre
os principios, a PNRS dispde que € preciso o reconhecimento dos residuos como bens
econOmicos. Para isso, € essencial que ocorra a coleta seletiva, que também € um instrumento
da PNRS.

Dados recentes da ABRELPE (2022) destacam que, no Brasil, a coleta seletiva por vezes
ocorre em iniciativas pontuais, ndo abrangendo toda a populacdo. Considerando apenas o
municipio do Rio de Janeiro, como ja destacado neste texto, a coleta seletiva € restrita a algumas
ruas, ndao sendo todo o municipio contemplado. Para além disso, ocorre a desinformacio da

populacdo sobre onde acontece a coleta seletiva e como realizd-la. Acerca disso, 75% das
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pessoas informam que ndo separam seus residuos, e 66% dizem que sabem pouco ou nada sobre
a coleta seletiva (COELHO, 2019).

Outro principio que podemos destacar € o da ecoefici€éncia, que compreende bens e
Servicos que impactam menos, consomem menos recursos naturais e trazem qualidade de vida.
Nesse contexto, 0 movimento seria no aumento de bens e servi¢os mais “sustentaveis”, o que

599

vai ao encontro do dito “selo verde””. Além disso, os precos devem ser competitivos, porém,

na maioria das vezes, os produtos com essa pegada sdo mais caros, o que dificulta o consumo
desses bens pela populacao (GUIMARAES, C.; VIANA, L. S.; COSTA, P. H. de S., 2015).
Dessa forma, a ecoeficiéncia dos bens e servigcos tem sido outro principio dificil de ser cumprido
pela PNRS.

Entre os objetivos da PNRS, o que trata da prote¢do da saude publica e qualidade
ambiental, assim como o instrumento que se refere a0 monitoramento e fiscalizacdo ambiental,
também precisam de atencdo. Para exemplificar o ndo cumprimento desses dispostos em Lei,
podemos olhar para os lixdes que, mesmo apds o seu encerramento, continuam causando
impactos socioambientais. Esse € o caso do lixdo de Gramacho, localizado no estado do Rio de
Janeiro, no municipio de Duque de Caxias. O lixdo de Gramacho foi encerrado em 2012 para
cumprir o disposto na PNRS sobre o encerramento dos lixdes. Mesmo apds o seu encerramento,
o lixdo continua causando impactos socioambientais, produzindo gases toxicos, chorume que
ndo estd sendo tratado e que vai parar na Bafa de Guanabara, poluindo o manguezal e afetando
peixes, caranguejos, entre outros, o que impacta nas atividades de pescadores e marisqueiros
que dependem da pesca nesses locais (FIOCRUZ).

Além disso, outro disposto em Lei que ndo ocorre em Gramacho € o cumprimento do
instrumento que se refere ao estimulo ao fomento de cooperativas ou outras associacdes de
catadores de materiais recicldveis e reutilizdveis, bem como o objetivo de integracdo de
catadores de materiais reciclaveis e reutilizaveis em acdes que englobem a responsabilidade
compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos. O fechamento do lixdo de Gramacho impactou
negativamente a vida dos trabalhadores que realizavam a catacdo no lixdo. Acerca disso, Tidao

Santos, presidente da Associacdo de Catadores do Aterro Metropolitano de Jardim Gramacho

5 Segundo o SEBRAE, selo verde “é uma certificagdo para produtos, servigos e empresas que produzem de forma
sustentavel, ou seja, com a¢des de menor impacto ambiental e socialmente responsaveis. [...] Seu principal objetivo
€ chancelar empresas e fabricantes que adotam praticas, medidas e procedimentos socioambientais responsaveis.
[...] o selo verde orienta consumidores a adquirir produtos que causem impactos ambientais reduzidos. Ao estampar
nos produtos a marca Selo Verde, fica claro para o comprador que se trata de uma marca ambientalmente
responsavel.”



51

(ACAMIQG), diz que a regido do Aterro nunca recebeu investimentos do governo e que, apds o
fechamento do lixdo, foi ainda mais esquecida. Com o fechamento, as familias perderam sua
principal fonte de renda, e muitas ndo t€ém de onde tirar o saldrio mensal. Tido destaca também
que a miséria na regido estd pior do que quando o Aterro estava em funcionamento, porque os
moradores ndo t€m onde trabalhar (DINIZ, 2018).

Na época, ap6s o encerramento do aterro, o grupo de lideranga dos catadores, com muita
luta e negociacdo junto ao poder publico, conquistou um Polo de Reciclagem em Jardim
Gramacho, no ano de 2013 (BASTOS, V. P; MAGALHAES, A. O., 2017). O polo de
reciclagem conquistado nesse ano tinha prevista no seu projeto a constru¢do de dez galpdes,

porém até hoje somente dois foram construidos. Segundo Tido Santos,

O Polo de Reciclagem que seria mecanismo de absorver a mio de obra dos catadores
que ficaram desempregados apds o fechamento, nunca saiu do papel [...] ndo existe.
O pouco trabalho que € feito aqui, € feito independente pelas cooperativas. O pouco
de investimento que foi feito, foi somente em dois galpdes, sem maquindrio, sem
infraestrutura nenhuma. A gente ndo tem apoio do estado, a gente ndo tem apoio do
municipio de Duque de Caxias, a gente ndo tem apoio do municipio do Rio de Janeiro,
que foi o grande responsdvel, o maior depositado de residuos aqui na regido
(CARVALHO; LIMA, 2022).

O Polo de Reciclagem em Jardim Gramacho possivelmente foi uma tentativa de cumprir
o instrumento previsto na PNRS sobre o fomento de cooperativas, porém foi insuficiente para
atender as demandas desses trabalhadores. Além disso, o Polo nao foi finalizado até os dias
atuais. O objetivo da PNRS referente a integracdo de catadores na responsabilidade
compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos também ndo vem sendo cumprido no nosso
recorte de Jardim Gramacho. Os catadores tiveram perda salarial trabalhando em cooperativas
quando comparada ao trabalho exercido no aterro. Um dos fatores que t€m contribuido para
isso € a nao destinacao de materiais como sucatas e cobre para as cooperativas, sendo destinados
os residuos menos lucrativos. Além disso, pouco material chega as cooperativas, apesar de a
PNRS determinar que haja articulacdo das cooperativas com os gestores publicos. Outro fator
¢ a falta de investimento de politicas publicas que estimulem a reciclagem, o que afeta a
quantidade de matéria-prima que esses locais recebem (CARVALHO; LIMA, 2022).

A logistica reversa € outro disposto em Lei longe de ser cumprido. Cabe aos fabricantes,
importadores, distribuidores e comerciantes de determinados produtos serem responsaveis por
estruturar e implementar a logistica reversa de determinados produtos, entre eles, os
eletroeletronicos e seus componentes. Nesse disposto, cabe ao consumidor devolver esses

produtos aos comerciantes e distribuidores apds o uso, até que eles cheguem aos fabricantes ou
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importadores, que entdo deverdo dar destinacdo ambientalmente adequada a tais produtos e a

suas embalagens. Segundo dados da ABRELPE (2022),

A quantidade de residuos eletroeletronicos e eletrodomésticos coletada e destinada de
forma ambientalmente correta para reciclagem em 2021 foi de 1.245 toneladas,
cumprindo 11,4% da meta estabelecida pelo Decreto Federal n° 10.240 de 12 de
fevereiro de 2020, que € de 1% em relagdo a quantidade em peso colocada no mercado
no ano-base de 2018. Além disso, foram recuperadas 22.336,65 toneladas de
embalagens de papel e papeldo e 8.194,43 toneladas de embalagens de plasticos pds-
consumo dos produtos eletroeletronicos descartados (ABRELPE, 2022, p. 47).

A meta estipulada para o decreto mencionado € muito irriséria se considerarmos que,
na data da publicacdo do decreto, ja haviam passado dez anos da promulgagcdo da PNRS. Esse
dado pode ser um reflexo também de outro instrumento da PNRS que precisa ser difundido: a
responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos. Nesse disposto em lei, todos
devem estar envolvidos em minimizar a quantidade de residuos e rejeitos produzidos e reduzir
os impactos gerados decorrentes desses na saude humana e ambiental. A logistica reversa e a
responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos, para ocorrerem, precisam do
minimo: o conhecimento da populag@o sobre esses dispostos em lei.

Gobira, Castilho e Vasconcelos (2017) ressaltam que a execucao da PNRS, assim como
de outras politicas, por vezes ndao sdo concretizadas de fato, em decorréncia do
desconhecimento sobre suas recomendacgdes, também a ndo compreensao de seus termos e até
mesmo ao descaso daqueles submetidos a essas politicas. Os autores destacam também a
fiscalizacdo dos instrumentos e das acdes da PNRS, que apresentam lacunas relevantes, e as
acoes educativas que ndo ocorrem e que poderiam incentivar a populacdo a adotar agdes que
possam ir ao encontro do disposto em Lei.

A PNRS tem como um dos objetivos a priorizacio da ndo geracdo de residuos,
posteriormente a reducdo, a reutilizacdo, a reciclagem, o tratamento dos residuos sélidos e
disposic¢do final ambientalmente adequada dos rejeitos. Além disso, o plano municipal de gestdao
integrada de residuos so6lidos deve conter programas e agdes de EA que promovam a ndo
geracgdo, areducdo, a reutilizagao e a reciclagem de residuos sélidos. Dessa forma, a ndo geragcao
de residuos deve ser a prioridade das acdes. Essa sequéncia de prioridades, da ndo geracdo até
a disposic¢ao final dos rejeitos, tem como objetivo principal diminuir a quantidade de residuos
produzidos e rejeitos depositados. Esse objetivo da PNRS € muito pertinente, mas infelizmente
também € outro disposto em lei que ndo vem sendo cumprido nem mesmo com horizonte de o

Ser.
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Ainda na PNRS, ha como principio o desenvolvimento sustentdvel e, como objetivos, o
estimulo para que se adotem padrdes sustentaveis de producao e de consumo de bens e servigos,
o incentivo ao consumo sustentdvel e a rotulagem ambiental. A lei traz padrdes sustentdveis de
consumo e o incentivo ao consumo sustentavel, mas nao ha nenhum direcionamento ou meng¢ao
a uma critica ao consumo, a sociedade de consumo, a ideologia de consumo ou a obsolescéncia
programada. Sendo uma lei que tem como uma das prioridades a ndo geracio de residuos, um
direcionamento mais que o “consciente” seria necessario. Até porque, como ja destacamos neste
trabalho, consumir de forma consciente nao se trata de reduzir o consumo.

Sobre a PNRS, Gongalves-Dias (2015) destaca que a Lei apresenta conceitos e diretrizes
ainda de forma genérica e traz a necessidade de mudancas de comportamentos e atitudes dos
consumidores, sendo fundamentais para as questoes da geracdo de residuos sélidos. A discussdao
sobre esses residuos precisa considerar os aspectos socioambientais envolvidos na
problematica. E necessdria a analise e reflexdo do modelo econdmico, dos atores envolvidos e
de diversas outras questdes.

A Educagdo Ambiental (EA) € um instrumento previsto na Politica Nacional de
Residuos Solidos (PNRS) para que a implementagdo dessa Lei ocorra. Portanto, a EA deve ser
uma aliada que auxilie na divulgacgdo, proporcione a reflexdo e compreensao da Lei, dos direitos
e deveres de todos aqueles envolvidos nos processos relacionados a geracdo de residuos sélidos
e ajude a promover sua implementacio. E a partir de saber a existéncia, de compreender direitos
e deveres, de se apropriar de alguns dispostos da Lei que os sujeitos podem se impor
criticamente, cobrar das autoridades competentes, dos responsaveis pela cadeia produtiva, dos
comerciantes, entre outros, por exemplo, a destinacdo final ambientalmente adequada, a
recuperacdo de dreas Orfas, a logistica reversa, a implementacio de cooperativas e associagdes
de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis, entre outros.

O Decreto N° 7.404 (BRASIL, 2010b) regulamenta a PNRS e traz um artigo especifico
que ressalta o papel da EA na gestdo de residuos sélidos. O art. 77 destaca que a EA & parte
integrante da PNRS e que tem como objetivo “o aprimoramento do conhecimento, dos valores,
dos comportamentos e do estilo de vida relacionados com a gestdo e o gerenciamento
ambientalmente adequado dos residuos so6lidos”. O artigo aborda que cabe ao Poder Publico

adotar algumas medidas para que os objetivos sejam cumpridos, entre elas:

I - incentivar atividades de cardter educativo e pedagdgico, em colaboracio com
entidades do setor empresarial e da sociedade civil organizada; II - promover a
articulacdo da educacdo ambiental na gestdo dos residuos sdlidos com a Politica
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Nacional de Educacdo Ambiental; III - realizar agdes educativas voltadas aos
fabricantes, importadores, comerciantes e distribuidores, com enfoque diferenciado
para os agentes envolvidos direta e indiretamente com os sistemas de coleta seletiva
e logistica reversa; IV - desenvolver a¢gdes educativas voltadas & conscientizagdo dos
consumidores com relacdo ao consumo sustentdvel e as suas responsabilidades no
ambito da responsabilidade compartilhada [...]; VI - elaborar e implementar planos de
producdo e consumo sustentdvel; [...] e VIII - divulgar os conceitos relacionados com
a coleta seletiva, com a logistica reversa, com o consumo consciente € com a
minimizagdo da geracdo de residuos sélidos.

Nesse contexto, Gobira, Castilho e Vasconcelos (2017) destacam que, através do papel
designado a EA para a operacionalizacdo da PNRS, percebe-se a importancia da EA como um
instrumento essencial para promover a sensibilizacdo da sociedade para a PNRS. Esse
documento de relevante importancia para o gerenciamento de residuos solidos no pais e do
desenvolvimento de politicas publicas tem mais de dez anos desde sua promulgacdo. A EA,
como um dos instrumentos previstos na Lei para que a PNRS possa ser implementada, tem o
dever de refletir e discutir esse documento nos espagos educativos.

Apesar da PNRS (2010) destacar que as agdes educativas devem promover a nao
geracgdo de residuos, a reducio, a reutilizacdo e reciclagem, a ndo geragdo que € diversas vezes
mencionada no documento deveria ser alvo prioritario das acdes dentro da EA; porém, ndo é
isso o que acontece. Layrargues (2018, p. 2) destaca que ndo existe nos programas escolares e
governamentais reflexdes da EA e de residuos s6lidos que comprometam o modo de producdo
capitalista e a sociabilidade do capital. O autor ainda ressalta que foi arquitetado um acordo
“absoluto e inquestiondvel em torno da Reciclagem e do Consumo Sustentdvel, como ideias-
chave para a Educacdo Ambiental no contexto dos residuos sélidos, determinantes para o
combate do desperdicio do metabolismo urbano-industrial”.

As préticas em EA realizadas na Educacdo Bésica, em sua maioria, ttm como foco a
reciclagem dos residuos solidos, a coleta seletiva e as praticas voltadas para o consumo
consciente. Porém, € dificil encontrar acdes que problematizem a Sociedade de Consumo
(LAYRARGUES, 2022). O autor destaca também que, quando ndo héd o debate da sociedade
de consumo do dito “consumo sustentavel” na EA e ocorre o estimulo ao consumo sustentavel
de maneira acritica, isso auxilia na naturalizagdo da sociedade de consumo, tornando-a
inquestiondvel e incapaz de sofrer mudangas em sua estrutura.

A discussdo sobre os residuos sélidos trabalhada na EA tem for¢a na reciclagem e no
consumo consciente, agdes de cunho comportamental que dependem principalmente do
consumidor. Nesse contexto, fica claro o papel da EA nessa problemdtica. Acerca disso,

Oliveira e Bomfim (2020, p. 9) destacam que:
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[...] em vez de uma lista de regras comportamentais, a EA-Critica se dispde a retirar
as certezas sobre cujas bases estdo assentadas a sociedade. Essas reflexdes sdo
necessarias, uma vez que desmonta as praticas irrefletidas e germinam novas formas
de fazer uma educacdo realmente transformadora. No limite, a EA-Critica nao

z 2

somente € uma alternativa as prdticas educacionais, mas €, sobretudo, a tUnica
possibilidade real de mudanca em dire¢do & uma sociedade sustentdvel
socioambientalmente. [...] O maior passo de uma EA que se propde Critica € a busca
por aprofundamento cada vez maior da realidade na qual vivemos, a partir disso
indicar préticas (e para serem sempre continamente revistas) que possam fugir de
propostas estanques e acriticas que corroboram apenas para manutencio da ordem
vigente. A EA-critica é uma proposta de movimento.

Os documentos orientadores das politicas ambientais, como a Agenda 21, trazem a
necessidade de se realizarem programas educativos em ambientes formais e informais de ensino
que abordem consumo sustentdvel a fim de conscientizar o consumidor de seu papel como ator
social que define padrdes de consumo, com a intencdo de “fomentar a atitude critica e a
capacidade de escolha dos consumidores” (p. 105). A prépria PNRS fortalece acdes em torno
do consumo consciente e a politica de tantos R, priorizando a reciclagem. Acerca disso, Lima
(2015) destaca que € frequente em debates acerca da questido dos residuos sélidos colocar a
insustentabilidade do consumo como problema e nio o préprio consumo. Como vimos aqui, €
colocado também que essa insustentabilidade poderia ser sandvel através da EA e de praticas
como a coleta seletiva e a reciclagem.

E necessdrio que seja abordada, e da forma mais clara possivel nos documentos que
tratam das questdes ambientais, a temdtica da obsolescéncia programada, da ideologia de
consumo e do papel da propaganda, do modelo de produgio, entre outros. E preciso considerar
a problemadtica dos residuos solidos como algo muito mais complexo que nio se soluciona
quando o foco das discussdes e solugdes comegam e terminam no proprio residuo, tampouco
quando a responsabilidade de mudancga dessa problemética tem como foco o consumidor.

Nesse aspecto, é impossivel ignorar a “indissociabilidade do ciclo produtivo [...] que
[...] envolve a extracdo da matéria prima, dos insumos e da energia, o processamento industrial,
a distribui¢do, a comercializacdo, o consumo, o descarte do resto inservivel e a destinacao final
do lixo” (LAYRARGUES, 2016, p. 5). Nessa rede, o consumidor participa diretamente apenas
do consumo e do descarte dos produtos no lixo. Por que entdo ele é o principal agente
transformador dessa realidade?

Assim, a EA em residuos sélidos deve ser critica e precisa revelar os silenciamentos

acerca dessa temadtica, promover reflexdes sobre as praticas que sdo realizadas e investigar

outros fatores que influenciam e sustentam essa problematica. Layrargues (2022, p. 2-3) destaca
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que, quando se trata do consumo sustentdvel, hd abordagens diferentes dentro da educacao

ambiental:

[...] um de natureza moral, que promove novos habitos de consumo, como mecanismo
capaz de minimizar os excessos do ‘consumismo’ ‘descontrolado’ e ‘compulsivo’,
tacitamente compreendido como o problema a resolver; e outro, de natureza politica,
que adverte a insuficiéncia do estimulo ao Consumo Sustentdvel como objetivo inico
da media¢do pedagdgica, denunciando haver ali um processo de manipulacdo
ideoldgica para fins de reproducdo da ordem socioecondmica capitalista, camuflado
por uma pretensa intencionalidade de mudar a realidade socioambiental. Enquanto
uns entendem que a Educa¢do Ambiental é um caminho para difundir o habito do
consumo verde, outros entendem que € preciso problematizar a premissa de que o
caminho da sustentabilidade deva passar necessariamente pelo Mercado.

Os livros didéticos, que sdo um dos principais recursos didaticos utilizados nas escolas,
quando trazem a temadtica dos residuos sélidos, abordam o tema, em sua maioria, por uma
perspectiva conservadora da Educacdo Ambiental. DALL'ONDER (2018) constatou isso ao
analisar diversos livros diddticos do %6, nos quais predominava a abordagemi# pragmatica (na
maioria) e conservacionista da Educacdo Ambiental. Os livros focavam nas mudancgas
individuais de comportamento, na reciclagem, coleta seletiva e politica de tantos R como a¢des
para combater os problemas ambientais. Também se constatou que os livros ndo mencionam a
obsolescéncia programada. A autora destaca que a politica dos 3R (reduzir, reutilizar e reciclar)
€, de certa forma, relacionada a ideais “naturalizados e costumeiramente utilizados pelos livros
como um adestramento dos comportamentos, sem questionar os modelos de desenvolvimento,
producdo e consumo e estilos de vida para a compreensdo da gé€nese da crise ambiental”
(DALL'ONDER, 2018, p. 192).

Castange (2016) analisou livros paradidaticos presentes em salas de leitura de escolas
municipais de Sdo Paulo no recorte dos residuos s6lidos e educagdo ambiental, tendo constatado
que grande parte das obras aborda essa temdtica somente a partir da geracdo dos RS. O autor
percebeu também que ha muitas lacunas na abordagem dos conceitos relacionados aos residuos
solidos, as maiores sdo voltadas ao tratamento e destinacdo final desses RS, e os catadores de
materiais recicldveis foram citados em apenas uma obra. A maior preocupacao observada pelo

autor nessas fontes € com a deposicao do lixo no lugar correto.

® A autora categorizou as abordagens da seguinte forma: Conservacionista - Orientada pela leitura “ecoldgica” dos
problemas ambientais e proposicao de alternativas por meio da conscientiza¢do ecoldgica. Pragmética- Incentiva
praticas de consumo verde, responsabilidade socioambiental, certificagdes ambientais, mecanismos de
desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva para corrigirem as “imperfeicdes” de mercado. Critica - Enfatiza
aspectos politicos da cidadania, da democracia, da participacdo social, da emancipacdo humana, da justica

ecolégica, da transformagdo social e da gestio ambiental (DALL ONDER, 2018).
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Através da andlise realizada a partir desses dois trabalhos - apesar de ser um pequeno
recorte - foi possivel perceber que até mesmo os livros didaticos e paradidaticos, principal
recurso didatico utilizado em sala de aula, trazem em seu conteido uma Educagdo Ambiental
com viés conservador ao tratar da questdo dos residuos solidos. A temética abordada nesses
materiais tem o foco no RS, o que fazer com ele e a mudanca de comportamentos do

consumidor.

4.2 0 ENSINO DE CIENCIAS EM RESIDUOS SOLIDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL,
NA BNCC E NO CURRICULO CARIOCA DA SME-RJ

Os materiais didatico-pedagdgicos sdo construidos com base nas politicas educacionais
que se materializam nos curriculos dos sistemas de ensino. O fazer pedagdgico é entio
direcionado pelo curriculo. Os documentos orientadores da educacdo bdsica destacam a
importancia de se considerar o contexto em que os alunos estdo inseridos para que o processo
ensino-aprendizagem seja significativo.

A Lei (9394/96) de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) destaca que o
professor deve levar em conta na pratica educativa o espago vivido pelo aluno, ressalta que a
educagdo escolar deve estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social (BRASIL, 1996).
Além disso, traz como alguns dos principios do ensino a “valorizagdo da experiéncia
extraescolar” e a “vincula¢do entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais”
(BRASIL, 1996). A LDB destaca que uma das finalidades da educacdo bésica € “desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania [...].”

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagcdo Béasica (BRASIL, 2013) destacam
que € preciso que ocorra a contextualizacdo dos conteidos para que a aprendizagem seja
relevante e socialmente significativa, devendo ser utilizado também no processo de ensino e
aprendizagem os espagos sociais e culturais que fazem parte do entorno da escola. No topico

“relevancia dos conteudos, integracao e abordagens”, o documento destaca que:

Art. 24 A necessdria integracdo dos conhecimentos escolares no curriculo favorece a
sua contextualizacdo e aproxima o processo educativo das experi€ncias dos
alunos.[...] § 2° Constituem exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo,
entre outros, as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos
articuladores, projetos interdisciplinares com base em temas geradores formulados a
partir de questdes da comunidade e articulados aos componentes curriculares e as
dreas de conhecimento, curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de
conceitos-chave ou conceitos nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas
e as questdes culturais numa perspectiva transversal, e projetos de trabalho com
diversas acep¢des (BRASIL, 2013, p. 135).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) destacam a importancia da
formacdo cidada e critica dos alunos, da percep¢ao dos sujeitos por sua realidade e sua atuagdo
sobre ela e sobre a sociedade. Assim, os PCN ressaltam que, dentre alguns dos objetivos do

Ensino Fundamental, os alunos sejam capazes de:

[...] compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais [...] posicionar-se de maneira
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situa¢des sociais, utilizando o didlogo
como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; [...] perceber-se
integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interacdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente; [...]Jquestionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento 16gico, a criatividade, a intuicao, a capacidade
de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagdo”
(BRASIL, 1997, p. 55-56).

No ano de 2015, o Ministério da Educacao (MEC) propds um novo documento para o
Ensino Fundamental: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC é um documento
de “cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais” (BRASIL, 2018, p. 7), aprendizagens essas que, de acordo com o documento,
devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo da educacgdo basica. A BNCC vem como uma
referéncia nacional “para a formulag¢do dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagodgicas das instituicdes
escolares”. A BNCC € um instrumento que visa a garantia de que as instituicdes educacionais
fornecam aos estudantes brasileiros um aprendizado comum (BRASIL, 2018).

O documento traz competéncias gerais para a educagdo bdsica que os estudantes
devem desenvolver. As competéncias sdo “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). A BNCC ainda estd organizada em habilidades, objetos de
conhecimento e unidades tematicas. Segundo o documento, para que possam ser desenvolvidas
as competéncias especificas € necessario que cada componente curricular apresente um
“conjunto de habilidades. Essas habilidades estdao relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como contetiidos, conceitos e processos —, que, por sua vez,

sdo organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2018, p. 28).
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A discussdo sobre os residuos s6lidos esta inserida na drea de Ensino de Ciéncias, porém
essa temdtica vai além dessa area. Essa questdo faz parte da Educagao Ambiental que, segundo
os PCN, é um tema transversal que deve permear o curriculo de todas as disciplinas. No entanto,
ndo é o que acontece. A EA costuma ficar limitada as aulas de Biologia, Ciéncias e as vezes
Geografia. Dessa forma, realizamos uma anélise da drea de Ciéncias da Natureza da BNCC a
fim de perceber quais as pretensdes do documento para a formacao do aluno.

Além das competéncias gerias, a BNCC traz oito competéncias especificas para o ensino
de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental. A BNCC divide os conhecimentos no Ensino
Fundamental em cinco areas do conhecimento: Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. O documento, ao introduzir a 4rea de Ciéncias da
Natureza, aborda as transformagdes que ocorreram e continuam ocorrendo no mundo, bem
como destaca a ciéncia e a tecnologia. Ressalta que o desenvolvimento cientifico e tecnologico
tem resultado também em “desequilibrios na natureza e na sociedade” (BRASIL, 2018, p. 321)
e enfatiza a importancia das Ciéncias da Natureza para o debate e seu posicionamento na
sociedade. Para que isso ocorra, aborda que € necessdrio conhecimentos éticos, politicos,
culturais e cientificos.

A BNCC enfoca que a drea deve ter compromisso com o letramento cientifico, frisando
que “envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transformd-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias” (BRASIL, 2018, p. 321). Ainda ressalta que a finalidade do letramento ndo € aprender
ciéncia, sendo desenvolvimento da capacidade de o aluno atuar no e sobre o mundo, importante
para o exercicio da plena cidadania. O documento espera que seja possivel “possibilitar que
esses alunos tenham um novo olhar sobre o0 mundo que os cerca, como também facam escolhas
e intervengdes conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum”
(BRASIL, 2018, p. 321).

O documento volta-se para a investigacdo cientifica, definindo que ela deve ser o
elemento central na formacao dos estudantes. Dessa forma, a BNCC espera que, por meio do
olhar do letramento cientifico, da investigacdo cientifica, entre outros, os alunos possam
desenvolver a visdo critica, questionadora sobre o mundo que os cerca, sendo capazes de fazer
escolhas conscientes, como também interven¢des, tendo como fundamento a perspectiva da
sustentabilidade e do bem comum. A BNCC traz que o ensino de ciéncias deve promover

diversas situacdes nas quais os alunos possam desenvolver diversas habilidades. Entre elas, que
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o aluno possa intervir de forma a: “implementar solugdes e avaliar sua eficicia para resolver
problemas cotidianos e desenvolver acdes de intervengdo para melhorar a qualidade de vida
individual, coletiva e socioambiental” (BRASIL, 2018, p. 323).

A BNCC organiza o componente curricular Ciéncias em unidades temadticas. As
unidades temadticas sdo: “Matéria e Energia”, “Vida e Evolu¢do”, além de “Terra e Universo”.
Essas unidades devem garantir as aprendizagens essenciais e estdo presentes ao longo de todo
o Ensino Fundamental, anos iniciais e anos finais. Essas unidades temadticas apresentam

habilidades que vao se complexificando ao longo dos anos. De acordo com o documento,

Respeitando as muitas possibilidades de organizacdo do conhecimento escolar, as
unidades temdticas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do
Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes
curriculares. Cada unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos
de conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um niimero
varidvel de habilidades (BRASIL, 2018, p. 29).

A partir desse primeiro olhar da perspectiva que a BNCC traz acerca do Ensino de
Ciéncias, analisaremos como a questdo dos residuos so6lidos estd contemplada no documento.
Logo na apresentacdo sobre a drea de Ciéncias, a BNCC, na introducdo a unidade temdtica
“Matéria e Energia”, destaca que, nos anos iniciais, as criangas ja se envolvem com diversos
tipos de materiais, objetos e fendmenos que fazem partem do seu cotidiano e seu entorno.
Ressalta-se também que essas vivéncias podem ser ponto de partida para discussoes e, assim,
“prever a constru¢do coletiva de propostas de reciclagem e reutilizacdo de materiais [...]”
(BRASIL, 2018, p. 325). A BNCC ainda destaca que, nos anos iniciais, valorizam-se “[...] os
elementos mais concretos e os ambientes que os cercam (casa, escola e bairro), oferecendo aos
alunos a oportunidade de interagdo, compreensdo € a¢do no seu entorno” (BRASIL, 2018, p.
326).

Ainda em “Matéria e Energia”, a BNCC traz que, nos anos finais, a relagdo do jovem
com o ambiente se amplia, o que “possibilita que se estenda a exploracdo dos fendomenos
relacionados aos materiais € a energia ao ambito do sistema produtivo € ao seu impacto na

qualidade ambiental” (BRASIL, 2018, p. 327). O documento ainda destaca que:

O aprofundamento da temadtica dessa unidade, que envolve inclusive a construcdo de
modelos explicativos, deve possibilitar aos estudantes fundamentar-se no
conhecimento cientifico para, por exemplo, avaliar vantagens e desvantagens da
producdo de produtos sintéticos a partir de recursos naturais, da producdo e do uso de
determinados combustiveis, bem como da producdo, da transformacdo e da
propagacdo de diferentes tipos de energia e do funcionamento de artefatos e
equipamentos que possibilitam novas formas de interagdo com o ambiente,
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estimulando tanto a reflexdo para hdbitos mais sustentdveis no uso dos recursos
naturais e cientifico-tecnoldgicos quanto a produgdo de novas tecnologias e o
desenvolvimento de agdes coletivas de aproveitamento responsdvel dos recursos
(BRASIL, 2018, p. 327).

Na unidade tematica “Vida e Evoluc¢ao”, entre as questdes propostas, uma delas aborda
os elementos essenciais a manutengdo da vida. Destaca-se também as interacdes dos seres vivos
entre si, com o ambiente, bem como as interagdes entre os seres humanos. Para os anos iniciais,
destaca-se “a compreensao dos seres vivos do entorno, como também dos elos nutricionais que
se estabelecem entre eles no ambiente natural” (BRASIL, 2018, p. 327). Nos anos finais,

destaca-se o ser humano

como elemento modificador do ambiente, seja evidenciando maneiras mais eficientes
de usar os recursos naturais sem desperdicios, seja discutindo as implica¢des do
consumo excessivo e descarte inadequado dos residuos. Contempla-se, também, o
incentivo a proposicdo e adogdo de alternativas individuais e coletivas, ancoradas na
aplicacdo do conhecimento cientifico, que concorram para a sustentabilidade
socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma convivéncia em maior
sintonia com o ambiente, por meio do uso inteligente e responsavel dos recursos
naturais, para que estes se recomponham no presente e se mantenham no futuro.

A unidade tematica “Terra e Universo” traz que o aluno deve compreender
“caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas dimensdes,
composicio, localizagdes, movimentos e forgas que atuam entre eles” (p. 328). E nessa unidade
temaética que questdes ambientais, como efeito estufa e camada oz6nio, aparecem. Para os anos
finais, espera-se que os estudantes desenvolvam “uma visdo mais sistémica do planeta com base
em principios de sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2018, p. 328).

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 329) destaca que as unidades temdticas ndo devem ser
desenvolvidas isoladamente, e que elas precisam ser ‘“consideradas sob a perspectiva da
continuidade das aprendizagens e da integracdo com seus objetos de conhecimento ao longo
dos anos de escolarizacdo”. Destaca-se também que a integracdo entre as unidades temadticas €
evidenciada quando temas de relevincia sdo trabalhados nas trés unidades temdticas:
sustentabilidade socioambiental, ambiente, saude e tecnologia. Para tanto, traz como exemplo
que, para que o estudante possa compreender de forma abrangente satde e ndo estar limitado
apenas ao seu préoprio corpo, é necessario que ele seja estimulado a pensar em saneamento
basico, geracdo de energia, impactos ambientais, além da ideia de que medicamentos sdo

substancias sintéticas que atuam no funcionamento do organismo.
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A BNCC coloca em papel de destaque a importancia da compreensdo pelo aluno do que
¢ sustentabilidade. Por meio dessa compreensdo, segundo o documento (BRASIL, 2018, p.

329), os alunos serdo capazes de compreender:

a importancia da biodiversidade para a manutencdo dos ecossistemas e do equilibrio
dindmico socioambiental, sejam capazes de avaliar habitos de consumo que envolvam
recursos naturais e artificiais e identifiquem relagcdes dos processos atmosféricos,
geoldgicos, celestes e sociais com as condi¢des necessdrias para a manutencdo da vida
no planeta.

Ao falar sobre uma educagdo cientifica contemporanea, a BNCC (BRASIL, 2018)
ressalta que € essencial os diversos papeis da tecnologia no desenvolvimento da sociedade

humana. E destaca:

A investigacdo de materiais para usos tecnoldgicos, a aplicacdo de instrumentos 6ticos
na saide e na observagdo do céu, a producdo de material sintético e seus usos, as
aplicacdes das fontes de energia e suas aplicacdes e, até mesmo, o uso da radiacdo
eletromagnética para diagndstico e tratamento médico, entre outras situagdes, sao
exemplos de como ciéncia e tecnologia, por um lado, viabilizam a melhoria da
qualidade de vida humana, mas, por outro, ampliam as desigualdades sociais e a
degradacdo do ambiente. Dessa forma, é importante salientar os multiplos papéis
desempenhados pela relacdo ciéncia-tecnologia-sociedade na vida moderna e na vida
do planeta Terra como elementos centrais no posicionamento e na tomada de decisdes
frente aos desafios éticos, culturais, politicos e socioambientais (BRASIL, 2018, p.
329-330).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC aborda que € primordial considerar
os saberes e as vivéncias dos alunos, seus interesses e curiosidades sobre o mundo que precisam
ser valorizados e mobilizados. E destaca que isso deve constituir o ponto de partida para
“atividades que assegurem a eles construir conhecimentos sistematizados de Ciéncias,
oferecendo-lhes elementos para que compreendam desde fendmenos de seu ambiente imediato
até temadticas mais amplas” (BRASIL, 2018, p. 331). Assim, segundo a Base, € essencial que
os conhecimentos cientificos ndo sejam apenas apresentados aos alunos, sendo oportunizar
possibilidades para que os alunos vivenciem momentos de investigagdo que lhes capacite ao
exercicio e a ampliacdo da “curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacgdo, de
raciocinio 16gico e de criagdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas
primeiras explicacdes sobre 0 mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua saide e seu
bem-estar” (BRASIL, 2018, p. 331). Além disso, nos primeiros anos da educagdo bdsica,
quando ocorre prioritariamente o processo de alfabetizagdo, as habilidades de Ciéncias buscam

proporcionar também o letramento.
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Para os anos finais do Ensino Fundamental, a Base destaca que deve continuar “a
exploracdo das vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos alunos sobre o0 mundo natural
e material” (BRASIL, 2018, p. 343). O documento enfatiza ainda que, ao longo dos anos finais,
o aluno desenvolve a capacidade de abstrag¢do, autonomia de a¢do e de pensamento. Nesse

contexto, ja lhe é permitido,

em sua formacdo cientifica, explorar aspectos mais complexos das relagdes consigo
mesmos, com 0s outros, com a natureza, com as tecnologias e com o ambiente; ter
consciéncia dos valores éticos e politicos envolvidos nessas relagdes; e, cada vez mais,
atuar socialmente com respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperag@o e repuidio
a discriminacdo. Nesse contexto, é¢ importante motiva-los com desafios cada vez mais
abrangentes, 0 que permite que os questionamentos apresentados a eles, assim como
os que eles préprios formulam, sejam mais complexos e contextualizados (BRASIL,
2018, p. 343).

Além desses pontos, a Base destaca que € essencial o protagonismo do aluno ao escolher
posicionamentos acerca de diversas questdes, € que esses posicionamentos devem valorizar “as
experiéncias pessoais e coletivas, e representem o autocuidado com seu corpo e o respeito com
o do outro, na perspectiva do cuidado integral a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva”
(BRASIL, 2018, p. 343).

O documento orientador da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro (SME-
RJ) é o “Curriculo Carioca”, com ultima versdo publicada no ano de 2020 e disponivel no site
da Prefeitura. O Curriculo Carioca, assim como a BNCC, é dividido nas areas de Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas, Educacdo Infantil, Linguagens e Matematica. O documento da
area de Ciéncias da Natureza apresenta um tinico documento de Ciéncias que contempla todos
os anos do Ensino Fundamental. Esse documento traz habilidades que devem ser alcangadas
pelos alunos, estando divididas em trés unidades temadticas, as mesmas da Base Nacional
Comum Curricular. Sdo elas: “Matéria e Energia”; “Vida e Evolucdo” e “Terra e Universo”. O
documento destaca que as Unidades Temdticas “devem estimular a articulacdo entre as
diferentes dreas do saber, além de favorecer a articulagdo vertical e horizontal dentre os
diferentes anos de escolaridade” (RIO DE JANEIROa, 2020, p. 4).

No ano de 2020, devido a pandemia da COVID-19, a SME-RJ elaborou um novo
documento orientador chamado de “Priorizacdo Curricular” com o objetivo de “contribuir com
o trabalho pedagoégico dos professores, a fim de que possam adequar o Curriculo Carioca aos
diversos contextos” (RIO DE JANEIRODb, 2020, p. 2). Segundo o documento, a “Priorizagao
Curricular” ndo ¢ nova proposta curricular para a Rede, mas sim um direcionamento para os

docentes das habilidades do “Curriculo Carioca” que devem ser trabalhadas no periodo
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pandémico. O documento elaborado em 2020 foi implementado no ano letivo de 2021, tendo

sido estendido até o ano letivo de 2022.

Dessa forma, devido a “Priorizagao Curricular” ser um documento elaborado em carater

excepcional e transitério, analisaremos o “Curriculo Carioca”. Buscamos nesse documento

avaliar como a temdtica dos residuos sélidos vem sendo proposta no curriculo da SME-RJ na

area de Ciéncias da Natureza. Assim, construimos uma tabela que apresenta as unidades

tematicas e os objetos de conhecimento, além de outra que apresenta as habilidades diretamente

relacionadas ao nosso recorte.

Quadro 1 - Unidades temdticas e objetos do conhecimento.

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Matéria e Energia

1°;,2°; 3° e 4°,

Consumo consciente: 1°; 2°; 3°; 4° e 5°.
Reciclagem: 1°; 2°; 3°; 4° e 5°.

Praticas sustentdveis existentes na sociedade atual:

Matéria e Energia

Consumo responsavel; Impactos Socioambientais;
Materiais sintéticos: 6°.

Vida e Evolugdo

Fendmenos naturais e impactos ambientais: 7°.

Fonte: Elaborado pela prépria a partir do “Curriculo Carioca” da SME-RJ (RIO DE JANEIROa. 2020).

Quanto aos objetos do conhecimento apresentados acima, estdo especificadas as

seguintes habilidades por ano escolar:

Quadro 2 - Habilidades referentes as unidades temdticas e objetos do conhecimento.

1° ANO

2° ANO

3°ANO

- Identificar, oralmente, diferentes
materiais presentes em objetos de
uso cotidiano;

- Relatar  caracteristicas de
diferentes materiais presentes no
seu cotidiano;

- Identificar, através de observacdo
e/ou de experimentos controlados,
que objetos presentes a sua volta
sdo formados por determinados
materiais;

- Registrar, através de desenhos e de
outras formas de expressdo escrita,
os diferentes materiais presentes no
seu cotidiano e suas caracteristicas;
- Identificar as transformacdes de
alguns  materiais  através da
observacdo, quando expostos a
determinadas condi¢des (pressdao
etc.);

- Comparar, a partir da observacio
e/ou de experimento controlado,

- Identificar os tipos de materiais
(madeira, vidro etc.) utilizados na
vida cotidiana;

- Identificar a utiliza¢do dos vdrios
materiais na confeccdo de objetos
presentes no cotidiano;

- Comparar o tipo de material
utilizado no passado com o material
utilizado nos dias atuais;

- Agrupar materiais encontrados no

cotidiano, segundo suas
propriedades;
- Relacionar, oralmente, as

propriedades com a utilidade dos
materiais;

- Comparar, através da observagdo
e/ou do experimento controlado,
materiais encontrados no cotidiano,

segundo  algumas das  suas
propriedades;
- Identificar alternativas de

consumo consciente dos materiais

- Identificar  alternativas de
CONSUMO CONSCIENTE dos
materiais utilizados na escola ou no
seu cotidiano;

- Identificar os materiais utilizados
na escola ou no seu cotidiano que
possam ser REUTILIZADOS OU
RECICLADOS;

- Apresentar alternativas de
consumo consciente na utilizagéo
de alguns materiais e também de
redug¢do no desperdicio.
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caracteristicas de diferentes
materiais presentes em objeto de
uso cotidiano, segundo
propriedades simples (textura, cor,
sabor, cheiro...);

- Comparar caracteristicas de
diferentes materiais presentes em
objetos de uso cotidiano, discutindo
sua origem, os modos como sdo
descartados e como podem ser

utilizados de forma mais
consciente;
- Identificar alternativas de

CONSUMO CONSCIENTE dos
materiais utilizados na escola ou no
seu cotidiano;

- Identificar materiais utilizados na
escola ou no seu cotidiano que
possam ser REUTILIZADOS OU
RECICLADOS.

utilizados na escola ou no seu
cotidiano;

- Identificar materiais utilizados na
escola ou no seu cotidiano que
possam ser REUTILIZADOS ou
RECICLADOS;
- Conhecer o
desperdicio;

- Conhecer as possiveis formas de
cuidar do meio ambiente;

- Conhecer os impactos do
desperdicio ao meio ambiente.

significado de

4° ANO

5° ANO

6° ANO

- Registrar as transformagdes nos
materiais existentes no dia a dia,
quando expostos a diferentes
condi¢des (resfriamento, luz e
umidade);

- Apresentar alternativas de
CONSUMO CONSCIENTE na
utilizagdo dos materiais utilizados
na escola ou no seu cotidiano;

- Conversar sobre a possibilidade de
REUTILIZACAO ou
RECICLAGEM de alguns materiais
utilizados na escola ou no cotidiano;
- Classificar, a partir da observagao,
0s materiais existentes no cotidiano,
objetos ou materiais que podem ser

- Apresentar alternativas de
consumo consciente dos materiais
utilizados na escola ou no cotidiano;
- Identificar os tipos de materiais
que podem ser reutilizados ou
reciclados na escola ou na vida
cotidiana ;

- Identificar os diferentes processos
de reciclagem presentes na proposta
dos 5 R;

- Registrar através de relatdrios
propostas  coletivas para um
consumo mais consciente, descarte
adequado e ampliacdo de hébitos de
reutilizacdo e reciclagem de
materiais consumidos na escola

- Argumentar (entre colegas) sobre
a necessidade dos materiais
utilizados no cotidiano, os impactos
ao meio ambiente resultantes dos
seus descartes e formas de consumo
responsdvel desses materiais;

- Associar a produgdo de
medicamentos e outros materiais
sintéticos ao  desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico;

- Identificar ~os  impactos
socioambientais do
desenvolvimento cientifico e
tecnolégico na produgdo de
medicamentos € outros materiais
sintéticos;

REUTILIZADOS OU | e/ou na vida cotidiana; - Avaliar as mudangas econdmicas,
RECICLADOS. - Construir propostas coletivas para | culturais e sociais, tanto na vida
um consumo mais consciente e criar | cotidiana quanto no mundo do
solugdes tecnoldgicas para o | trabalho decorrentes do
descarte adequado e a reutilizagdo | desenvolvimento de novos
ou reciclagem de materiais | materiais.
consumidos na escola e/ou na vida
cotidiana.
7° ANO 8° ANO 9° ANO
- Avaliar as mudancas culturais, | - Debater, entre colegas, o |- Propor iniciativas individuais e
sociais e econdmicas na vida | funcionamento das usinas de | coletivas para a solu¢do de
cotidiana e no mundo do trabalho, | geracdo de energia elétrica | problemas ambientais da cidade ou

decorrentes do desenvolvimento de
novos materiais e tecnologias
(como automacao e
informatizagdo);

- Relatar os diferentes fatores que
influenciam  um  determinado
ecossistema, observados em

(hidrelétricas, edlicas, solares etc.),
suas semelhancas, diferencas e seus
impactos socioambientais.

da comunidade, com base na analise
de acdes de consumo consciente e
de sustentabilidade bem-sucedidas;

N3ao ha um objeto de conhecimento
nesse ano escolar que se relacione a
essa habilidade.
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atividade pratica de campo, no
entorno da escola;

- Discutir os problemas ambientais
atuais a partir de noticias sobre

impactos ambientais nos
ecossistemas brasileiros,
identificando 0s principais
causadores, as consequéncias, e
medidas necessdrias para
minimizar/impedir as altera¢des no
ambiente;

- Interpretar gréaficos sobre os
problemas  ambientais  atuais
(queimadas, poluicdo atmosférica,
utilizagdo de agrotdxico, entre
outros);

- Identificar quais os fendmenos
naturais e antrépicos que podem
alterar a composi¢ao da atmosfera;
- Avaliar a importancia das ac¢des
humanas no aumento artificial da
temperatura da Terra (queima de
combustiveis fésseis,
desmatamento, queimadas etc.) e
selecionar propostas para a reversao
ou controle desse quadro.

Fonte: Elaborado pela prépria a partir do “Curriculo Carioca” da SME-RJ RJ (RIO DE JANEIROa. 2020).

O curriculo Carioca da SME-RJ apresenta em quase todos os anos do Ensino
Fundamental habilidades claramente relacionadas a questao dos residuos sélidos, exceto no 8°
ano, em que nao se apresentam habilidades especificas relacionadas ao recorte. Ao analisarmos
essas habilidades, percebemos que o enfoque dado a questdo dos residuos solidos aborda
principalmente a reciclagem, reutilizacdo e consumo consciente. Isso j4 era esperado, visto que,
como exposto até aqui, o recorte feito dentro da EA, na maioria das vezes, limita as discussdes
a esses topicos.

De forma geral, o foco nos primeiros anos do Ensino Fundamental é dado as
caracteristicas dos materiais, a reutilizacdo e reciclagem dos materiais utilizados na escola ou
ao cotidiano dos alunos e o seu consumo consciente. No 2° e 3° anos, aparece o conceito de
desperdicio: no 2° ano, os impactos do desperdicio no ambiente; e no 3°, relacionando
desperdicio com consumo consciente. No 5° ano, aparece a politica dos SR, porém com um erro
conceitual. Na habilidade esta escrito “Identificar os diferentes processos de reciclagem
presentes na proposta dos 5 R” (RIO DE JANEIRODb, 2020, p. 25), porém a politica dos SR
ndo se relaciona a diversos processos de reciclagem. A reciclagem € apenas uma das vertentes

dessa politica que, além da reciclagem, € composta por: repensar, recusar, reduzir e reutilizar.
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No 6° ano, aparece uma habilidade que fala sobre os impactos ao meio ambiente
resultantes do descarte dos materiais utilizados no cotidiano e o consumo responsavel desses
materiais. Antes sé havia aparecido no 2° ano uma habilidade que relacionava residuos s6lidos
ao meio ambiente ao falar de desperdicio. E a tnica habilidade em todo o documento que fala
de forma clara sobre os residuos gerados. E no 6° ano que aparece pela primeira vez o termo
impacto socioambiental nas habilidades, ao abordar a producdo de materiais e medicamentos,
sendo essa a Unica vez em que esse termo aparece como objeto de conhecimento. A habilidade
discutida ndo deixa claro se sdo os impactos positivos, negativos ou ambos decorrentes dessa
producdo. Esse ano ainda apresenta uma habilidade que podemos associar ao nosso recorte,
mas que também nao sabemos qual enfoque € dado no material didatico-pedagégico da SME-
RJ, sendo ela: “avaliar as mudang¢as econdmicas, culturais e sociais, tanto na vida cotidiana
quanto no mundo do trabalho decorrentes do desenvolvimento de novos materiais” (RIO DE
JANEIROBb, 2020, p. 31).

No 7° ano, h4 habilidades que abordam a discuti¢do dos problemas ambientais atuais,
interpretacdo de gréaficos sobre esses problemas, relato de fatores que influenciam um
ecossistema no entorno da escola e outras habilidades que t€ém um viés mais para os impactos
ambientais. Entre todos os anos analisados, o 7° ano € o que mais apresenta habilidades voltadas
as questdes ambientais. O 8° ano traz apenas uma habilidade que aborda as questdes ambientais,
ao tratar das usinas de geracdo de energia elétrica. No 9° ano, o consumo consciente reaparece.
Apesar disso, ndo ha um objeto de conhecimento que se relacione a essa habilidade.

Assim, observamos que a questdo dos residuos sdlidos esta presente no “Curriculo
Carioca” de forma mais clara como objeto de conhecimento e habilidades que tratam de
consumo consciente, reciclagem, reutilizacio e, em um caso, da politica dos SR. Observamos
que o “Curriculo Carioca” tenta em alguns momentos fazer a aproximacao dos alunos com o
seu “cotidiano”, mas isso se limita apenas ao que fazer com os materiais presentes no cotidiano
do aluno e a consumir de forma consciente. Nao fica claro também o que sdo as alternativas de
consumo consciente que o documento traz nas suas habilidades. Em poucas habilidades, o
“Curriculo Carioca” aborda Ciéncias com um olhar socioambiental.

E essencial a construgo de um curriculo na drea de Ciéncias que seja mais critico, mais
sensivel as questdes socioambientais, um curriculo com menos silenciamentos e mais
dentincias, porque, por mais que o aluno cresc¢a na escola ouvindo falar do meio ambiente como

sempre algo exterior a ele, que deve ser preservado, intocédvel, todos fazemos parte desse
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ambiente. A degradacdo da natureza acontece paralelamente a da vida humana, ou seja, sdao
processos indissocidveis. Para o desenvolvimento dessa consciéncia pelo aluno e a
sensibilizac¢do para as causas ambientais, € preciso que ele se sinta parte desse ambiente, isto €,
que desenvolva o sentimento de pertencimento.

Observamos diversas habilidades e objetos de conhecimento em que a temdtica dos
residuos sélidos pode e deve ser acrescentada na discussdo, entre elas: as caracteristicas dos
materiais utilizados no passado e as utilizadas hoje em dia; aqui podem ser refletidos: quais
mudancgas? Quais impactos gerados? Os produtos tém mais qualidade e mais durabilidade? Os
materiais utilizados no dia-a-dia podem trazer riscos a satide humana ou a saide ambiental?;
em desperdicio, tratar das questdes sociais relacionadas a ele e ndo somente das ambientais;
discutir por que ndo sio todos os lugares que sdo atendidos pela coleta seletiva; discutir a
politica dos SR para sua compreensdo, mas também uma andlise critica da prépria politica;
discutir o papel do governo na questdo dos residuos; discutir como a questdo dos residuos
sOlidos estd diretamente relacionada a de diversos impactos socioambientais, como impactos
no solo, na dgua, no ar, na biodiversidade e na vida humana. S3o muitas as possibilidades.

A discussdo sobre residuos sdlidos pode permear de muitas formas o curriculo. De certo
que as habilidades contempladas ndo sdo engessadas, podem e devem ser exploradas também
de outras maneiras. Porém, o curriculo € o direcionamento do trabalho docente. Nao se pode
esperar que o professor busque interligar outras habilidades para além das especificadas. Isso
envolve maior tempo para o trabalho pedagégico e envolve também a formagdo desse
profissional. Ainda sobre o curriculo, tanto a BNCC quanto o “Curriculo Carioca” da area de
Ciéncias nao fazem nenhuma menc¢ao a Politica Nacional de Residuos Sélidos. Dos dispostos
na PNRS, o “Curriculo Carioca” aborda somente consumo consciente, reutilizagdo e
reciclagem.

O que pode e deve auxiliar na pratica docente sdo os materiais didatico-pedagdgicos,
principalmente os oficiais que sdo distribuidos para os alunos. Ainda assim, mesmo esses
materiais podem trazer uma visdo reducionista, acritica, limitada dos problemas relacionados
aos residuos sélidos, por exemplo, como foi observado por DALL'ONDER (2018). E
importante também a formacgdo continuada dos professores que possibilita aos docentes se
atualizarem acerca das novas questdes da sociedade a fim de complementar sua formacao.

Acerca do “Curriculo Carioca”, é preciso também analisar como as habilidades da area

de Ciéncias da Naturezas estdo sendo trabalhadas no material da SME-RJ, chamado de
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“Material RioEduca”. Assim, é possivel analisar de modo mais abrangente os direcionamentos

dados pela Rede, o que pode ser elemento norteador de novas pesquisas nessa drea.
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5 UM LIVRO PARADIDATICO SOBRE EA CRITICA EM RESIDUOS SOLIDOS:
NOSSO PRODUTO EDUCACIONAL

A partir da investigacd@o e das reflexdes tedricas realizadas nesta pesquisa, elaboramos
um produto educacional voltado a professores da educacdo bdsica que trouxesse algumas
discussodes e reflexdes importantes dentro da questdao dos residuos sélidos e possibilidades para
o ensino dessa temdtica. Nosso produto educacional é um livro paradiddtico intitulado
“Educagao Ambiental Critica em Residuos Solidos: discussdes para ir além da reciclagem”
disponivel de forma digital. Buscamos trazer discussdes pouco abordadas e, até mesmo,
silenciadas dentro dessa temadtica, todas a luz da Educagdao Ambiental Critica. O PE pode ser
acessado na pagina do Programa de Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias (PROPEC), no portal
eduCAPES ou clicando aqui.

Nosso produto tem a seguinte organizacdo em capitulos: 1) Por que uma Educacio
Ambiental Critica?; ii) Paulo Freire e a Educagdo Ambiental: um encontro; iii) A questdo dos
residuos sélidos no Brasil: PNRS; iv) Os catadores de materiais reciclaveis e o lixdo de
Gramacho; v) O Aterro Sanitdrio de Seropédica: conhecer e refletir; vi) EA em residuos s6lidos
para além da reciclagem; e vii) O plastico sem fim.

Alguns capitulos citados trazem ainda indicacdes de recursos audiovisuais e sifes, livros,
entre outros, que podem enriquecer a discuss@o. Esses estdo divididos nos seguintes topicos:
“Pega a pipoca!”, no qual estdo presentes indicacdes de filmes, curtas-metragens,
documentdrios, entre outros, que dialogam com a tematica dos residuos sélidos. Esses videos
estdo linkados dentro no nosso PE. Depois, “Vale apena acessar!”, nesse topico estao indicados
sites com reportagens, entre outros que podem enriquecer e auxiliar a discussdo sobre o tema.
Por fim, “Vale apena a leitura!”, sendo que nesse topico estdo indicacdes de livros, artigos,
entre outros.

O nosso produto educacional foi elaborado no size Canva pela propria autora. Utilizamos
a conta para educadores da plataforma chamada “Canva Education”. Essa conta é para
professores, e todo o acervo do Canva, inclusive os materiais educativos, sao gratuitos e podem
ser utilizados de forma gratuita para fins educacionais, sendo vedado qualquer tipo de uso para
fins comerciais, revenda, entre outros.

Vamos apresentar um pouco do que estd presente em nosso produto, que tem o seguinte

titulo e capa representado pela figura 1:

Figura 1 — Capa do nosso produto educacional (PE)
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Educacao Ambiental Critica em
Residuos Solidos: discussées
Para ir alem da reciclagem

Priscila da Paixdo Silva Veras
Alexandre Maia do Bomfim PE:;;‘]I"

Jnei

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Nessa capa, buscamos chamar a atencdo do leitor para o problema mais visivel e
ignorado, resultado de tanto consumo: o lixo. Além disso, trazemos o trabalhador mais
importante quando se trata dessa tematica e o mais menosprezado e desvalorizado: o catador de
material recicldvel. Tentamos seduzir nosso leitor a partir do incomodo que essa imagem traz,
ou que pelo menos deveria trazer. Assim, iniciamos nosso PE apresentando brevemente os
autores para que nossos leitores possam nos conhecer melhor. Apds isso, contamos um pouco
do que vai ser encontrado no produto educacional.

No nosso primeiro capitulo, chamado “Por que uma educagdo ambiental critica?”,
buscamos apresentar aos nossos leitores em que consiste a Educacdo Ambiental Critica e que
existe uma EA que ndo se propde a ser critica. A partir disso, apresentamos algumas diferencas
entre ambas e buscamos defender o porqué de se fazer uma EA-Critica. Nesse capitulo, também
refletimos sobre o que € capitalismo. Ao final, chamamos os professores a refletir conosco sobre
quais seriam as “raizes” da questdo dos residuos solidos. No segundo capitulo, realizamos o
encontro entre Paulo Freire e a EA. Destacamos o papel do educador e do educando para Freire
e ressaltamos o papel do didlogo. Abordamos esse papel para compreender a realidade dos
sujeitos e a importancia de se trabalhar a partir dessa realidade. Destacamos entdo a importancia
da EA considerar o contexto socioambiental em que os sujeitos estdo inseridos. Esses capitulos

estdo representados pela figura 2.

Figura 2 — Capitulos um (a esquerda) e dois (2 direita) do Produto Educacional.
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Comparands as duss, serie como se
 EA tradicional tivesse ¢ objetive de
apagar ¢ incéndio de um espaca que

ambien e
recl(lnqem sa0 algumas que devem
surgir. Possivelmente uma imagem
parecida com esta também:

Rodemos dizer, de forma simples, que
existen duas possibiidodes de se
trabalhor com educastio ambiental:
uma, que vomos chamar de 4
tradicional oy conservadara; = outra,

pega foge.
Vock jage dgua e mais Aguo, mas
tuda pega foge novoments, & de
navo e de nove. Talvez o primeirs
refiexde omui sejo: o gue far esse
lugier peger fage? Por que o foce to
incéndio ndo ¢ combatido?

4 E4 crfico busca, justamente,
conhecsr, dlecutic & denuncior o5

desse incandio, pois de nado

odionta voce tentor opagar um
incéndio, se vocé nda combater as
causas dele, ndo & verdade? Outre
forme de pensar essa relogfo &
querer se livcar de uma plonta
hipotética apenas cortanda suas
folhas, enquants os ralzes continuom
intactas... De nada adianta.

0 educasor Paulo Fraira & o Patrana Na Pedogagin Freireana, os temas

da educagso brasileira. Para Paul
educogan  deve  ser
e

geradores partem da relidade dos
supitos, sende neeessdria o suo
Na

e educadares
educam-se  em  comunhdo.
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Fonte: Produto Educacional da prépria autora (2023).
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No terceiro capitulo, apresentamos a Politica Nacional do Residuos Sélidos (PNRS).
Nessa secao, destacamos alguns conceitos relevantes presentes na Lei, como os de residuo,
rejeito, logistica reversa, entre outros. Além disso, destacamos alguns dos principios, objetivos
e instrumentos presentes na referida legislacdo. Ainda ressaltamos o que na gestdo e
gerenciamento dos residuos sélidos deve ser priorizado. Nesse capitulo, ainda trazemos as
diferencas entre lixdo, aterro controlado e aterro sanitdrio, bem como alguns dados
quantificéveis sobre os residuos sélidos no Brasil. Ao final, convidamos os leitores a algumas

reflexdes a partir do que foi apresentado. A figura 3 abaixo representa esse capitulo.

Figura 3 — Capitulo trés do PE.

A QUESTAO DOS RESIDUOS
SOLIDOS NO BRASIL: PNRS

A questBo dos residuns sdlidos n Brasil ¢ regulomentada pela Palfiica Nocional de
Residuos Solicdos (PNRS), instituida em 02 de agosto de 2070 pela Lei N° 12305
(BRASIL, 2019), tornando-se um marce poro a discussio e implementagdo de
pollicas publicas acerca dos residuos sélidos no Brasil,

Mas entfie, o e ¢ residuo slido? Sequndo ¢ PNRS residue sélido &:
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indiretamente pelo producdo de residuos seélidos. Ela 1ambém cabe bqueles que
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A PNRS destaca que os residucs devem ser depasitados em aremos sanftéries, &
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Fonte: Produto Educacional da prépria autora (2023).
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Nosso quarto capitulo € intitulado “Os catadores de materiais reciclaveis e o lixao de
Gramacho”. Nessa parte, apresentamos o aterro de Gramacho, conhecido como “Lixdo de
Gramacho”, o qual j4 foi considerado o maior lixdo da América Latina, sendo encerrado em
2012. Esse lixao estd localizado no estado do Rio de Janeiro, no municipio de Duque de Caxias.
O encerramento do aterro foi ao encontro do que determina a PNRS. Falamos um pouco sobre
o aterro de Gramacho, como ficou a situacdo dos catadores de materiais reciclaveis que
trabalhavam 14 apds o encerramento do aterro, sobre as cooperativas e destacamos os impactos
socioambientais decorrentes desse aterro.

Anda nesse capitulo, trazemos sugestdes de sites e recursos audiovisuais que dialogam
com o tema. Entre os recursos audiovisuais, apresentamos filmes e documentdrios que trazem
as vozes dos catadores e catadoras, contando suas historias, suas reivindicagdes, dando
visibilidade a esses trabalhadores e trabalhadoras que fazem a coleta seletiva e a reciclagem
ocorrerem neste pais, mas que ndo recebem reconhecimento social por seu trabalho nem retorno
financeiro a altura do valor do trabalho que exercem. Alguns desses documentérios retratam as
dificuldades enfrentadas por esses trabalhadores quando os lixdes que eles trabalhavam sao

encerrados e as dificuldades encontradas pelas cooperativas. Esse capitulo estd representado

pela figura 4.

quatro do PE.

Figura 4 — Capitulo

OS CATADORES DE MATERIAIS
RECICLAVEIS E O LIXAO DE
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Fonte: Produto Educacional da prépria autora (2023).

O quinto capitulo traz o Aterro Sanitdrio de Seropédica, municipio da Baixada
Fluminense do estado do Rio de Janeiro. O aterro de Seropédica, também chamado de Centro

de Tratamento de Residuos (CTR) de Santa Rosa, passou a receber os residuos sélidos que
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antes eram destinados ao lixdo de Gramacho quando este foi encerrado. Nesse capitulo, falamos
um pouco sobre o CTR e destacamos que, apesar de os aterros sanitarios serem os locais mais
apropriados para a disposi¢ao final dos residuos, eles também trazem impactos socioambientais.
No caso do CTR de Seropédica, ele esta localizado em cima de um aquifero, o aquifero Guarani.
A figura 5 representa esse capitulo.

Ainda nesse capitulo, convidamos os leitores a fazerem algumas reflexdes sobre os
impactos dos aterros sanitarios. Nas sugestoes de paginas do “Vale a pena acessar!”, indicamos
o Mapa de Conflitos envolvendo Injustica Ambiental e Satide no Brasil, pidgina da Fundagao
Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), que traz um pouco da histéria da implantagdo do CTR e os conflitos
envolvidos. Cabe destacar que a populacdo de Seropédica junto a comunidade universitaria da
UFRRJ, estudantes do CTUR (Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro) e alguns politicos se posicionaram a época contra a implantagdo do aterro na cidade.
Além de falar sobre o CTR Seropédica, o site da FIOCRUZ tem uma pdgina que aborda somente
o aterro de Gramacho, a qual também foi indicada no nosso PE. Indicamos ainda algumas

reportagens que abordam o vazamento de chorume no CTR de Seropédica.

Figura 5 — Capitulo cinco a esquerda e seis a direita do PE.

O ATERRO SANITARIO DE
SEROPEDICA: CONHECER €
REFLETIR

Seropédica ¢ um municipio que compBe & Baixada Fluminense do estodo do Ria de
dangiro @ & onde esté locolizada o Universidade Federol Rural do Ric de Janeiro,
campus Seropédica. Segundo dodos do Instituto Brasiler de Geografla e
Estatistica (IBGE, 2019), apresenta uma popuiacdo sstimada em 2019 de 8231
habitanses, Seu Produto Interna Bruto (PIE) ¢ represencade principalmente pelos
areals, pedrelras & IndUstrios presentes no municlple. Descle 2011, Seropédice possul

ocalizado.

grande reservatdno de 6qua doce que fica oblko do ol & possul mais de 200km2
de extensto (GOES, 1994).

Um €TR ¢ o lacal de destinagto dos residuas selidos, gue S0 materials, objetas,
substancias, bem descartades, que sdo resultantes do atividode humana em
sociedade (BRASIL. 2010). O CTR Seropedico ¢ classificado como wm sterro
sanitirio. sendo ossim, ¢ considerado umo obra de engenharia realizada segunda
critérios técnicos e tem come finalidade “garanti- a disposicdo des residucs solidas
wrbanos sem causar danos 4 seide publico e oo meio ambiente” (ELK, 2007, p13).

De acardo com a Politica Nacional dos Residuos Selidos (BRASIL. 2010a). os aterres

EA EM RESIDUOS SOLIDOS
PARA ALEM DA RECICLAGEM

Caro professar, por que devemos pensar em uma EA em residucs sslidos para
além tia reciclagem, & nda somente isso, pora além da reutiizaca, coleta seletiva
e conzumo consciente? Se voct leu o copitula "Per que uma Educacan Ambiental
Critica?™ € 0 anteriores. com certeza essas reflexses jd surgirom no sua cobeca

discusses em zala do aula
Guando pensamos nas praticas reclizadas 1o escola sobre o temdtica dos residuos
sélidos, estda muito presentes, de forma quase que seberana, @ reciclagsm. o
reutiizacso e o coleta soletiva, Essas temdticas s60 muito importantes, mas
quanto refletims o dmensso du problemstica dos RS, podemos e devemos I
mais além

A questiio dos residuos sdlidos estd diretamante relacinada oo consumo, Dadas
do Institute Akatu (2010) destoram gue @ consume oumentow imensamente nas
Gltimas décadas.

L1 U cum=nta de 26% e retaco as USE 25 tilntes gastas em 1996 & seis vezes
mois do cug o5 US§ 4.9 trihSes gostos em 1960 (em dolares de 2009). Parte desse
reseimento populacionol, mos 0 nmera de seres humanos

sonitdrios sto epropriados pora o destinecdo final ami

adeguado dos 1 Slidos. Esta Lei ainda estabelece que os lixbes dev:
encerrados em 6 4 anos apds sug Promulgacde. Com o Indugu

CTR de Seropedico & o fachamento do Aterrs de Gramacho, & Ao de Jonsire s
ternou @ primelra cidade o otender asse cisposta do PNRS (PEREIRA, 2070)

Apesor de um CTR ser o lacal mals odequads pora o desting final 30 resduos
sdlides & tar Lmo legislaciio ambisntol Qua reguiamenta sua implementecsa &
funconamente, ¢ eonsiderad um locel de risca pora o melo ambiente & pare o

& umo raz8o de 2,2 entre 1960 ¢ 200, Serdo assim, o3 gostos com
consumo, por pessac, praticamente trigicaram” (NSTITUTD AKATU. 2010, p.A.

Carme observods. o aumenta do consumo nda & explicado spenas pela foto de que
a populagio cumentou, © CONSUMO POT PEssEa NO penodo descrita triplicaw, Se o
consumo tem aumentado cada vez mals, quals fatores podem estor influenciondo
iss0? £ bam provavel que hoje vocé tenha sido "astimulada® por um desses fatores:
o LA &uma foreas que impulsiona o consumo.

as estmulam o consumidor 0

populachio do entorno, trozends pora o impactos
Sobre s oterras sanitdrics. Costa e Ribeira (2013, p. 53) destocom:

[ s aterros sondrics:

. o passibiidade o
dreas para o por porte da
, fend carmo Not in My Bock
Yard (MINGY, ou seijo, Moo no Meu Quintal. Ainds, vele dizer que essas eterros so
consttyem em feates de smisssa de Gases de Efeilo Estult (GEE), Ravenda tambem
0 d2 vetores e, além da mais, apas seU

adauirir produtos, Transmitem o ideia de que tais (EEY °_  ~
produtos geram prazar, felicidade e status sociol, .

Utlizam de pessous aporentemente  felizes,

reqlizadas, pessons oparentaments de "sucesso,

sacioimente consideradas "tanitas’, de forma

que posse a ideia de gue vocé também pode ser

efou se sentlr pore tudo isso

correr, devs-se consumir tois pradutos.

Fonte: Produto Educacional da prépria autora (2023).

Nosso sexto capitulo tem como titulo “EA em residuos s6lidos para além da reciclagem”
e estd representado nas figuras 5 e 6. Nele, trazemos outras discussOes essenciais para a
abordagem da EA em residuos sélidos que vao além da reciclagem, coleta seletiva e consumo

consciente. Destacamos o papel da propaganda e da obsolescéncia programada na questao dos
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residuos solidos. Refletimos também sobre a relagdo do consumo com o capitalismo e de que
forma o consumo est4 relacionado com os impactos socioambientais.

Ainda nesse capitulo, trazemos indica¢des de diversos materiais, alguns abordando
temas que nao foram discutidos anteriormente, entre eles: os residuos eletronicos, os rejeitos de
mineracdo e os rejeitos radioativos. Entre as indicacOes de recursos audiovisuais, algumas
tratam da relac@o do ser humano com o consumo e o papel da propaganda como influenciadora
do consumo. Nessas indicacdes, o documentario “A historia das coisas” mostra a rede
relacionada ao consumo, destacando desde a extracao dos recursos naturais para a producao de
bens de consumo até a geracdo do residuo. Além disso, destaca-se o papel da obsolescéncia

programada e da propaganda nessa rede.

Figura 6 — Capitulo seis do PE.

)
Em tese, um podric de p Justga W ® P!Qﬂ- o W‘“J
gerocional Mas uais s30 esses precsom ser a I—&
ns foram &3 mesmas a
transFgurarom ao lorga do temao? Duals critérlos caractarizem esse modele g preducie @
o S 1S T e o e S NS RERATE e el Bk s s © SEGREDO BO LIXO - Nostalgia Animodo

Esse vid=o do Canal Nostalgia tem liguagem

por o simples ¢ ludica. & partir do lixo produzido om

dle fata susiendve? Mas nd prétice, hd um ac na a5, 1z uma reflexio dessa problematica am

e da produria & consumo sustentevels’, que o quest busca mbito giabal, Sestacando tambsm o= oterros
P sonitéros.

atendidas no consumo, heje & omanha (2022, p &) A
N Wake Up Call

Dentro da proprio conceita de censume cansciente e
sustentabilidade, vemos que hd muitns reflexBes. A Exee cv/lo dhimaca gbortia 9 conss Hisme DOSILAKIO T
EA critica & uma EA de questionamentos, de ‘""‘*F"'z“\:‘:f“‘:‘;“;’::::?'::‘“ﬂ* ‘”"“;“:"::‘“5
problemetizocées, da desconfienca do que hd per = R i e oo e e e
trés, de descobrir 02 recis Intencbes. Ento, sim, - 7 produsto dos anorelhios até sew descarte, & um ofimo
devemos  trabalhar  reciclogem @ consumo | widao para sor tilizado om sola de oulo da Ensing
eonscients, nGo como salvodors da proslemetics Fundamental oo Ensino Medin.

dos residuos solidos, nunca como soluges, nunca
oMo fias em st mesmas. Devemos, logo, considerar
outros aspectos na questao dos residuos solidos
coma vimes aqui; a absalescéncia, a publicidade, o
ideclogia  de consumo, © modelo  economico
capitalista, entre sutres

Apasor de o educacao ombiantal que tem sido praticada trobothor no moiorio dos " Hoston

rezes reciclagem e coleta seletiva, cerca de 98% dos brasileiros acreditam que o S EE SIS neme LA dv B0 kR
yeney e SenvO. g o alimentadas peia propoganda, © a busto pele
reticlagem ¢ importante para o futuro do pois, porém aprexmadamente 75% néo felicisane jamal: cesso

sepora seus residuos, e 66% dizem que sabem pouco ou Nada sobre a coletn
seletiva (COELHO, 20%9). Issa revela que, apesor de serem as préficas mais
realizadas, lenga da G0 pela sociedade o

A histdria das coisas

Vi 2 Y . © dacumentario *A histéria dos coisas” fala sobre 0 consume e seus
[0 Vartas ceglelin? s oe

recursos, productio, comerciollzclio, consuma e descorte Ressallc

Trabalhar essa tematica a partir de questionamentos & um caminho: 4 e noe exermplo, @
= Por gue na educocdo ambiental o discurso mais presente ¢ o da reciclagemn,
coletn saletiva e consumismo?
= A recicingem e coleta seletiva realmente correm? QUOIS seus IMpactos? QUals
seus limites? Qual o real contribuitho pare o questio dos residuos salidos?
Como estd a questo dos catadores?
= O que & o consumo cansciente? Qual o “consciénci” se pretende
Conscigncio do que?

Fonte: Produto Educacional da prépria autora (2023).

No tltimo capitulo do nosso PE, intitulado “O plastico sem fim”, representado pela
figura 7, abordamos o residuo plastico, sua producio e durabilidade. Ressaltamos que um dos
maiores problemas desse residuo € a sua ndo decomposi¢do e fragmentacdo em pedacgos cada
vez menores, 0os microplasticos e nanoplasticos. Essas particulas pequenas podem ser ingeridas
por diversos seres vivos, inclusive os seres humanos, e ja foram encontradas no tecido pulmonar
humano, na dgua, no ar e no leite materno. Destacamos entdo os impactos dos plasticos e seus
microrresiduos na satide ambiental.

Além disso, discutimos sobre a efetividade em se proibir a distribuicdo de canudos e
sacolas plasticas pelo comércio. Refletimos sobre o quanto essa medida € eficaz e como ela

pode vender uma ideia iluséria para a populacao de que o problema dos residuos plasticos é
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resolvido apenas com essas agoes e de que esse € o tnico problema associado aos plasticos. No

“Pega a pipoca!”, indicamos alguns documentdrios e videos que discutem essa tematica.

Figura 7 — Capitulo sete do PE.

O PLASTICO SEM FIM

Vocé |6 porou poro pensar que o
pléisticn ¢ onlpresente em nossas vidas?
Vocé sabis que o tempo de
decompasichic do residua pldstica
indeterminado?

Qs plésticos surgiram em meodos da
século XX & erom diwuigagos como
incvadores, curdveis, resistentes, entra
outros. Este moterial, entre tontas
coractaristicas, & considerado bom
POrauE GUra, Mas Coiusa SENDS prejuizas
a0 meio ambients também parque &
durdvel (OCEANDS DE PLASTICO, 2017).
Esses materiois possuem a copocidade
de serem meldados e sito polimeras. 0s
polimeros  s@a  moldculas  grandes
constiidas por maléculos menores. as
mondmeros. O pefrdlea ¢ o princieal
fonte de matério-prima pors fabricagdo
de pldsticos. Também sdo materiols
leves se comparade o autres produtas,
tois coma madeire o metais. Por ter
menor custo de  producdo, esses
materiais forem ocupanda coda vez
mais espaco, substituinds materials que
antes cram  utiizodos.  tols  como
madeira, metal & vidro,

Em 2075, @ pracuac de pldsticas fol de 407

milhises de tonelaclos, oeroa de 1rés quartos

(502 milngies de toneladas) acebaram come
fixo (RITCHIE; ROSER, 2018).

@ residuo pldstico se decampde muita
lentaments, alguns tipos. desse matenal
necessitom  de  sérulos  para se
decomper, ¢ essi ¢ umo  das
earocteristicns que fazem desse residuo

um sério problema ambiental (PIATTI
£ RODRIGUES, 2005} Fozerdo uma
breve reflesdo; issa quer dizer aue
praticomente todo © pldstice &
produzide cinda estd disponivel no
planeta de alguing forme,

Ao longo des anos, a produgho de
plasticos tem crescido
exponencialmente. Hole em  dio,
materiais plésticos e5180 presentes
em quose tude no nosso cofidiano,
desde o embalogem de alimentos,
roupas, cosmelicas, copos, utensilios,
entre outras. Um dos  maiores
problemas desse residuo & que e se
fragmema em portes coda vez
merores.  conhecidos  como
microplésticos (particulas menares
que 4.75 millmetros de diametro),

Documentério: Oceanos de Fldstico
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probleme, causd, efeita & solucha, mostrarmes de forms coess &
‘cessivel os caminhos para instigor o telespectador a ser um
REVOLIXGNARIC™

~ 5 NARIDS -
=3

Documentario: O mita da recidogem
Esse dacumentirio & o BRC News e conta com "lris episodios que
ancrdom diversas problamas caousados pelo xesso o plastico usatos
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Abrief history of plastic
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‘The Story of Plostic (animated Shorty
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3 Produpio até e depasicie finol do residua. Além
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destinacas final em poises mals pobres. Troz
também alguns hotizontes de possibilidane de
‘mivgar os impactos desses residucs.

sua frogmentacso em

Fonte: Produto Educacional da prépria autora (2023).

Ap0s o ultimo capitulo, deixamos uma mensagem final para os leitores e as referéncias

utilizadas no PE. Nossa fala final € um convite para que os leitores se juntem a nds na dentincia

dessas tematicas silenciadas dentro da questdo dos residuos sélidos. A figura 8 representa essa

parte do PE.

Figura 8 — Fala final do PE.

VAMOS?

Esperames que as possibilidades de discussdes presentes nesse lvra tenham he
b d sdlidos &

que, de alguma forma, elas contribuam para o seu fazer docente
Contamos com voce, professor, gue foz o educogda ocomer. ofiorar essos
discussoes no cotidiona da sala de aula CONVCAMGS SuB PATICIPACAQ. pAra 4
urgangia om genunciar cssas questdes socioambientels om 19dos 05 eSPCOS qUT
pudermos

NGs nos relocionamos com esse planetd da pior 1orma passivet: devastandos, & o
pior, para sustentar um podrBo de consUma totolments insustentovel. Um piansta
onde boa parte da populaciio nem ncesso oo consuma de subsisténcia tem
enquante outra parie consome de farmo potoldgica. Um planeto onde o
dilapidacao do natureeo ¢ da ¥ida humane enriauece a muites, & a autros fio o
conta gos Impactes amblentals, vivends am condighes subumanas & realizanao
otividades solubres.

£ um plancta com centenas da pises & frontairas, mos nBs axste fronteiro para os
impactes ambientais. Dz uma forma ou de outro, eles ndo sdo 54 locols, mas
também globals, E um plansta formads por pessoos, orgonizados em sociedade. Se

nossos prablems tam origem em agdes humonas, eles também podem ter
solucées pensodas por humanos. Cantuds, o que impera em Aosso sacedade & um
Jaga de ineresses. & quem iniersssa mudor sse cendrio saciaamblentalt
Cominhermos pere muder esse cendric ¢ urgente. Preciamos semor vozes,
fortolecer-nos enquanto sociedade, cobrarmas e lutermos por paliticas piblicas.
Que coem OLENCAn 0 esss GUESISEs. Devemos IULor pare Mudarmos esse cendrio
haije, & nan dewar essa responsanilidan para que futras gerocses resolvam, O
que vai restar 5 futuras geracses?

Pra gente que foz o educasda, @ luta se inida na sala de aula, demacratizando o
ocessa o <onhecinents, despertando o senso critico, o conscibncie dos sujelios,
otravas de uma egducacdo libertasora

Coma diz Poulo Freire: “Se a educaro S07inhi N30 transfarma o socedads, sem
ol tompouto a saciodods muds”

Vamas?

Fonte: Produto Educacional da prépria autora (2023).
Nosso produto educacional traz um recorte de algumas das discussdes silenciadas dentro

da questdo dos residuos s6lidos. Muitos outros temas poderiam compd-lo. Acreditamos que a
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partir das reflexdes realizadas no Produto Educacional os professores possam voltar o olhar
para sua realidade escolar na tentativa de enxergar os silenciamentos ali existentes. Esse PE é
um ponto de partida, ndo é o destino. E uma possibilidade de ser fazer uma Educacio Ambiental
em residuos sélidos que seja politica, reflexiva, emancipatéria e dialégica, uma Educagdo

Ambiental Critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, realizamos um encontro entre Paulo Freire e a Educacao Ambiental. Tal
encontro entre Freire (2003) e a EA-Critica traz uma EA pautada no didlogo, atuando a partir
dos temas geradores. Esse didlogo deve ser o eixo norteador de toda pratica educativa, e é por
intermédio dele que os temas geradores sdo percebidos. Trabalhar a partir da realidade do aluno,
do contexto social no qual ele estd inserido, € essencial e pode sensibilizd-lo para as causas
ambientais. Problematizar essa realidade é um exercicio que proporciona o desenvolvimento da
criticidade e consciéncia.

A EA em residuos solidos pode ocorrer a partir dessa realidade e, por ela, outras
questdes enriquecerem as discussdes. Discutir sobre residuos sélidos € urgente, e essa discussao
precisa ocorrer na sociedade, principalmente nos espacos educativos. Para que essa discussao
possa ir além das préticas de reciclagem, coleta seletiva e consumo consciente, os documentos
orientadores da educacio e os curriculos dos sistemas e redes de ensino precisam contemplar
outras tematicas essenciais para a discussdo da questdo dos residuos s6lidos constantemente
silenciadas, tais como: a ideologia de consumo, a sociedade de consumo, a propaganda, os
catadores de materiais reciclaveis e reutilizaveis, os lixdes, os aterros sanitarios, a PNRS, entre
outros.

E necessdria a implementagdo da Politica Nacional de Residuos Sélidos que foi
instituida em 2010, hd 13 anos, mas que continua a ser descumprida. Sua divulgacdo e
apropriacdo pela sociedade também € urgente, assim como pela EA. Além disso, é essencial
que se cumpra a EA como um dos instrumentos de efetivacio dessa lei. E imprescindivel que a
PNRS seja, além de apropriada pela populacdo, cobrada sobre sua execucdo, discutida pela
sociedade acerca dos avancos ou ndo que a lei conquistou nesse tempo e, se necessario, alterada.

Em nosso produto educacional apresentamos e refletimos algumas discussoes
silenciadas ou pouco abordadas dentro da questdo dos residuos sélidos. O PE € um recurso
didético, especificamente um livro paradidatico, que pode auxiliar os professores a trabalhar
essa temadtica e a se sensibilizarem para sua realidade escolar na tentativa de enxergar os
silenciamentos ali existentes. Assim, nosso PE é um ponto de partida, ndo o destino. E uma
possibilidade de ser fazer um Ensino de Ciéncias, uma Educacdo Ambiental em residuos s6lidos
que seja politica, reflexiva, emancipatdria e dialogica, uma Educacdo Ambiental Critica.

Continuamos caminhando em um ritmo acelerado de consumo, extraindo mais recursos

que a capacidade de suporte do planeta, fabricando mais produtos, explorando forca de trabalho,
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parte da populacdo ndo tendo acesso ao consumo e parte consumindo cada vez mais, produzindo
cada vez mais residuos. Nesse ritmo, mais dreas serdo utilizadas e, posteriormente, inutilizadas
para a deposi¢ao de residuos sdlidos, trazendo impactos ambientais e sociais para aqueles que
sempre pagam a conta do nosso modelo vigente de sociedade.

Por fim, Freire (2003) nos ensina que o amor aos homens e ao mundo € essencial. Por
meio desse amor e da ética, respeitamo-nos € nos sensibilizamos também com as causas
socioambientais. Na fé e na esperanca nos homens, podemos acreditar que € possivel um novo
hoje e, principalmente, um novo amanha. Porém, como Freire (2003) aborda, esperanga nao é

esperar, de bragcos cruzados, que as mudancas ocorram. E aqui que a EA-Critica milita,

denunciando o que € silenciado e lutando por mudangas reais.
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