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Resumo: Os recursos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes em nosso cotidiano
e, nesse sentido, a escola tem o potencial de ser um local de contato e aprendizado
critico sobre essas ferramentas, a fim de formar cidadaos autbnomos e qualificados
para compreender e agir no mundo globalizado em que vivemos. Partindo dessa
perspectiva, 0 artigo apresenta um relato de experiéncia sobre o uso do aplicativo
Google Maps como recurso didatico para incentivar o desenvolvimento da curiosidade
critica e do pensamento geografico em alunos e alunas de uma turma de oitavo ano
da rede municipal de Guapimirim. O aplicativo foi utilizado em aulas de Geografia na
busca de reforcar a importancia da disciplina como um saber estratégico para
entender e agir no mundo, estimulando o pensar através da dimensao espacial em
sua totalidade e da analise sistémica das dinamicas interacdes entre sociedade e
natureza. O acesso a rede de internet foi o principal obstaculo encontrado no
desenvolvimento das atividades. Apesar das dificuldades técnicas, as intervencdes
realizadas foram positivas para o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Geografia; ensino; tecnologia digital; geotecnologia.

Abstract: Technological resources are increasingly present in our daily lives. In that
sense, the school has the potential to be a place of contact and critical learning about
these tools in order to form autonomous and qualified citizens to understand and act
in the globalized world we inhabit. From this perspective, this article presents an
experience report on using the Google Maps application as a didactic resource to
encourage the development of critical curiosity and geographic thinking in students of
an eighth-grade class in a municipal school in Guapimirim. The application was used
in Geography classes to reinforce the importance of the subject as a strategic
knowledge to understand and act in the world, stimulating thinking through the spatial
dimension in its entirety and the systemic analysis of the dynamic interactions between
society and nature. Internet access was the main obstacle encountered in the
development of the activities. Despite the technical difficulties, the interventions were
positive for the teaching and learning process.

Keywords: Geography; education; digital technology; geotechnology.
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1 INTRODUCAO

Os avancos tecnolégicos, com o desenvolvimento de ferramentas concretas e
virtuais, estdo ocorrendo cada vez mais rapido e torna-se imprescindivel que as
escolas acompanhem esse processo para que estejam vinculadas ao mundo do
trabalho e a pratica social, como estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). A necessidade de dispositivos méveis para
resolucéo de questdes cotidianas, a facilidade de acesso a informacao e a producgéo
de conteudo, o crescente uso de inteligéncia artificial e a “gamificacdo” do ensino e da
vida sao alguns exemplos de como a tecnologia esta a cada momento mais presente
no dia a dia. Saber interagir com essas ferramentas é de extrema importancia para
gue os cidadaos que séo formados nas escolas possam ter autonomia em suas vidas
e possam acessar possibilidades de trabalho mais qualificadas e mais bem
remuneradas.

O mundo globalizado € marcado pela crescente integracdo entre as pessoas € 0S
paises em razdo do avanco e da expansdo das tecnologias de transporte e
comunicacgdo. Para participar ativamente nesse cenario os cidaddos precisam saber
interagir criticamente com essas tecnologias e a escola deveria proporcionar esse
contato reflexivo, fugindo de uma logica exclusivamente tecnicista. Nesse sentido, a
incluséo de Tecnologias da Informacao e Comunicacgao (TICs) e, mais recentemente,
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDICs)? no ambiente escolar
€ essencial para formacéo de cidadaos aptos a compreender o mundo globalizado em
gue vivemos e a agir nele, tanto para propiciar o aprendizado sobre o0 manejo de tais
tecnologias quanto para promover reflexdes sobre seus usos, possibilidades e
limitagcOes.

A incluséo de ferramentas digitais no ambiente escolar e no processo educacional
€ importante para favorecer o desenvolvimento da cidadania dos estudantes e evitar
que figuem desconectados em uma sociedade cada vez mais avancada
tecnologicamente. Essa inclusio vai desde o “simples” uso de um aplicativo de banco

por meio do dispositivo mével, que €é praticamente uma necessidade para as

2 As TICs s&0 0S recursos tecnolégicos que mediam os processos informativos e comunicativos das
pessoas, como o jornal, o radio e a televisao; ja as TDICs potencializam esses processos, abrangendo
0s equipamentos digitais e a internet, como o computador, a lousa digital e o celular (VILACA e
ARAUJO, 2016).



transacgdes financeiras atuais, quanto atividades mais “avancadas” que possam se
transformar em profissées.

Além disso, as ferramentas digitais podem proporcionar uma relagdo mais dinamica
de ensino-aprendizagem e tem potencial de estimular a curiosidade e interesse dos
educandos, por serem recursos diferentes dos que séo tradicionalmente utilizados em
sala de aula e por permitirem um maior protagonismo dos educandos dependendo da
forma que forem utilizados. Os recursos tecnolégicos podem auxiliar a mediacdo
pedagdgica e proporcionar uma aprendizagem mais agradavel e significativa aos
educandos (SCHUCK et al., 2020).

O presente trabalho almeja destacar a funcdo que as ferramentas digitais podem
desempenhar como auxilio no processo de ensino-aprendizagem e do professor como
mediador nesse processo, pois, como afirmou o patrono da educacéo no Brasil,
“transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o
que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”
(FREIRE, 2011, p. 24). Nessa perspectiva, as ferramentas digitais s&o importantes
pelo mundo tecnolégico em que vivemos e pelos potenciais beneficios para o
processo de ensino-aprendizagem, contudo, ndo devem ser encaradas como o fim ou
a finalidade da educacao basica.

Paulo Freire (2011) destacou a importancia de o professor ndo ser um transmissor
de conhecimento e, com o crescimento dos meios de obtencdo de informacao, seu
papel de mediador no processo de ensino-aprendizagem se torna ainda mais
relevante. Para o autor ensinar e aprender sdo uma relacdo em que o educador e o
educando devem ser sujeitos ativos na produgdo do saber. Nesse sentido, “ensinar
nao é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producédo ou a
sua construcdo” (FREIRE, 2011, p.17) de maneira que “os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcao e reconstrucao do saber ensinado, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE, 2011, p. 19). O papel do
educador como um mediador do processo de ensino-aprendizagem vai além de
ensinar os conteudos, tendo a funcdo de pensar certo e ensinar a fazé-lo, a fim de

promover o desenvolvimento da curiosidade critica:

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o0 mundo, como seres
historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,
historico como nds, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao
ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez
velho e se “dispbe” a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja tao



fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a produgdo do conhecimento ainda ndo existente. Ensinar,
aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico:
0 em gque se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e o em que se
trabalha a produg¢éo do conhecimento ainda ndo existente (FREIRE, 2011, p.
20-21).

No exercicio de pensar certo, a curiosidade vai tornando-se mais metodicamente
rigorosa e transita da ingenuidade para o que Freire (2011) chama de curiosidade
epistemoldgica:

a curiosidade ingénua que, “desarmada”, esta associada ao saber do senso
comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-se, aproximando-se de
forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna
curiosidade epistemolégica. Muda de qualidade mas ndo de esséncia
(FREIRE, 2011, p. 22).

Uma das tarefas do professor como mediador é incentivar o desenvolvimento dessa
curiosidade critica/epistemolégica, estimulando a pergunta e a reflexdo critica em
lugar da passividade frente as explicacdes discursivas do professor. Essa pratica ndo
invalida os momentos explicativos e narrativos em que o professor fala de um objeto,
contudo, “o fundamental é que o professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nédo apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve” (FREIRE, 2011, p. 57-58). Com isso, “0 que importa
€ que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 2011,
p. 58).

Voltando-se para as TDICs como ferramentas auxiliares no processo educacional,
o professor que se inspira nas palavras de Paulo Freire e acredita na educacdo como
promotora de igualdade social, deve buscar um processo de ensino-aprendizagem no
qual o educando possa aprender a manusear tais ferramentas e desenvolver
criticidade sobre elas. Nessa ldgica, a escola precisa incorporar as TDICs no cotidiano
educacional e os estudantes necessitam ndo s6 aprender maneja-las, mas, também,
a desenvolver criticidade e autonomia sobre elas, sendo fundamental a acdo do

educador como mediador nesse processo.

2 DESENVOLVIMENTO

Nessa secdo do artigo sdo apresentados os fundamentos tedricos utilizados no
desenvolvimento do projeto, o processo de construgao e aplicacdo do mesmo, sua

proposta metodoldgica e, por fim, é feito o relato das atividades desenvolvidas.



2.1 ENSINO DE GEOGRAFIA E GEOTECNOLOGIA

O ensino de Geografia tem a fungdo de contribuir para a articulagcdo dos
conhecimentos relativos ao espacgo geografico, conhecimentos como relevo, clima,
vegetacdo, hidrografia, populacdo e outros que articulados sdo, segundo Yves
Lacoste (1988), um saber estratégico e um grande poder, pois permitem a analise e a
acdo sobre o territorio. Ou seja, estes aspectos s6 fazem sentido para a Geografia
guando conectados e trabalhados em conjunto para a compreenséo do processo de
producdo e organizacdo do espaco geografico, para que se possa agir mais
eficientemente sobre ele, ndo tendo a mesma serventia quando tratados como
saberes isolados e do tipo enciclopédico. Sobre a importancia do saber geografico, o

autor argumenta:

E preciso que as pessoas estejam melhor armadas, tanto para organizar seu
deslocamento, como para expressar sua opinido em matéria de organizacéo
espacial. E preciso que elas sejam capazes de perceber e de analisar
suficientemente rapido as estratégias daqueles que estdo no poder, tanto no
plano nacional, como no internacional (LACOSTE, 1988, p. 194)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) salientam a importancia da
disciplina geogréafica na formacéo do cidadao e ressaltam o compromisso dessa area
do conhecimento em tornar o mundo mais compreensivel aos educandos, de modo

gue estes possam intervir na realidade social:

o ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais
ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira consciente e
propositiva. Para tanto, porém, é preciso que os educandos adquiram
conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos basicos
com 0s quais este campo de conhecimento opera e constitui suas teorias e
explicagbes, de modo a poder ndo apenas compreender as relaces
socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de
pensar sobre a realidade, ou seja, o conhecimento geografico.” (BRASIL,
1998, p. 25).

Esse documento traz também que um dos objetivos da disciplina é estudar “as
relacbes entre o processo historico na formacdo das sociedades humanas e o
funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territério, a partir de sua
paisagem” (BRASIL, 1998, p. 26). Para isso, deve buscar uma abordagem relacional
entre sociedade e natureza e uma compreensao processual e dinamica da
constituicdo da paisagem, “para identificar e relacionar aquilo que na paisagem
representa as herancas das sucessivas relacbes no tempo entre a sociedade e a

natureza em sua interagao” (BRASIL, 1998, p. 26). Nesse sentido,



a analise da paisagem deve focar as dinamicas de suas transformacdes e
ndo simplesmente a descricdo e o estudo de um mundo aparentemente
estatico. Isso requer a compreensao da dinamica entre 0s processos sociais,
fisicos e biologicos inseridos em contextos particulares ou gerais. A
preocupacgdo basica € abranger os modos de produzir, de existir e de
perceber os diferentes lugares e territorios como os fendmenos que
constituem essas paisagens e interagem com a vida que os anima. Para tanto
€ preciso observar, buscar explicacdes para aquilo que, em determinado
momento, permaneceu ou foi transformado, isto &, os elementos do passado
e do presente que neles convivem (BRASIL, 1998, p. 26-27).

Os PCNs e a visdo de Lacoste (1988) se articulam ao defender que o ensino de
Geografia deve oportunizar o desenvolvimento de capacidades e habilidades para
pensar a dimens&do espacial em sua totalidade, de forma a estimular uma visao
transformadora do mundo através da analise sistémica das dinamicas interacées entre
sociedade e natureza.

Nessa perspectiva também, Schuck et al. (2020) destacam a necessidade de
desapegar-se de um padrdo de ensino baseado apenas na descricdo de fatos e
caracteristicas, embasado majoritariamente no livro didatico e que tem como objetivo
avaliar a memorizacdo de conceitos e conteudos. Em vez dessa abordagem
conteudista, e em consonancia com o discurso de Paulo Freire (2011), faz-se
necessario um ensino de Geografia que considera nos educandos a articulacdo dos
temas tratados e a capacidade de problematizar e resolver situacdes diversas.

Os conceitos e categorias da ciéncia geografica sdo relevantes para o
entendimento da disciplina, contudo, ndo deveriam ser o foco do ensino. A esséncia
da disciplina geografica merece ser direcionada para a conexdo entre os fatores e a
analise da relacdo das sociedades com o0 meio em que vivem, incentivando a visao
guestionadora e transformadora dos estudantes. Ainda mais que, no contexto atual,
muitas informacgBes geograficas podem ser obtidas em diferentes meios, como as
midias de massa e a internet, fazendo valer ainda mais a importancia do educador
como articulador desses conhecimentos e como mediador do processo de ensino-
aprendizagem a fim de promover a viséo sistémica nos educandos.

Nesse sentido, € bastante interessante a inser¢cdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagcdo no ensino da disciplina por permitirem o0 acesso a uma
maior quantidade de registros de informacgdes geograficas, “possibilitando o estudo
dos conceitos e das categorias da Geografia através de fotografias aéreas, imagens
de satélite, cartas geograficas, mapas, entre outros recursos” (SCHUCK et al., 2020,
p. 1143-4).



No campo da Geografia, além de tecnologias audiovisuais, por exemplo, que séo
ferramentas de uso mais geral, tem-se a especificidade das geotecnologias que
auxiliam na analise de fendmenos espaciais e estdo presentes no nosso cotidiano de
formas diretas e indiretas. Um uso corriqueiro é pelos aplicativos de localizagdo dos
dispositivos méveis, como o Google Maps e o Waze, e nos aplicativos de transporte,
como o Uber.

Lacoste (1988) em uma de suas obras mais conhecidas, A Geografia: Isso Serve,
em Primeiro Lugar, Para Fazer a Guerra, ressalta bastante a importancia da carta
[mapa] como a forma de representacéo geografica por exceléncia, principalmente por
ser sobre ela que sdo colocadas as informacfes para elaboracdo de estratégias,
podendo ser meio de acado e instrumento politico. O autor destaca seu valor com tanta
veeméncia ndo so pelo periodo de sua obra (lancada em 1988), mas por considerar
que as representacbes do espaco estavam muito concentradas em posse dos
detentores de poder e dos militares. E, quando acessiveis a populacdo em geral, esta
ndo sabia como |é-las e interpretd-las a fim de poder utilizar as representacdes em
seu favor.

Atualmente, as representacdes cartograficas ja estdo bem mais acessiveis a
populacao, sejam mapas, cartas e até mesmo as imagens de satélites. Contudo, ainda
€ valida a afirmacdo do autor sobre muitas pessoas nao saberem como |é-las e
interpreta-las. Além dos mapas e representacdes que sao usuais nos livros didaticos,
a ideia de usar ferramentas geotecnoldgicas nas aulas de Geografia € contribuir para
o estimulo do interesse e curiosidade dos educandos sobre as representacdes e
favorecer seu entendimento e compreenséo, levando em consideracdo que algumas
dessas tecnologias ja estdo presentes no cotidiano, como mapas dinamicos e
imagens de satélites que aparecem em jornais e programas de televisdo, em
aplicativos de localizacéo e transporte, entre outros.

O uso dessas ferramentas geotecnolégicas nas aulas pode favorecer o
desenvolvimento do pensamento espacial e auxiliar na compreensao de fendbmenos
geograficos. Além de apoiar a compreensao dos conteudos com aulas mais dinamicas
e participativas, seu uso no processo educativo pode também estimular a manipulacéo
dessas ferramentas pelos educandos e a curiosidade pelo mundo em que vivem.

Entretanto, a inser¢cdo das geotecnologias na educacao basica publica encontra
muitas dificuldades. Dificuldades estas que nao atrapalham apenas ao uso de

geotecnologias, mas a atualizacdo da educagéo escolar para as novas necessidades
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da sociedade, como a caréncia de infraestrutura nas escolas, a formacao deficitaria
dos profissionais de educacdo e a falta de tempo e/ou incentivo para cursos de

formacéo continuada®.

2.2 A CONSTRUCAO DO PROJETO

Como professora da rede publica municipal de ensino desde 2017, sempre tive um
incOmodo e uma sensacéo de desatualizac&o da infraestrutura e da organizacao das
escolas e de seus profissionais para 0os novos tempos, me incluindo nesse grupo. Com
a chegada da pandemia da COVID-19 e a necessidade de quarentena prolongada, o
ensino remoto se transformou em uma realidade e, em algumas instituicdes escolares,
as aulas online também, o que intensificou essa sensacao de desatualizacéo.

Nas duas redes municipais em que trabalhei durante a quarentena as principais
formas oficiais de contato entre educadores e educandos foram por meio de apostilas
impressas e atividades postadas em ambiente virtual. Ainda assim, uma das escolas
procurou ofertar aulas no formato online de modo ndo obrigatdrio aos estudantes, ja
gue nem todos teriam condi¢cdes de participar. Nessas aulas busquei experimentar
diferentes ferramentas digitais para estimular e dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem. Dentre as ferramentas utilizadas, o Google Earth foi bem recebido
pelos alunos e alunas, que demonstraram interesse e curiosidade pelas possibilidades
do programa.

Utilizei o programa compartiihando minha tela de computador para passear
virtualmente por lugares conforme estes eram mencionados no decorrer dos
contetdos trabalhados, ajudando na visualizacdo das paisagens tratadas e no
processo de localizacdo desses locais no globo terrestre. Os educandos também

3 para se ter uma visdo geral no aspecto formativo dos profissionais de educacgéo, nas grades
curriculares e nos fluxogramas disponiveis online, em 2022, de cursos de licenciatura em Geografia de
11 universidades publicas (UFC, UNB, UFMG, UFPE, UERJ, UFF, UFRJ, UFRRJ, UFRGS, UNICAMP
e USP), poucas apresentam como crédito obrigatorio disciplinas voltadas para o uso de novas
tecnologias no ensino basico de geografia. Na UFC os estudantes devem cursar como obrigatorias as
disciplinas: “Oficina Geografica | (Material Cartografico)” e “Oficina Geografica Il (Material Audiovisual)”.
A UFRJ oferece a disciplina obrigatéria Oficina Didatica de Cartografia e Sensoriamento Remoto. Na
UFPE, a disciplina obrigat6ria “Introducao e Aplicagdes de Geotecnologias” apresenta em sua ementa
tépicos como o uso de aplicativos em projetos de aprendizagem e softwares e sites educativos. Na
UNICAMP a disciplina obrigatéria “Praticas de Geociéncias na Educagao Basica” tem em sua ementa
que também sdo trabalhadas préaticas de ensino em sala de aula com recursos basicos, tecnoldgicos e
audiovisuais e a disciplina obrigatéria “Representacdes e Linguagens no Ensino de Geografia” objetiva
estimular a apropriagdo educativa da cartografia e das linguagens contemporaneas para o ensino de
geografia.
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contribuiam com pedidos para “visitar’ determinados lugares. Outro recurso utilizado
do programa foi a visualizacdo de imagens de satélite de anos anteriores, permitindo
a comparagcdo entre diferentes momentos. Conforme iamos nos aproximando
virtualmente dos locais, vendo fotografias e comparando as mudancas e
permanéncias ao longo dos anos, as impressdes expressas pelos estudantes
transmitiam bastante surpresa e interesse.

A partir dessa experiéncia me senti desafiada a incorporar mais (geo)tecnologias
na minha prética docente. Contudo, ainda me sentia muito despreparada e ingressar
no curso de poés-graduacdo em Educacdo e Novas Tecnologias foi essencial para
reflexdo e aprimoramento da proposta de utilizar ferramentas digitais no ensino de
Geografia em uma escola da rede municipal de Guapimirim (RJ).

Uma questao imprescindivel foi pensar em formas inclusivas de utilizar tais
ferramentas no ensino presencial, considerando que muitos estudantes ndo puderam
participar das aulas online por falta de equipamento e/ou acesso a internet e que a
escola ndo oferece laboratério de informatica nem internet aos educandos. A unidade
escolar em questéo ja teve laboratério de informatica, mas este foi desmontado logo
antes da pandemia. O acesso a Internet e a rede wi-fi € bastante restrito até mesmo
aos educadores, pois a rede nao funciona em boa parte da escola por dificuldade de
transmissdo do sinal de Internet. A localizacdo da unidade escolar, préximo a um
morro rochoso, também nédo favorece a conexdo por dados moveis de distintas
operadoras de telefonia.

Para definir a ferramenta a ser empregada em sala de aula, foi relevante considerar
também os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD
Continua 2019 que apontam “o telefone moével como o principal equipamento utilizado
para acessar a Internet pelos estudantes tanto na rede publica (96,8%) quanto na rede
privada (98,5%)” (IBGE, 2021, p. 9).

A proposta foi construida com base no uso do Google Maps como ferramenta
didatica por este ser um programa disponibilizado de maneira gratuita pela empresa
multinacional Google, que costuma ja vir instalado em aparelhos celulares, que é
conhecido por muitos estudantes — ainda que nao o utilizem — e que apresenta versao
para computador e dispositivos moveis.

O uso do Google Maps nas aulas de Geografia teve a intencédo de trazer
materialidade para temas muitas vezes abstratos para os educandos, contribuir para

uma aprendizagem mais significativa e, principalmente, estimular o pensamento
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geografico (CAVALCANTI, 2019) nos estudantes. Por meio da leitura e interpretacéo
das imagens de satélite e do recurso Street View* os estudantes podem passear
virtualmente por diversos lugares e conhecé-los por outros angulos. Para isso, séo
necessarios alguns conhecimentos basicos sobre sensoriamento remoto que foram
passados a partir do uso da ferramenta, isto €, a partir da necessidade pratica ao
longo do exercicio em sala.

A escolha do programa/aplicativo teve relagdo ainda com o fato de ser muito
utilizado pela nossa sociedade para verificar rotas e outras utilidades basicas. Assim,
nao é algo completamente novo, porém pode ser usado de uma forma diferente da
usual incentivando a curiosidade e a autonomia dos alunos e alunas, ndo s6 no uso
desse aplicativo especifico, mas também — e sobretudo — na interpretacdo da

paisagem por meio de imagens de satélites.

2.3 PROPOSTA METODOLOGICA

O trabalho tem uma abordagem qualitativa jA que sua pretensdo € explorar a
insercdo de geotecnologia no ensino. A pesquisa qualitativa, segundo Prodanov e
Freitas (2013), considera que ha uma relacéo dindmica entre o mundo real e o sujeito
pesquisado, que existe um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade desse sujeito que ndo pode ser traduzido em niameros. Assim, incorpora,
em seu fazer, o sujeito e sua subjetividade, valorizando a construcao peculiar das
praticas cotidianas, que passam a ser vistas, ndo por seus produtos palpaveis,
objetivados, quantitativos, mas pelo processo significativo de sua construcao, onde se
incorporam as representacdes, os significados e o sentido existencial elaborado.
Nesse sentido, a abordagem qualitativa tem o ambiente como fonte direta de dados e
o(a) pesquisador(a) mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo.

O artigo apresenta o relato de experiéncia sobre as aulas desenvolvidas com uma
turma de oitavo ano da Escola Municipal Maximino José Pacheco, em Guapimirim,
municipio da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, durante o segundo semestre do

ano letivo de 2022. Foram realizadas trés aulas com o uso do Google Maps.

4 0 street View é um recurso do Google Maps que permite aos usudrios uma viséo ao nivel do solo de
algumas regides. Importante ressaltar que ndo séo todas as areas que apresentam esse recurso, sendo
este um ponto relevante de salientar e discutir durante as atividades.
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O uso do aplicativo foi restrito a tal quantidade de aulas pela infraestrutura ofertada
pela escola:

e As salas de aula sdo muito claras e ndo possuem cortinas. Dessa
maneira foi preciso o uso do auditério para as atividades, o que requer
agendamento prévio e a ndo compatibilidade com outras atividades de
secretaria de educacdo, que utiliza com frequéncia o auditério da
unidade escolar por esta ser localizada no centro do municipio;

e A escola possui um projetor que segue a mesma logica de uso do
auditorio. Nesse quesito optei por utilizar o meu proprio projetor ja que
possuo mais experiéncia com ele e é mais pratico de transportar dentro
da unidade;

e Apesar da escola possuir um computador com torre para uso em
conjunto com o projetor, optei por utilizar o meu laptop pois, com isso,
pude deixar alguns pontos de interesse ja marcados no programa e
algumas imagens previamente carregadas durante o planejamento em
casa, além da maior portabilidade do laptop;

e Por fim, a rede de Internet da escola ndo chega no auditério e precisei
utilizar os dados méveis da minha operadora telefénica, o que,
infelizmente, foi bastante problematico ja que nao funcionava muito bem
nessa parte da unidade escolar.

A primeira aula foi uma atividade de sensibilizacdo sobre a ferramenta, suas
possibilidades e limitagdes. A segunda, logo na sequéncia da primeira, foi preparada
sobre o contetdo do continente americano. E, a Ultima, ja no quarto bimestre, sobre o
conteudo do continente africano.

A segunda e a terceira aulas buscaram dar continuidade aos estudos sobre o
contetido de América e Africa do curriculo escolar para o oitavo ano, apresentando
um panorama mais geral e procurando incentivar a curiosidade epistemoldgica
(FREIRE, 2011) dos estudantes. Para estimular essa curiosidade critica procurou-se
debater alguns estereotipos sobre 0s continentes em conjunto com a utilizacdo da
ferramenta. O formato da aula que busca questionar padrbes e sensos comuns €
inspirado em uma perspectiva de educacio voltada “para o social, para o politico e
para o ideolégico”, para “transformacao social’, como defendido por Gadotti (2000).

Nesse sentido, procurou-se contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e
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participativos em vez de tentar transmitir dados e informac¢des que serdo facilmente
esquecidos.

Sobretudo, as aulas foram construidas na perspectiva de estimular o pensamento
geografico nos educandos, como defendido por Cavalcanti (2019). Para a autora, “a
Geografia serve na escola e na formagao das pessoas para pensar”, a partir de um
“‘modo peculiar de pensamento”, “pensar pela Geografia” (CAVALCANTI, 2019, p. 10-
11).

O pensamento geografico ndo € apresentado ou defendido apenas por Lana
Cavalcanti (2019), contudo, nesse seu livro que trata da relevancia social do ensino
de Geografia, a autora consegue reunir diversos autores que tratam do tema e expor
uma reflexdo sobre o que vem a ser esse pensamento peculiar da Geografia e como
tal peculiaridade deve ser encarada no ensino da disciplina na educacgéo basica para

gue tenha relevancia social essa disciplina continuar nos curriculos escolares.

Considerando o que propdem os autores abordados anteriormente, que a
Geografia € uma visao totalizante de um ponto de vista da realidade (o ponto
de vista espacial), e que este se relaciona a uma visdo particular de espacgo
— 0 espaco geogréfico, que desenvolve uma capacidade de pensar sobre a
realidade na articulagdo dialética das dimensdes absoluta, relativa e
relacional, entende-se que o pensamento geografico é a meta principal desse
campo disciplinar: sua condi¢éo e seu resultado (CAVALCANTI, 2019, p. 80)

Assim sendo, ao se ensinar um conteudo, o que se busca ensinar é,
essencialmente, uma maneira de pensar, uma forma de analise das informacdes e
explicacbes veiculadas. A peculiaridade da Geografia frente outras ciéncias é
desvendar a espacialidade das préticas sociais, € questionar por que tal fendmeno
acontece de tal forma em determinado lugar e ndo em outro. A Geografia escolar deve
contribuir para que os educandos, como cidadaos, desenvolvam a capacidade de
compreender, analisar e argumentar sobre o mundo em sua dimenséao espacial. Vale
ressaltar que a dimensdo espacial vai muito além da localizagdo, abarcando
distribuicdo, extensdo, distancia, posi¢cdo, escala, analogia, causalidade e
conectividade.

Nas palavras de Cavalcanti (2019):

Entre a identificacdo dos fendbmenos e das relagbes dos componentes
espaciais e as praticas esta a atitude do sujeito, mas esse sujeito € ativo,
historico, social, e pode agir a partir das indagag6es: Onde? Por que ai? Qual
o significado disso para a humanidade, para o grupo diretamente afetado,
para si mesmo? Essa é a meta do ensino (CAVALCANTI, 2019, p. 98).
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As aulas foram construidas, entdo, no sentido de despertar a curiosidade critica,
guestionando padrdes e sensos comuns, e de agucar o pensamento geografico dos

educandos, como descrito a seguir.

2.4 RELATO DAS ATIVIDADES

Essa subsecédo do trabalho apresenta o relato dos trés dias de aula com a
ferramenta Google Maps, sendo o primeiro dia de sensibilizacdo e as demais

intervencdes sobre o conteudo do continente americano e africano, respectivamente.

2.4.1 PRIMEIRO DIA

No retorno do recesso escolar do meio do ano de 2022, contei aos alunos e alunas
da turma de oitavo ano sobre o meu projeto de pds-graduacao e que, em acordo com
a direcao da escola, a turma havia sido escolhida para sua aplicagédo. Os estudantes
nao esbocaram animacao nem resisténcia ao projeto de imediato, mas preocuparam-
se se isso traria alguma demanda a mais para eles. A partir da negativa em relacdo a
uma demanda extra para eles ficaram mais abertos a proposta.

O conteudo foi sendo trabalhado com a turma de acordo com o cronograma previsto
e a primeira intervencgao sobre o projeto proposto foi uma aula de sensibilizacdo sobre
a ferramenta Google Maps aplicada no dia 17 de agosto de 2022. Essa atividade teve
por objetivo: apresentar o programa, suas possibilidades e limitages; identificar
continentes e paises ao redor do mundo; e reconhecer elementos (como floresta, area
urbana e curso de agua) em imagens de satélite.

Com duracdo de uma hora e quarenta minutos, a aula foi iniciada com o video
“Nunca é noite no mapa” de Ernesto de Carvalho®, de aproximadamente seis minutos,
para abrir caminho para discussao sobre as possibilidades e limitagées da ferramenta.
No video, o autor permite refletir principalmente sobre o recurso Street View, que exige
a passagem de um carro da empresa Google com cameras acopladas pelas ruas e
localidades (Figura 1). O autor coloca em questéao a suposta imparcialidade do carro
e das cameras ao passar pelos lugares, assim como os lugares onde o carro e as

cameras percorrem € nao percorrem por nao serem “seguros’.

5 Link para acesso ao video nas referéncias ao final do trabalho
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Figura 1: Imagem do carro da empresa Google

Fonte: Imagem retirada do video “Nunca é noite no mapa” de Ernesto de Carvalho

Os estudantes se interessaram substancialmente pelas cenas nas quais agentes
policiais abordam jovens de periferia em muros e esquinas da cidade e pela questao
do carro, durante alguns anos, ndo percorrer certa rua e, a partir de determinado
momento, o lugar ser considerado percorrivel. Com isso, o debate se deu em torno da
neutralidade da ferramenta e das tecnologias. Os educandos questionaram e
problematizaram, por exemplo, o padrdo dos jovens que apareciam em abordagens
policiais e o que mudou na localidade na qual o carro da Google nao transitava e anos
depois passou a transitar.

Em seguida, foi projetada a tela do meu computador com o programa. Também
disponibilizei a internet do meu celular para que os estudantes pudessem acessar 0
aplicativo pelos seus dispositivos moveis. Mesma internet que utilizei no meu
computador, ja que a escola ndo tem rede de internet que chegue em todas as salas
de aula e no auditorio ou que seja liberada para os estudantes. Inicialmente a proposta
era projetar a tela do meu celular para fazer a mesma atividade que os alunos e
alunas. Contudo, o cabo necessario para projetar a tela do celular ndo foi facil de

encontrar e ndo tinha um precgo acessivel.
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Navegamos pelo programa/aplicativo de forma orientada, mas aberta a sugestdes
e curiosidades dos educandos, considerando que essa atividade de sensibilizacao
ndo estava vinculada a um unico conteudo e tinha a intencdo também de apresentar
elementos para interpretacao e leitura de imagens de satélite. Assim, fiz a navegacéao
pelos locais sugeridos pelos educandos através do computador com a tela projetada
e eles se dividiram em grupos para acompanhar a navegacéo pelo aparelho celular
de alguns deles.

Essa atividade foi a que melhor permitiu o exercicio da funcéo de professora como
mediadora, com o protagonismo tendo se deslocado da minha orientacdo para as
sugestdes dos estudantes e estes puderam realizar a navegacao por conta propria
nos dispositivos méveis, com isso eu era solicitada apenas em ocasifes de duvida
sobre o0 uso do aplicativo ou sobre os lugares. Ainda assim, houve momentos em que
precisei destacar determinados pontos, principalmente relacionados aos elementos
para interpretagéo e leitura de imagens de satélite.

Nessa primeira experiéncia com o aplicativo, os estudantes se mostraram
entusiasmados e bastante curiosos por visitar virtualmente diferentes lugares do
mundo, principalmente os que eles escolheram, reforcando o potencial das
ferramentas digitais como estimuladoras da curiosidade epistemologica e do interesse
por aulas mais dinamicas. Os alunos e alunas puderam visualizar as imagens de
satélite desde a escala dos continentes (Figura 2) até escalas grandes com maior
proximidade das localidades e fotografias ao nivel da rua pelo recurso do Street View
(Figura 3). Ao longo da atividade fomos identificando elementos das imagens de
satélite, como deserto, floresta, cursos de agua, area agricola e area urbana. E, ao
nivel da rua, eram surpreendidos com as populacdes locais praticando atividades
diversas de seus cotidianos, além de poderem observar as construcdes e

modificagdes humanas na paisagem.
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Figura 2: Imagem da América do Sul vista do espaco

Fonte: Imagem retirada do programa Google Maps

Figura 3: Imagem do centro de Salvador (BA)

Fonte: Imagem retirada do programa Google Maps utilizando o recurso Street View
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A atividade seguiu até 0 momento em que os alunos e alunas comecaram a
dispersar a atencao e a utilizar a internet para outros fins, coincidindo com o fim da
duragao da aula. Por ter ocorrido ao final da atividade, o uso da internet para outros
fins ndo chegou a ser uma grande questao ou um problema, mas € provavelmente um
ponto a ser pensado e tratado quando se utiliza ferramentas digitais no processo de

ensino-aprendizagem.

2.4.2 SEGUNDO DIA

A segunda intervencdo foi realizada na semana seguinte a atividade de
sensibilizacdo sobre a ferramenta, no dia 24 de agosto de 2022, e teve o tema
“Ameérica: descobrindo um continente através do Google Maps”. Seus objetivos foram
identificar o continente americano, diferenciar continente de paises, conhecer
virtualmente alguns paises e localidades da Ameérica e reconhecer elementos em
imagens de satélite, tudo com foco em questionar padrdes e sensos comuns e agucar
0 pensamento geografico dos educandos.

A América é um continente muito diverso, tanto em aspectos fisicos-naturais quanto
populacionais e culturais. A grande extensdo no sentido norte-sul e seu relevo
contribuem para a grande variedade de paisagens presentes no continente
americano. Assim como as civilizacbes pré-colombianas e o passado colonial
forneceram os elementos para as culturas e populacdes diversificadas e a forma que
usam e ocupam atualmente o territorio.

A atividade buscou dar continuidade ao contetdo tratado em sala sobre o
continente americano. Apds a preparagcdo com a arrumacdo dos equipamentos
(projetor e computador) e do auditério para que os alunos e alunas pudessem observar
a projecao do computador, iniciamos a aula que teve duracéo total de uma hora e
gquarenta minutos.

Os estudantes ja tinham, entdo, contato prévio com o conteudo e com algumas
poucas imagens e mapas, pois o livro didatico utilizado na rede municipal ndo é rico
em imagens e apresenta mais elementos textuais. A intervencao foi iniciada com a
pergunta: O que vocés esperam encontrar no continente americano durante esse
passeio virtual? E seguida de uma chuva de ideias sobre a questédo. Tal pergunta e

chuva de ideias tiveram a intencdo de trabalhar os estereotipos construidos nas
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mentes dos educandos(as), partindo das respostas para o passeio virtual buscando
identificar elementos que concordem ou destoem das percepgdes comentadas.

A atividade teve um roteiro pré-estabelecido para que diferentes paises e paisagens
fossem percorridos, passando pela América do Norte, América Central e América do
Sul, utilizando também o recurso Street View para visualizagdo ao nivel do solo
incluindo as populagdes locais e constru¢des historicas. Apesar disso, partiu dos
comentarios para o passeio e o roteiro serviu de base para que nada fosse esquecido.
O pensamento geografico foi trabalhado ndo s6 na interpretacdo das imagens de
satélite e paisagens, mas também nas transi¢cdes de escala e nas associacdes entre
paisagens e modos de vida.

Nessa aula ndo foi liberada a internet para que os estudantes navegassem pelos
seus celulares pois o sinal da rede moével ndo estava muito bom e nao foi suficiente
para utilizar no computador e em outros dispositivos. Com isso, tiveram que
acompanhar toda a atividade pelo projetor. Esse ponto perceptivelmente deixou os
alunos e alunas menos envolvidos com a atividade e com mais recorréncia tiveram
que ter a atencdo chamada de volta para o projetor. Foi notavel também que alguns
se interessaram muito mais que outros, perguntando mais e demonstrando mais
curiosidade sobre as paisagens e modos de vida.

A dificuldade de acesso a internet se mostra um grande empecilho a colocacédo em
pratica de alguns preceitos tedricos e metodologias inovadores que dependem de
ferramentas digitais e, principalmente, do uso pelos estudantes da rede de internet,
pois mesmo com o interesse dos educadores ndo temos a estrutura basica para o
desenvolvimento dessas atividades. No caso relatado, os alunos e alunas estiveram
mais interessados na experiéncia quando puderam manipular o aplicativo por conta
propria e ndo s6 observar seu uso pelo projetor. Com isso, demonstrou-se mais
eficiente o uso da ferramenta digital para o processo de ensino-aprendizagem quando
h& a possibilidade de manipulacédo pelos proprios educandos, sendo eles sujeitos

ativos no processo e ndo apenas espectadores.

2.4.3 TERCEIRO DIA

A Ultima intervencdo com o programa Google Maps ocorreu jA no més de
novembro, no dia 16, dando continuidade ao planejamento e ao curriculo da disciplina

de Geografia do oitavo ano. A constru¢cdo dessa aula seguiu bastante o roteiro da
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segunda intervencao, porém direcionada ao continente africano, que € ainda mais
desconhecido pelos estudantes e bastante estereotipado por imagens e concepcdes
de fome e miséria.

A atividade teve o tema “Africa: descobrindo um continente através do Google
Maps”. Seus objetivos foram identificar o continente africano, diferenciar continente
de paises, conhecer virtualmente alguns paises e localidades da Africa e reconhecer
elementos em imagens de satélite, com foco em questionar padrées e sensos comuns
e agucar o pensamento geogréafico dos educandos.

A Africa € um continente bastante diverso, tanto em aspectos fisico-naturais quanto
populacionais e culturais. Contudo, muitas vezes, € imaginado como um Unico
territério ou pais no qual s6 existe pobreza e criangas passando fome. E evidente que
muitos paises africanos apresentam instabilidade politico-econémica e estdo
expostos a diversos problemas sociais, econémicos e politicos. No entanto, sdo mais
do que crises.

Para tratar do continente africano os estudantes ja haviam sido questionados sobre
as concepcdes que traziam sobre a Africa no inicio do contetido. Dessa forma e pela
proximidade com as avaliacdes do quarto bimestre, o roteiro da atividade seguiu uma
proposta de revisdo do conteddo, mas sempre aberta as intervengdes e curiosidade
dos alunos e alunas. O passeio virtual passou por diferentes paises, capitais e pontos
relevantes do continente, incluindo os aspectos de relevo, hidrografia e vegetacao
tratados em aula, a fim de demonstrar a diversidade de paisagens e modos de vida
em Africa.

A Ultima intervencdo, infelizmente, foi muito prejudicada pelo estado da internet no
dia, que apresentou bastante instabilidade e dificultou substancialmente a dindmica
da atividade, demorando muito para buscar as localidades e carregar as imagens.
Com isso, os estudantes foram dispersando a atencéo rapidamente e a atividade com
0 programa durou menos tempo que o planejado inicialmente. Com aproximadamente
uma hora de atividade realizada, voltamos para a sala de aula e discutimos sobre o
gue conseguimos visitar virtualmente contrapondo as constru¢des mentais que tinham
previamente sobre o continente em uma roda de conversa.

Certamente essa intervencao foi uma das menos produtivas para os estudantes e
a mais frustrante para mim. Contudo, n&o deixou de ter sua utilidade e tocar os alunos
e alunas em algum sentido, mesmo que minimamente. Prova disso foi que,

recentemente, ja em 2023 — ano escolar em que n&o continuei dando aula para a
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turma que realizei o projeto no ano anterior —, uma das alunas me encontrou pelos
corredores da escola e comentou que estava com saudades das aulas com Google
Maps e que lembrava até o momento do Monte Quilimanjaro, ponto mais alto do
continente africano que visitamos virtualmente.

Ao final das trés intervencdes, além de um aprofundamento no conhecimento
especifico sobre os continentes tratados, foi notavel também a evolucdo dos
estudantes na leitura e interpretacdo de imagens de satélite e na compreenséo de
representacbes em diferentes escalas. Ao observar imagens de satélite no livro
didatico, os alunos e alunas conseguiram reconhecer muitos elementos, como areas
em que predominavam construcdes humanas, areas de floresta e areas de deserto
ou desmatadas. Também conseguiram articular melhor as mudancas de escalas entre
as representacdes geograficas presentes no material didatico, percebendo a transi¢éo
de um mapa pouco detalhado para ilustrar a localizacdo de algo e outro com mais
detalhes, por exemplo.

O uso do programa também fortaleceu o entendimento de interdependéncia entre
os fatores geogréficos para conformacdo das sociedades, seus modos de vida e
interacbes com o territério. Por exemplo, os estudantes fizeram mais associacfes
entre o clima e o relevo de determinada localidade e as atividades econdmicas
desenvolvidas ou a forma de ocupacéo do lugar.

Nesse sentido, apesar das dificuldades do percurso, a incluséo de TDICs no
ambiente escolar demonstrou-se positiva para o processo de ensino-aprendizagem e
para melhor compreensao do mundo globalizado em que vivemos. Por outro lado, a
falta de acesso a internet atrapalhou o aprendizado mais efetivo sobre o uso da
ferramenta em si pelos proprios estudantes, assim como um maior protagonismo
deles durante as atividades. Nas duas experiéncias em que o projetor foi 0 meio pelo
gual os alunos e alunas acompanharam a utilizacdo do Google Maps assumir o papel
de professora como mediadora foi consistentemente prejudicado, pois continuei como
protagonista das aulas e de certa maneira com o papel de centralizadora do

conhecimento, o que néo era o objetivo das atividades.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As intervencdes realizadas com o aplicativo Google Maps nas aulas da disciplina

de Geografia foram percebidas como positivas para 0 processo de ensino-
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aprendizagem. Os estudantes, em geral, demonstraram interesse e curiosidade
durante as atividades. Com relacdo aos objetivos de incentivar a curiosidade
epistemoldgica, questionar padrbes e sensos comuns e agucar 0 pensamento
geografico, foram atingidos dentro das limitacdes estabelecidas pela estrutura da
unidade escolar. Durante as aulas, os alunos e alunas se surpreendiam com certas
paisagens e situacdes cotidianas, debatiam sobre as diferencas e semelhancas em
relacdo ao que imaginavam e ao que observavam e, ao final, das intervencoes
realizadas demonstraram avanco na leitura e interpretacdo de imagens de satélite e
na compreensdo de representacdes em diferentes escalas. Além disso, foi bastante
interessante o uso da ferramenta para mostrar como a associagdo entre aspectos
geograficos influencia e é influenciado pelo modo de vida das diferentes sociedades.

Os principais desafios foram relacionados a estrutura da unidade escolar. Um deles
foi a necessidade de transferir a turma de sua sala de aula para outro local, o auditério,
para melhor visualizacdo da imagem projetada, o que quebrava de certa maneira a
dindmica da aula e ndo permitiu que a ferramenta digital fosse usada de forma mais
fluida e constante em diferentes aulas. Contudo, o obstaculo mais relevante
certamente foi a dificuldade de acesso a internet, que atrapalhou o plano de os
estudantes poderem utilizar conjuntamente com a projecdo o aplicativo em seus
dispositivos moveis e a execucao das atividades planejadas, em especial a Gltima que
foi a mais prejudicada.

Com isso, evidencia-se a necessidade de investimentos na educacgao de forma a
adequar e atualizar as escolas para comportar novas metodologias e ferramentas de
ensino-aprendizagem. Ainda mais quando isso € uma cobranca por parte dos gestores
do sistema educacional. Outro investimento também relevante é no incentivo a
formacao continuada dos profissionais de educacéo, para que sejam estimulados a
construir atividades e aulas de acordo com as necessidades dos alunos e alunas
desse mundo globalizado e permeado por tecnologias digitais.

A escola, especialmente a escola publica, tem o potencial de ser um local onde os
estudantes conseguem acesso ao que ndo possuem em suas casas. A internet é um
desses elementos que, em conjunto com uma inclusao digital critica, deveria receber
mais atencgéao e investimento dos gestores.

As possibilidades de trabalho com geotecnologias e ferramentas digitais tanto no

ensino de Geografia como das demais disciplinas e em projetos interdisciplinares séo
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imensas, mas se a estrutura ofertada ndo for adequada, torna-se uma grande

odisseia.
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