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Nunca antes na Historia houve tantos seres humanos que
desconhecessem tanto e estivessem tdo excluidos dos processos e
das decisoes que determinam suas condicoes de existéncia.

Enrique Leff



RESUMO

Visando aproximar, dentro da realidade cotidiana, os saberes ancestrais da terra a partir de uma
pratica artistico pedagdgica em um espago escolar, o presente trabalho apresenta a sua proposta
pautado em visdes amerindias e conhecimentos, dentre outros, da agroecologia. Para tanto nos
aproximarmos do pensamento de liderancas indigenas e tedricos como Raoni Caiapd e Ailton
Krenak, para abordar a urgéncia de repensarmos nossos passos que tem seguido rumo a
destruicdo massiva da natureza e da qualidade da nossa experiéncia de vida; Edgar Morin, que
nos sugere refletir e agir direcionados por um modo de fazer baseado em um processo
experimental do caminho pedagogico. A partir de artistas como Jorge Menna Barreto e Janice
Appel, buscamos nos aproximar da experiéncia artistica contemporanea de tematica ambiental.
Neste percurso e junto a bibliografia mobilizada mais a aplicagdo de uma agdo artistico-
educativa embasada na reflexdo do ser no meio e a consequéncia de suas escolhas, buscou-se
refletir sobre: curriculo escolar e o papel deste, na reprodugdo de sistemas ideologicos-
econdmicos hegemonicos que seguem deteriorando a natureza e a nossa experiéncia de estar
no mundo.

Palavras-chave: Saber Indigena; Agroecologia; Pedagogias; Arte Contemporanea.
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INTRODUCAO

Se ja houve outras configura¢des da Terra, inclusive sem a gente aqui,
por que é que nos apegamos tanto a esse retrato com a gente aqui?

(KRENAK, 2019: 58)

Corriqueiramente, nas mais diversas midias e até mesmo na observagdo dos nossos dias,
podemos perceber que o modo deletério como temos conduzido a nossa relagdo com o meio
ambiente tem ocasionado situacdes que direta ou indiretamente nos atinge de forma negativa.
Seja em nossa satde fisica, mental e nas nossas relagdes sociais. O afastamento da natureza tem
nos conduzido a um empobrecimento dos nossos dias de tal maneira que acabamos por
negligenciar a importancia que ¢ nos mantermos conectados a ela para a manuteng@o da nossa
propria espécie e qualidade de vida. Neste trabalho, uma perspectiva amerindia vem nos

impulsionar a olhar para as nossas escolhas de modo a questiona-las.

E sob essa mesma perspectiva nos debrucamos em possibilidades de atuacdes viaveis que
sejam capazes de despertar conscientizagdo e consequente novas possibilidades de escolhas
cotidianas, a partir da compreensdo dos processos que nos acometem diariamente, € aos quais
estamos submetidos. Visando uma possivel reestruturagdo de organizacao coletiva por meio da
educagdo ambiental, que para Reigota (2011), € um tema pertinente em nosso tempo e esta em
voga em diversos setores da sociedade, ndo apenas em pequenos grupos de discussdo e atuagao.
Se tornando no espago educacional especialmente importante por se tratar de uma esfera que

visa a transformagao social, ampla e emancipadora (MESZAROS, 2008).

Sendo assim, o primeiro capitulo aborda uma visao indigena de perceber o mundo e como
por meio de um saber cientifico, ao se apropriar deste modo de olhar, poderia-se pensar, atuar
em ambientes escolares e ndo escolares a fim de promover uma reflexdo a respeito da nossa
propria existéncia. No segundo capitulo, sdo exemplificadas agdes artisticas contemporaneas
que dialogam com a temadtica em questdo e se mostram caminhos para um pensar a educagao a
partir de seus modos de fazer. Ja no terceiro, uma pratica realizada em uma escola publica,
embasada nas teorias e agdes acima, mostra o quanto o espaco escolar ¢ um ambiente possivel
para a reflexdo da nossa vivéncia diante da natureza a partir da construgdo experimental nesse

Processo.



1. CAPITULOI-SER NATUREZA

Este capitulo ¢ direcionado inicialmente a importancia das cosmologias amerindias para o
pensar e habitar a Terra. Como, a partir de dados e pensamentos cientificos contemporaneos,
tém-se percebido que o entendimento indigena que percebe a todos os seres vivos parte da
natureza, nenhum mais ou menos importante, ¢ digno de atengdo dados os resultados das
escolhas ocidentais nocivas a vida do meio ambiente e de nossa propria espécie. Em seguida,
sdo apresentados exemplos de institui¢des que, reconhecendo o valor dos saberes ancestrais,
desenvolvem propostas que t€ém por objetivo aproximar a relacao individuo/natureza de modo
a conscientizar a populacao cada vez mais acerca das questoes socioambientais. E por Gltimo ¢
trazida a educagao formal e a necessidade de se repensar sua estrutura curricular a partir dos
pensamentos ndo hegemodnicos na sociedade para que de modo mais abrangente a sociedade

possa recalcular a sua rota.

1.1. Retorno as cosmologias amerindias

Esse contato com outra possibilidade implica escutar, sentir, cheirar,
inspirar, expirar aquelas camadas do que ficou fora da gente como
“natureza” (KRENAK, 2019: 69-70).

A janela pela qual os seres humanos se percebem parece se tratar de uma abertura de
percepg¢ao similar a que os outros seres, sejam animais ou espiritos - como frisa Viveiros de
Castro (1996) - também se reconhecem. Pois se os humanos se notam cagadores diante de
animais, ha certos animais que se mostram cacadores enquanto se direcionam aos humanos
como cagas. Dentro de uma determinada cultura de organizacdo de vida, hd uma jun¢do de
comportamentos que visa a manutencao de suas respectivas espécies e funcionamento do grupo.
E aqui podemos citar também a poténcia das plantas, dos solos, rios € mares nesse processo. O
que, de modo geral, ndo difere das escolhas humanas de sobrevivéncia no mundo. Ou seja,
levando em consideracdo essa perspectiva, no caso indigena amazdnico, um dos principais
pontos de diferenciagcdo entre os seres estd no formato e especificidade de seus corpos, como

estes existem no globo.
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Concordando com esta perspectiva, podemos dizer que ndo ha uma hierarquia entre os
seres que outorgue a um ou outro o direito de se colocar enquanto proprietario - ou superior -
de qualquer que seja a forma de vida. Nesse caso, 0 modelo de experiéncia coletiva passa pela
humanidade no que diz respeito ao seu trato, € ndo no sentido da no¢do que se tem de uma
natureza; fauna e flora, associadas a um desvalor - percepgao da racio ocidental em face as
diferencas que a percep¢ao amerindia coloca em pauta. Ponto crucial que difere a cosmologia
amerindia da cosmologia evolucionista (CASTRO, 1996). Esta tiltima, a nossa em questao, pela
qual temos conduzido a nossa sociedade, nos percebendo enquanto seres em maior estado de
desenvolvimento evolutivo e a outros dignos de serem exterminados para o nosso proprio

consumismo e interesses comerciais econdmicos.

Uma das principais liderancas que defende esse olhar o mundo de acordo com a cosmologia
amerindia, e suas formas de vida, ¢ o cacique Raoni do povo Caiap6, conhecido pelo seu
empenho em fazer serem respeitados os valores e costumes indigenas (reconhecimento,
inclusive, que o fez ser indicado ao Prémio Nobel da Paz no ano de 2020).! Raoni recolhido ha
alguns anos, tornou vir a publico ap6s ataques verbais que sofreu do atual presidente do Brasil,
Jair Bolsonaro, que insiste em ndo preservar, por meio de falas e politicas de seu governo, os
direitos dos povos originarios.? Nessa retomada de dialogo por meio de grandes canais de
comunicacao, como € o caso do jornal britanico The Guardian, Raoni nos fez uma adverténcia
quanto a nossa insisténcia em manter um modelo de vida que ndo somente € capaz de suprimir
a diversidade de vida sobre a qual a estrutura da sociedade ocidental tenta se sobrepor, mas
também de dar fim aos elementos fundamentais que essa mesma sociedade explora para obter

seu lucro. No caso, os elementos da natureza.

Para ele essa relagdo de parte dos seres humanos com a Terra, que acha vélido o seu uso
para beneficio de alguns poucos, ao passo que essa mesma forma de utilizagdo do Planeta
conduz tantos outros grupos de seres humanos a escassez,® ¢ um caminho de perdicdo onde nio
¢ possivel o encontro consigo mesmo, pois no manuseio da agua, do solo, das plantas, dos
animais, da biodiversidade de uma regido para a implementacdo de uma monocultura estd a

morte, que para uns pode representar o fim de alguns componentes naturais em um determinado

! https://www.nationalgeographicbrasil.com/meio-ambiente/2019/10/quem-e-raoni-metuktire-caiapo-apontado-
como-candida

to-ao-nobel-da-paz - Acessado em margo/2022.

2 https://revistagalileu. globo.com/Sociedade/noticia/2019/1 1/conheca-historia-do-cacique-raoni-metuktire.html -
Acessado em margo/2022.

3 https://www]1.folha.uol.com.br/mercado/2019/10/diferenca-de-rendimentos-entre-pobres-e-ricos-e-recorde.
shtml - Acessado em mar¢o/2022.
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local. Enquanto para outros, como para o povo Caiapd, essa experiéncia significa o proprio
corte com a esséncia da vida humana, que estd no respeito a terra, aos rios, arvores... € seus

espiritos.

Por muitos anos, nos, os lideres indigenas e os povos da Amazonia,
temos avisado vocés, (...). O que vocé estd fazendo mudard o mundo
inteiro e destruird nossa casa — e destruira sua casa também. Pedimos
que vocé pare o que esta fazendo, pare a destruicdo, pare o seu ataque
aos espiritos da Terra. Quando vocé corta as arvores, agride os espiritos
dos nossos ancestrais. Quando vocé procura minerais, empala o coragdo
da Terra. E quando vocé derrama venenos na terra e nos rios — produtos
quimicos da agricultura e mercurio das minas de ouro — vocé
enfraquece os espiritos, as plantas, os animais ¢ a propria Terra. Quando
vocé enfraquece a Terra assim, ela comega a morrer. Se a Terra morrer,
se nossa Terra morrer, nenhum de nds sera capaz de viver, e todos nos
também morreremos. Por que vocé faz isso? Vocé diz que ¢é para o
desenvolvimento — mas que tipo de desenvolvimento tira a riqueza da
floresta e a substitui por apenas um tipo de planta ou um tipo de animal?
(...) Podemos ver que ¢ para que alguns de vocés possam obter uma
grande quantia de dinheiro. Na lingua Kayap6, chamamos seu dinheiro
de piu caprim, “folhas tristes”, porque ¢ uma coisa morta e inutil, e traz
apenas danos e tristeza. (...) Vocé tem que mudar a sua maneira de viver
porque esta perdido, vocé se perdeu. (...) Precisamos proteger a Terra.
Se ndo o fizermos, os grandes ventos virdo e destruirdo a floresta. Entdo
vocé sentird o0 medo que nds sentimos (Cacique Raoni Metuktire, da
nacdo Kayapd, ao jornal britdnico The Guardian, em setembro de
2019).4

Em Ideias para adiar o fim do mundo, Ailton Krenak (2019) aponta a escolha pela
modernidade como fator responsavel pelo afastamento continuo da humanidade em relacao a
terra. Acredita que nesse processo as pessoas se desvinculam das suas profundas memorias
ancestrais para viverem em um “formato absurdo de civilizacdo”. Um formato que busca
homogeneizar os individuos e os espagos de convivéncia anulando as diferentes cosmovisdes
existentes ao romper com os habitos, historias e conhecimentos dos povos antigos. O que nos
remete a Harvey (2016) que afirma, inclusive, ser esse o cerne da ideia de modernidade: a
ruptura, que, por meio de uma trajetoria fragmentaria, descredibiliza realidades vigentes que

fujam a objetividade e a linearidade na experiéncia da vida coletiva.

4 https://www.theguardian.com/commentisfree/2019/sep/02/amazon-destruction-earth-brazilian-kayapo-people -
Acessado em margo/2022.
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Sob a justificativa de alcancar um lugar comum tecido pela ordem da razdo, em que a
tradicao perde o seu status quo, a ideia de desenvolvimento defendida por parte da humanidade
promove de modo pratico o avango das grandes corporagdes sobre a Terra, como diz Krenak
(2019). Além disso, ele ainda exemplifica esse movimento ao citar a expansao das grandes
metropoles do mundo como Nova York, Berlim, Sao Paulo etc., e suas respectivas semelhangas
estéticas e de modus operandi, ao dizer: “jogam essa gente do campo e da floresta para viver
em favelas e em periferias, para virar mao de obra em centros urbanos” (p. 14). Isso resulta em
uma configuragdo social que, segundo a fala do antropo6logo e professor Eduardo Viveiros de
Castro, na III Conferéncia Curt Nimuendaju - organizada pelo Centro de Estudos Amerindios
da Universidade de Sao Paulo (USP) - em dezembro de 2013, nos impde a escolha por um
posicionamento.’ Pois trata-se de uma guerra politica, em que o que estd em jogo é o mundo
onde se quer viver, e nem as atuais teorias cientificas e historicas mais irrefutaveis sao capazes

de convencer os que escolhem negar seus dados (LATOUR, 2014).

A questdo do desmatamento da Amazonia, por exemplo, que € uma das principais causas
de emissdo de gases do efeito estufa no Brasil e contribui para o aquecimento global - segundo
especialistas no assunto — sendo entdo um tema de disputa, pois enquanto ha os que buscam
promover o desmantelamento de politicas ambientais para suscitar o avango irregular de areas
proibidas devastadas em unidades de conservagdo, como as Areas de Preservagio Permanente
(APPs) e terras indigenas, sob a justificativa do aumento da producdo agropecudria ou outros
tipos de exploragdo da terra para o enriquecimento do pais; ha os que entendem essa pratica

como um modo de provocar prejuizos socioambientais irreversiveis.®

E nesse embate se constrdi um tipo de polarizagdo em que, de um lado, encontram-se os
que estdo voltados as questdes da Terra e, de outro, os que estdo comprometidos em seguir
dando forma a ideia de modernidade, através da conquista dos povos tradicionais e seus
respectivos territorios para tornar todos consumidores nos moldes norte-americanos, como
mencionou Viveiros de Castro,’ que afirma ser nessa continua exploragio da terra que

desencadeia o problema mais importante a ser enfrentado: a catastrofe ambiental, resultado da

5 https://www.youtube.com/watch?v=4BS4B0O59yro — Acessado em margo/2022.

6 http://jornal.usp.br/ciencias/desmatamento-da-amazonia-dispara-de-novo-em-2020/ -  Acessado  em
novembro/2022.

" https://www.youtube.com/watch?v=4BS4B0O59yro — Acessado em margo/2022.
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acdo humana - especialmente as praticadas desde a Revolugao Industrial e pela escolha massiva

do uso de combustiveis fosseis no mundo.?

Nessa ‘“guerra pela defini¢do e controle do mundo que habitamos coletivamente”
(LATOUR, 2014: 23), onde o que esta em jogo ¢ a apropriagao da terra e os seus modos de uso,
cientistas comprometidos em defender a necessidade de se repensar a maneira como ocupamos
o Planeta e usufruimos os recursos da natureza, devido aos questionamentos e as respostas
obtidas por meio de “lendas cientificas” sobre o “fim do mundo” como o conhecemos, chegam
a conclusdo de que as teorias indigenas sobre o assunto ndo sdo tdo infundadas assim, como
pontuou Viveiros de Castro.” O que nos parece é que as cosmologias amerindias tém mais a
nos ensinar, para que possamos habitar o globo em harmonia conosco € com os outros seres,
do que a aquilo construido a partir da logica da racio ocidental, que nos conduz ao estado de

colapso das relagdes humanidade-natureza.'”

1.2. Uma discussdo sobre educa¢cido ambiental

O saber ambiental desemboca no terreno da educagio, questionando os
paradigmas estabelecidos e abastecendo as fontes e mananciais que
irrigam o novo conhecimento: os saberes indigenas, os saberes do povo,
o saber pessoal. (LEFF, 2015: 12)

Se por um lado tenta-se promover uma sociedade reflexiva na qual estariamos inseridos e
onde cada vez mais deveriamos ter consciéncia e buscar respostas positivas e praticas que
revertam resultados prejudiciais a curto/médio/longo prazo, por outro lado, dado os resultados
da Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagdo e Consciéncia
Publica para a Sustentabilidade, organizada pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a

Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que ocorreu no ano de 1997 na Grécia,!! as

8 Segundo a Organizagdo dos Paises Exportadores de Petroleo (Opep), no ano de 2040 os combustiveis fosseis
serdo  responsaveis por 75% das fontes de energia ao redor do mundo. Fonte:
https://epocanegocios.globo.com/Mundo/noticia/2017/11/opep-diz-que-combustiveis-fosseis-serao-75-das-
fontes-de-energia-em-2040.html - Acessado em margo/2022.

9 https://www.youtube.com/watch?v=4BS4B0O59yro — Acessado em mar¢o/2022.

10 https://noticias.ambientebrasil.com.br/clipping/2019/02/12/150348-colapso-da-natureza-e-uma-ameaca-real-
alertam-cientistas.html - Acessado em abril/22.

" https://antigo.mma.gov.br/governanca-ambiental/sistema-nacional-do-meio-ambiente/item/8070-declara%
C3%A7%C3%A30-de-thessaloniki.html — Acessado em margo/2022.
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conclusdes a que chegaram os representantes mundiais presentes ndao foram capazes de
promover resultados praticos efetivos para as causas socioambientais. Pelo contrario, segundo
Jacobi (2005), teve-se como resultado desse encontro a retroalimentacao da 16gica do mercado,

das politicas liberais.

Sendo assim, enquanto ndo buscarmos realistica e ativamente uma sociedade reflexiva que
busca encontrar modos de vivéncia ndo prejudiciais a sua propria existéncia, antes modos
potencializadores, capazes de expandir as possibilidades de ser no mundo, ndo degradantes a
ndés mesmos € a0 nosso entorno, nao estaremos efetivamente na pratica e com resultados de
promover solucdes reais. No entanto, no que tange a parte da populacao nesse processo, Jacobi
(2005) vai ainda dizer que a muitos faltam informacdes acerca das questdes ambientais, o que
os tornam insensiveis no trato do assunto, fazendo-se entdo necessaria a estruturagdo de agoes
socioeducativas que promovam a participagao consciente também desta parcela da populagao

na gestdo do meio ambiente, nas mais diversas esferas.

De modo que saberes ambientais, da terra, deslegitimados em um processo de exterminio
dos conhecimentos nao cientificos, sejam considerados para uma mudanca no padrao que temos
estabelecido na nossa relagdo com o meio. Pois, segundo Leff (2011), ¢ disso que se trata a
interdisciplinaridade: tornar a ser todo. Dar as multiplas formas de saber a natureza o seu lugar
de reconhecimento. Sendo assim, trata-se de compreender que a natureza ndo deve ser
controlada, utilizada, mercantilizada, mas antes, acessada por diferentes modos de compreensao
e materialidades, onde um caminho de conhecimento se completa a um outro e mais outro,
tornando todos estes interdependentes para uma maior expansao da percepcao do meio em um
processo de internalizagdo também dos saberes errantes, ciganos, nomades etc. Em que cada
um destes, valorizados, reconhecidos e difundidos, passam a permear vivéncias que criam
sentidos sociais com e junto a natureza capazes de resolver conflitos ambientais que o sistema

de poder dominante ndo soluciona.

O professor ¢ Nobel de Economia, Amartya Sen, em seu livro Desenvolvimento como
liberdade (2010), por exemplo, discorre sobre a realidade da ideia de desenvolvimento que,
enquanto fundamenta suas acdes em cima da teoria do bem-estar, promove uma verdadeira
privacdo de oportunidades. Ao invés de proporcionar a todos experiéncias existenciais que
conduzam a expansdo das suas possibilidades ao viverem suas vidas, provoca a falta dos mais
variados tipos de acessos, incluindo os de conhecimento. Ao direcionar os modos de pensar,

fazer e estar no mundo para uma unica referéncia de entendimento a respeito das questoes da
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natureza, limita-se a atuacdo dos saberes ancestrais na vida cotidiana, saberes que nutrem e
alcancam uma parcela da sociedade, que em um contexto de autonomia do saber sobre a terra,

sdo capazes de interagir positivamente com o meio que os envolve e habita.

Nesse sentido, um exemplo que podemos citar de pratica voltada a uma perspectiva
holistica na relacdo com a natureza em nossa sociedade ¢ a atuag@o do Instituto Pindorama, que
¢ uma organizacao independente e sem fins lucrativos localizada na cidade fluminense de Nova
Friburgo desde 2004.'2 O grupo responsavel pelo desenvolvimento do projeto, que visa a¢des
que tenham como base a tematica verde ¢ modos de pensar a cidade que passam pelo respeito
a natureza. Este grupo é composto por interdisciplinaridade e por cidaddos e profissionais
comuns das mais diversas areas de experiéncias, tais como: agricultores, pedagogos, terapeutas,
etc. Todos comprometidos com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Organizagado
das Nacdes Unidas (ONU): educacdo de qualidade, igualdade de género e empoderamento da
mulher, energia limpa e acessivel a todos, cidades e comunidades sustentaveis, acdo contra a
mudanga global do clima, vida terrestre — biodiversidade, floresta e desertificacdo e gestdo

sustentavel de agua.

Comprometimento este que nos faz perceber a relacdo direta entre interesses
contemporaneos de grandes organizagdes mundiais com a qualidade de vida da Terra e o
resultado de préaticas cotidianas ancestrais. Uma vez que o Instituto em questdo, ao buscar
modos de atingir os objetivos propostos pela ONU, se apropria de conhecimentos antigos para
a realizacdo de suas acdes. Como por exemplo, quando dissemina contetdos ainda
marginalizados pelo meio académico - como ressalta — no intuito de, justamente, atingir o
objetivo primeiro: educagdo de qualidade. Ou quando, ao trabalhar diretamente com a terra, faz
uso da tecnologia dos povos dela. Com os quais, inclusive, mantém estreita relagdo para trocas
de conhecimento. Ou seja, vé-se aqui a aplicagdo de saberes ndo tradicionais em busca de

resultados urgentes a contemporaneidade.

Outro exemplo que podemos mencionar ¢ o projeto Organicidade, “que atua em rede
regenerando ambientes e conectando ecossistemas urbanos através da integracdo entre os
saberes ancestrais e as novas tecnologias, para melhorar a vida nas cidades”.!® Tal projeto situa-
se no bairro da Lapa na cidade do Rio de Janeiro, mais especificamente no centro cultural e

casa de espetaculos Fundigdo Progresso!* - onde o projeto em questdo atua como proposta

12 https://pindorama.org.br/ - Acessado em abril/2022.
'3 https://www.organicidade.com.br/ - Acessado em abril/2022.
4 https://www.fundicaoprogresso.com.br/ - Acessado em abril/2022.
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residente e foi elaborado a Fundicdo Verde, que tem por objetivo promover iniciativas
ecologicas e urbanas por meio de cursos e intervencgdes diretas na cidade. Dentre outras acoes,
citamos o Jardim de Chuva, solu¢do que busca tornar solos impermeaveis em solos permeaveis
através da permacultura, que basicamente consiste na criacdo de ambientes baseados em
ecossistemas naturais.!> Contando, para sua realiza¢do, com a participacdo ativa de diversos

grupos de pessoas: de técnicos experientes a interessados na simples colaboragao.

Imagem 1: Jardim de chuva, 2019 - Fundicao Progresso, Lapa - Rio de Janeiro/RJ

Fonte: Fundig@o Progresso

Imagem 2: Jardim de chuva, 2019 - Fundigdo Progresso, Lapa - Rio de Janeiro/RJ

Fonte: Fundig@o Progresso

'S https://www.fundicaoprogresso.com.br/Multicultural/FundicaoAmbiental - Acessado em abril/2022.
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O que o Instituto Pindorama e a Organicidade tém em comum, dentro do que propde os
autores trazidos acima, € a tentativa de estabelecer conexdes com diferentes esferas da
sociedade em uma busca de propostas educativas e comunitarias, no espago urbano que visem
o menor impacto ambiental possivel. Tornando a todos os envolvidos, no processo de
elaboragdo dos projetos, cidaddos conscientes de sua participacdo no caminho que valorize e
proponha novos olhares e relacdes com o meio ambiente em meio ao nosso padrao de vida
desconectado da natureza. Pindorama e Organicidade, promovem também cursos e encontros
que tratam da tematica socioambiental com o objetivo de abordar e expandir essa discussao nas

mais plurais camadas sociais.

1.3. Do macro ao micro: a¢cdes socioeducativas

E importante reafirmar que ao trabalhar a Agroecologia com criangas,
jovens e adultos, as escolas estardo formando sujeitos com apropriacao
tedrica e pratica para contribuirem na transformacao de seu meio
(RIBEIRO, 2017: 11).

O professor e socidlogo, Pedro Roberto Jacobi (2005), ao trazer a necessidade de
estruturacao de ag¢des socioeducativas para o combate a desinformacao por parte da sociedade
acerca das questdes ambientais, ndo estipula ou nos induz a um método de atuagdo para
chegarmos ao ponto que ele mesmo nos diz ser interessante: o de uma visdo holistica da
realidade, que nos coloque em um lugar de compreensao ambiental de modo que sejamos todos
participantes ativos no trato consciente da natureza. Por sua vez, os autores Edgar Morin, Raul
Motta e Emilio-Roger Ciurana (2003), também ndo vdo nos orientar para um caminho pré-
estabelecido de acdo educativa que vise a preparagdo da sociedade para o tempo urgente que se

apresenta.

Antes vao nos sugerir o caminho da experimentac¢do enquanto possibilidade de descoberta
de um método socioeducativo que ndo necessariamente precisa ser repetido, uma vez que se
perceba a sua eficiéncia. Pois, dentro dessa proposta, o ponto de interesse € justamente a
vivéncia organica que conduz ao encontro da possibilidade de se fazer um método-caminho,

que “ndo procede a experiéncia, mas emerge durante a experiéncia e se apresenta ao final, talvez
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para uma nova viagem (...) onde seu fundamento reside na auséncia de qualquer método”

(MORIN; MOTTA e CIURANA, 20: 2003).

Sendo assim, retornamos ao que inicialmente ¢ discutido neste capitulo: o lugar do
conhecimento dos povos da terra que estruturam suas vidas a partir da relagdo com a natureza
e, desse modo, cultivam sua sabedoria e olhar sobre 0 mundo a partir dos ciclos naturais. Se
colocam enquanto aprendizes do meio para entdo compreenderem os processos de vivéncia que
lhes cabem de acordo com o tempo e espaco em que estdo. Suas tecnologias e entendimentos
sobre quaisquer que seja o assunto ocorre, em um primeiro plano, da observagao e relagdo com

a natureza, em respeito ao seu tempo e propriedades.

E ¢ seguindo esse pensamento que Ribeiro (2017) organiza, junto a uma série de
colaboradores, teorias sobre agdes socioeducativas, a partir da agroecologia, que possibilitem
uma aproximagdo da realidade do meio ao curriculo da educacdo basica. Pois entende a
agroecologia, ciéncia que trata da terra de acordo com suas particularidades, como exemplo
para uma pedagogia ndo segmentada, mas plural. Capaz de abranger o campo social, cultural,
politico e cientifico, como em um processo de funcionamento da ecologia, que ndo se restringe
a uma Unica instancia da vida da sociedade, antes engloba todo o contexto de vivéncia humana

(REIGOTA, 2011).

Pois entende-se que uma vez alcancando o cerne da atuacdo da agroecologia, pode-se
chegar a preocupacdo de uma existéncia que vive em sintonia com o0s processos de
funcionamento da natureza. J4 que essa ciéncia estd diretamente ligada aos principios que
regem o proprio meio ambiente. Ela se constitui a partir do que “fala” a natureza acerca de si
mesma. “A agroecologia constitui o campo do conhecimento que promove o manejo ecologico
dos recursos naturais, através de formas de acao social coletiva que apresentam alternativas a
atual crise da modernidade” (RIBEIRO, 2017: 92). Por esse motivo, Reigota (2011) vai frisar
a importancia de se pensar a educa¢do ambiental ndo enquanto disciplina, mas como base da

estrutura curricular, pois acredita que através da educacdo o curso da realidade ambiental possa

ser recalculado por meio da conscientizagao e pratica fruto do pensamento critico desenvolvido.

Pois dentro de uma reformulacdo curricular, onde “o curriculo expressa o entendimento e
0 compromisso que temos sobre os contetidos a serem ensinados e aprendidos, as experiéncias
de aprendizagem escolar a serem vividas” (RIBEIRO, 2017: 31), uma proposta organica de
experiéncia escolar em que o processo de aprendizagem se da de modo colaborativo, como em

uma verdadeira simbiose, como no caso dos processos de apreensdo de conhecimento dos povos
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amerindios, as diregdes e possiveis resultados passam a surgir como fruto da elaboragao dos
que antes ocupavam posi¢cdo marginalizada no cenario académico-cientifico-escolar. Dire¢des
e possiveis respostas que ao fim sejam capazes de superar a légica do mercado, uma vez que
sua pratica ndo se direciona a manutencdo dele. Pelo contrario, fruem enquanto processos
educativos amplos nos quais se anuncia a instauracdo viavel de uma outra sociedade

(MESZAROS, 2008).

Estudar agroecologia ¢ uma forma de conhecer e ser capaz de construir
novos processos de producdo que questionam a ldgica consumista do
capitalismo, pois a agroecologia coloca a dimensdo ecoldgica da vida
no ambito das familias, nas suas relagdes internas e do seu fazer
agricultural, sendo uma forma de reconstruir ecologicamente a
agricultura e as relagdes sociais (RIBEIRO, 2017: 12).

E o que Mészaros (2008) discute em seu trabalho: o amplo papel da educagio nos processos
sociais para a continua estrutura¢do do capital. E uma vez sendo a educagdo mecanismo de
reprodugdo desse sistema, pode ser também mecanismo para a mudanga. Assim como Freire
(2019), Mészaros (2008) entende o papel tanto da educagdo socioambiental, quanto o dos
oprimidos por sua condi¢do, conscientes de sua realidade e aptos ao questionamento e
reformulacdo da mesma. Ou, como Freire (2019) nos ensina, sobre o fato de que oprimidos
pelos sistemas hegemonicos ndo se entenderem donos de suas respectivas historias, pelo fato
de os opressores, através do sistema que vivemos, lhes imputarem, também via estruturas
ideologicas, como a educacdo e sua estrutura curricular organizada pelos sistemas

hegemonicos, sua consciéncia e vontade.

No entanto, a partir do momento em que estes mesmos oprimidos passam a ter clareza
sobre o seu lugar no mundo, tornam-se capazes de reivindicar seus proprios interesses e
necessidades. Por sua vez, Mészaros (2008) reconhece que a educagao institucionalizada serviu,
nos ultimos 150 (cento e cinquenta) anos para fornecer condigdes técnicas € humanas a
expansdo do capital, a0 mesmo tempo em que contribuiu para instalar valores que legitimam
os interesses dominantes e que negam alternativas possiveis a esse modelo. Por isso propde a

ressignificagcdo de seu fluxo.

Romper com a l6gica do capital na area de educago equivale, portanto,
a substituir as formas onipresentes e profundamente enraizadas de
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internalizagdo mistificadora por uma alternativa concreta abrangente.
(MESZAROS, 2008: 47).

Nesse sentido, deveriamos refletir sobre reformas com o intuito de tensionar, criticar e
modificar o curriculo dominante da educacao formal, para dar vida a uma proposta que ja se
discute e vislumbra. O que quer dizer que a educagdo formal precisa se atentar e criar espago
para as possibilidades de se construir o conhecimento a partir dos olhares plurais ja
reconhecidos por sua relevancia para os tempos atuais. Mészaros (2008) acredita que desse
modo a rota destrutiva pela qual temos caminhado enquanto sociedade, degradando nossa
propria existéncia, pode ser alterada para o bem comum, da humanidade e natureza. Acredita
ainda que o papel da educagdo nesse processo € soberano, capaz de mudar realidades sociais.
O intuito de uma educacao pensada sob tais perspectivas, antes marginalizadas, ¢ também para

que possamos experimentar uma educacao cuja qualidade e poténcia ainda ndo usufruimos.

Sendo assim, podemos pensar com a Agroecologia nesse caminhar. Seu modelo contra
hegemonico e alinhado aos saberes ancestrais, dos que conhecem e vivem a terra, nos convida
a perceber que existem possibilidades reais e j& atuantes capazes de nos conduzir a uma
experiéncia de vida e de conexdo conosco, com 0 outro € com 0 que nos envolve e sustenta: a
natureza. Para que possamos nos resgatar, como nos alertou o cacique Raoni, sobre a
importancia de estarmos ligados a esséncia da vida através do respeito ao que nos rodeia e tem
vida. Um interesse que, para tanto, nos posiciona diante do mundo e seu sistema vigente, como
também ressaltou acima Viveiros de Castro. Pois deseja-se com esse norte a obtengdo de
interdisciplinaridade de saberes, educagdo sdcio-ambiental, reestrutura/reforma curricular para
a promogao das possibilidades de existéncias outras, e por meio dos saberes, antes errantes e de

outras cosmovisoes, como a amerindia.
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2. CAPITULO II - ARTE E EDUCACAO AMBIENTAL

A primeira parte deste capitulo aborda as diferentes areas de conhecimento, que utilizadas
e experimentadas simultaneamente para um mesmo fim, aqui no caso, o da ressignificacdo do
meio ambiente dentro das nossas vivéncias cotidianas, se mostra canal potente para obteng¢ao
do resultado desejado. J& a segunda parte, apresenta exemplos de trabalhos artisticos que
mobilizam diferentes questdes, conceitos e abordagens de multiplas areas do saber. Algumas
destas como arte e agroecologia/meio ambiente, e que tem a intengao de criticar e tentar algum
deslocamento sobre as tradicionais posi¢des do artista e do publico, assim como do local
expositivo para as produgdes artisticas. Na terceira parte refletimos com as produgdes artisticas
que mobilizam a tematica agroecologia e meio ambiente, possiveis deslocamentos sobre

curriculo e arte educagao.

2.1. Distintas comunidades

E no conjunto dessas frentes emaranhadas e heterogéneas que, parece-
me, deverdo articular-se as novas praticas ecologicas (GUATTARI,
2012: 34).

Dentre as possibilidades de inspira¢do para a produgdo artistica contemporanea estdo: a
preocupacdo com o seu tempo espaco, as emog¢Oes impulsionadas pelo agora e o
reconhecimento da urgéncia das agendas sociais contemporaneas. Tais interesses t€ém o intuito
de responder a questionamentos e/ou suscitar novas reflexdes acerca das questoes da atualidade
que sejam de ordem social, politica e/ou econdmica, muitas vezes por meio de uma pratica
poética colaborativa. Onde “todos procuram através do trabalho artistico dar sentido a
existéncia, seja a sua propria ou a da coletividade", como pontuado pela professora e critica de
artes visuais, Alecsandra de Oliveira.'® Estando nesse processo, de entendimento do cotidiano
urbano e do seu papel na sociedade, artistas, coletivos e movimentos. Assim como, espacos

formais de atuacao.

16 https://jornal.usp.br/artigos/arte-e-politica-eterna-questao/ - Acessado em maio/22.
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A arte que caminha inconformada com cenarios de desigualdades sociais, por exemplo,
mobiliza pelo entendimento que se tem do seu papel politico, na maneira como compreende o
mundo e no modo como o questiona frente aos debates da atualidade. Sua produgdo evoca
demandas e emogoes coletivas. Artistas contemporaneos de maneira individual ou mobilizados
em coletivos artisticos, tentam se comunicar para dizerem as pessoas algo sobre as
problematicas do mundo e, principalmente, sobre sua superagao. Uma arte que se mantém
atenta e ativa no aqui e agora e que deseja se fazer necessaria. Potencialmente politica porque,
para além de reflexdo e atuacao sobre o social, ela € resisténcia, afeto, insubordinagdo e, muitas
vezes, € a tomada de consciéncia, do ato de existir em sociedade e nela insistir nas micro
revolugdes cotidianas. Pois dentro do atual contexto politico existe a necessidade do
desenvolvimento de micropoliticas — pequenas revolu¢des que atestam-nas enquanto um
movimento de resisténcia. Nos permitindo entdo, a partir dessa presente transgressao que alguns

artistas e coletivos artisticos propdem, migrar do discurso a uma experiéncia pratica.

Nesse caminho, a educa¢do também se mostra uma possivel ferramenta de mediagdo
cotidiana na discussdo a respeito das questdes urgentes de nosso tempo, por meio de propostas
educativas que tenham o intuito de nos levar a compreensdo. Contexto mundial este que
determina nossas experiéncias individuais e coletivas, como por exemplo, aquele que diz
respeito as nossas praticas de consumo. Tal proposta de arte e educacdo ambiental, no caso,
deve objetivar nos munir do conhecimento necessario que nos capacita as escolhas capazes de
nos prevenir e até salvar dos caminhos que nos deterioram em aspectos sociais, emocionais, de
saude, espirituais etc. Sendo assim, uma educagdo que favorece uma orientagdo social para a

percepe¢ao dos problemas mais urgentes e globais (MORIN; MOTTA e CIURANA, 2003).

A missdao da educacdo (...) consiste em reforcar as condi¢des que
tornardo possiveis a emergéncia de uma sociedade-mundo composta
por cidadios protagonistas, envolvidos de forma consciente e critica na
construgdo de uma civilizagdo (MORIN.; MOTTA. e CIURANA,
2003: 107).

Segundo Read (1943), deveriamos pensar uma proposta pedagdgica que atue através de
linguagens visuais e expressoes estéticas propulsionando o despertar para o mundo. Tal
proposta deveria ser capaz de estimular poténcias individuais e o desenvolvimento da
criatividade. No caso em questdo, podemos pensar no estimulo a uma criatividade voltada para

tratar de solucionar os temas esmiucados dentro de uma abordagem critico contemporanea, cuja
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preocupacao esteja atrelada as questdes de ordem ambiental. Uma educagao proposta que se dé
de modo a por questdes urgentes como essa como objetivo fim dos resultados criativos. E
especialmente por estarmos inseridos em um tempo de larga utilizacdo de imagens e
visualidades, uma proposta educativa que tivesse como base a sua utilizacdo de visualidades,

de fato, seria mais proficua (REIGOTA, 2011).

Entdo no campo do meio ambiente, como ja falado anteriormente, encontramos uma vasta
possibilidade de reflexdes para que possamos repensar novas maneiras de existir. Nao por um
desejo particular e vaidoso, mas por estarmos — ainda alguns — compreendendo que a percepgao
de vida na Terra por parte dos povos ancestrais, que com ela se relacionam de modo respeitoso
dentro de sua propria particularidade, ¢ mais necessaria do que a ganancia autodestrutiva da
sociedade ocidental. O tema em questdo tem se apresentado, como aqui ja mencionado também,
pauta urgente a ser abordada por todas as frentes sociais existentes, uma vez que no/do meio

existimos e resistimos enquanto espécie. E questao de sobrevivéncia mesmo.

A agroecologia assim se apresenta como uma direcdo dentro das narrativas
ambientais capaz de nos encaminhar a uma relacdo de parceria e troca cuidadosa com a
natureza. Sem negligenciar o fato de que precisamos, do meio, obter o nosso sustento, ela nos
ensina ndo apenas o modo como o tempo e o ciclo de realizar cada processo, mas também
quanto a intensidade de manuseio direto e retirada de elementos para uso coletivo que se aplica
nesse caminhar. Nos fazendo entender o que, aqueles que cresceram em uma cultura de
igualdade e respeito para com a terra, ja sabem hé muitas geragdes: se extrai o suficiente, nunca
em demasia. Nunca para um tempo que nao se sabe se vai chegar. Nunca para um nimero que

ndo se sabe que vai consumir. Se busca o essencial para o tempo presente.

Nesse sentido, as artes e a educagcdo ambiental podem ser este solo proficuo para a
abordagem das questdes urgentes relativas a natureza. Pois enquanto uma pode se apresentar
precisa as ponderacdes de ordem politica por meio da expressao e apreciacdo estética, a outra,
também politicamente posicionada, pode mais amplamente nos assentar no campo do
vislumbramento das macro questdes mundiais. As artes e a educagdo ambiental desempenhando
mutua funcao, podem vir a exercer o papel de uma atuagao de micropolitica de tal modo que
possam nos orientar a encontrar, por meio de uma pratica artistico-ambiental, outros modos de
agir frente a nossa realidade cotidiana enquanto individuo e coletivo. De modo que possamos
experimentar nossa existéncia de maneira mais colaborativa ¢ harmoniosa com o préprio

planeta.
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Appel (2013) em seu artigo Relato de uma arte no campo: laboratorio de experiéncias em
arte e agroecologia em Alegrete/RS — processos artisticos coletivos que deslocam e
transbordam saberes, apresentado no 22° Encontro Nacional ANPAP (Associacdao Nacional de
Pesquisadores em Artes Plasticas), defendeu que o movimento que une diversas areas de
saberes estaria equiparado ao funcionamento de uma biodiversidade, “cada vez mais proxima
aos movimentos transdisciplinares que fazem interagir diferentes culturas e praticas artisticas”
(p. 3068). Que um processo artistico pode vir a ser também atravessado por outras praticas e

conhecimentos, como por exemplo a agroecologia.

A pesquisa em arte que tem como base o convivio em comunidade,
exerce o sentido de que um processo artistico coletivo pode ter suas
transversalidades com outras praticas (APPEL, 2013: 3068).

Desse modo, podemos compreender esse processo como uma extensao dos principios da
propria agroecologia. Uma vez que essa ciéncia preza pela coexisténcia muatua das espécies em
um determinado territorio, desde que, claro, sejam espécies que permitam o bom, e até melhor
desenvolvimento de outras espécies. E a consciéncia de que a vida existe em sua maior poténcia
quando compartilhada. E livre. Sem predefinicdes de quais espacos ndo podem ser ocupados
por determinadas espécies por, teoricamente, ndo pertencerem a elas, ou que ele, por sua vez,
ja se encontra ocupado por alguma que seja. Analogamente, podemos mencionar as diferentes
areas de saberes, que por muitas vezes seguem sem didlogo por serem entendidas simplesmente
como diferentes entre si. Quando na verdade podem sofrer interferéncias umas das outras

objetivando a expansao mutua.

2.2. Experiéncias artisticas transdisciplinares

Certos estudos em arte apontam para praticas coletivas desenvolvidas
por artistas junto a certas comunidades e que ddo sentido as questdes de
interesse coletivo (APPEL, 2013: 3068).

No ano de 2016, na 32% Bienal de Sao Paulo, intitulada Incerteza Viva, o artista e professor

Jorge Menna Barreto apresentou seu trabalho Restauro (2016). Que, para a realizacdo da
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proposta, fez uso do restaurante do Pavilhdo onde a Bienal acontece e contou com a colaboragao
de nutricionista, fornecedores de alimentos agroecologicos da regido, a Secretaria Estadual do
Meio Ambiente de Sao Paulo, produtores agroflorestais, agroecoldgicos, individuos e grupos

comprometidos com a restauracao da biodiversidade na natureza.

A obra se deu por meio do fornecimento de alimentos agroecoldgicos, em pratos
previamente elaborados, para o publico visitante da exposicdo e por uma aproximagao
educativa entre produtor e consumidor, em uma tentativa de expandir a experiéncia do
individuo que se alimenta no restaurante. Pois se habitualmente vamos a um restaurante em
busca de satisfagdo momentanea sem a devida reflexao a respeito do caminho percorrido por
aquele alimento que nos ¢ apresentado, a obra em questdo buscou também conscientizar esse

consumidor de todo o processo por tras da sua escolha alimentar.

A obra buscou propor uma reflexdo a respeito da maneira como nos apropriamos e
consumimos da terra e como essa escolha impacta diretamente na arquitetura do meio ambiente

e funcionamento ambiental.!”

Como o proprio artista pontuou em entrevista a jornalista Marilia
Miragaia, seu trabalho atuou como uma sugestio de perspectiva.!® Como uma outra
possibilidade de pensar o uso da terra de forma que a mesma ndo perca as suas especificidades
que tanto nos favorecem e fortalecem fisica, emocional e espiritualmente. O artista chegou a
fazer referéncia a propria etimologia da palavra “restaurante”, que originalmente remete a ideia
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de “restauro”, “reenergizagdo” para justificar o uso desse tipo de suporte para sua obra.

Sendo assim, refletindo com base nesse trabalho, a que estamos nos conectando ao nos
alimentarmos? A ideia sugerida por meio desse projeto ¢ para que, a partir de um processo
educativo, de conscientizagdo, busquemos deslocar as formas como usualmente entendemos e
nos aproximamos da terra, ao invés de seguirmos nos relacionando com a industria alimenticia,
através dos alimentos que consumimos. Pois, segundo o artista aqui mencionado, ao
compreendermos a respeito da dinamica que envolve nossos habitos alimentares e o quio
danoso eles podem ser a nd6s mesmos em caso de uma postura passiva diante de sua ingestao,
podemos nos tornar agentes de transformagao do meio que nos envolve. Promovendo também

a potencializagdo da nossa qualidade de vida.

7" http://www.32bienal.org.br/pt/participants/o/2564 - Acessado em abril/22.
'8 https://jorggemennabarreto.com/Restauro-Entrevista-1/ - Acessado em abril/22.
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Outro exemplo que podemos citar € o ja& mencionado laboratério de experiéncias em arte e
agroecologia, realizado pela artista Janice Martins Sitya Appel, em Alegrete/RS, que consistia
em realizar encontros da artista com estudantes/moradores locais com o objetivo de discutir
alternativas em bioconstru¢do no sentido da revitalizagdo e de preservacdo da natureza local.
Para tanto, foram realizadas conversas em que foram apresentadas praticas artisticas que
estabeleciam didlogo entre espago e natureza. Assim, os envolvidos, a partir das conversas,
recorriam as suas experiéncias cotidianas e académicas para cogitarem possibilidades para a
sua propria localidade. Em seguida, foram feitas proposi¢des que colocavam em pratica a¢des
para a constru¢do de um espaco bioconstruido. A partir da observac¢do da necessidade local e

da escuta e troca de interesses por parte dos moradores envolvidos.

Da intervengao artistica proposta viabilizou-se a constru¢cdo de uma horta agroecologica
coletiva, para melhor desenvolvimento colaborativo local, baseada na pratica da permacultura,
que ¢ definida como um sistema de planejamento para a criagdo de ambientes humanos
sustentaveis, envolvendo aspectos éticos, socioecondmicos e ambientais (APPEL, 2013). Nesse
sentido percebemos a elaboragdo de uma proposta com diversos atores sociais em conexao a
diversas areas de atuacdo e conhecimento atuando colaborativamente, dentro de uma
proposicao artistica, a partir de um posicionamento voltado as questdes ambientais. Onde, tanto
em um exemplo quanto em outro, a atuagao artistica quanto a atua¢do ambiental, permacultura
e horta coletiva, percebemos a ideia de participagdo para a constru¢do de uma outra
possibilidade de existéncia, de perceber e se mover no mundo. Tal intervencgdo artistica junta

ndo sé as questdes da arte, mas soma-se as necessidades mutuas, individuos e natureza.

Imagem 5: alunos do IFFRS Campus Alegrete na Horta Comunitéria

Fonte: APPEL (2013)
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2.3. O processo artistico contemporaneo

Nunca foram rejeitadas as perenes preocupagdes com a beleza, com as
qualidades modificadoras da forma e com a busca de um significado
que parece se estender para muito além do presente imediato. A luta,
contudo, centrou-se na maneira de encontrar os meios de abordar as
preocupagdes que sdo apropriadas ao carater da vida contemporanea
(ARCHER, 2012: 236-237).

A arte contemporanea, preocupada em aliar a vida cotidiana ao universo artistico por meio
de diferentes linguagens como instalagao, performance etc, propde, dentre muitas coisas, que a
liberdade para a experimentacdo, quer seja por tema, materiais e formas, seja o objetivo final
em detrimento da produg¢do de determinado objeto artistico que visaria a exposicao,
comercializagdo ou colecionismo. Desta liberdade experimentada temos mais reflexdo que
contemplacdo que se desenvolvem através de criticas sociais, politicas, ambientais,
agroecologicas etc. O processo de desenvolvimento do trabalho passa a ser ponto de atencao
dentro do fazer artistico, que por vezes se direciona ao cruzamento de diferentes areas de
atuacdo e possibilidades relacionais. Como € o caso de cada exemplo dado acima, onde arte,

agroecologia e as questdes socioambientais estdo em pauta.

Mas para além das discussdes socioambientais, hd nessas praticas coletivas o interesse pelo
aprofundamento em um dialogo multiplo que suscite reflexdes a respeito das necessidades
locais. Para que a partir desse dialogo possa se construir algo que ndo apenas seja de cunho
colaborativo, mas especialmente objetivado a realidade cotidiana dos envolvidos no territorio
onde o trabalho est4 sendo desenvolvido. No entanto, ainda que o foco seja a intervengdo sobre
diferentes territorios e o experimental e o relacional tenham centralidade, as questdes estético-

formais, nao sdo abandonadas. Ou seja, estdo presentes questdes de ordem estético ambientais.

O primeiro exemplo trazido acima, a obra Restauro (2016), tem a preocupacao também
com a experiéncia proporcionada através do sabor e aparéncia do alimento oferecido. O artista
responsavel, Jorge Menna Barreto, esclarece através de sua entrevista, as questdes estético-
formais traduzidas na escolha pelo formato em que os pratos eram ofertados: em potes de vidro
que mostravam verticalmente as texturas, cores e disposi¢do dos elementos. Essa escolha
estético-formal passou justamente pelo interesse na visualidade, na experiéncia estética do

trabalho que estava sendo realizado.
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Esse tipo de pratica artistica, que opera em modo colaborativo, em continua interlocugao
com outras especificidades do saber e volta-se as questdes de interesse publico, caracteriza-se
por dar énfase aos aspectos sociais locais. “Nessa no¢ao, o local onde € realizado o trabalho em
arte passa a ser compreendido como um espago social, politico e fisico” (APPEL, 2013: 3073).
O lugar estaria, entdo, intimamente relacionado as especificidades, modos e costumes sociais
que a ele digam respeito. Em uma clara busca por estabelecer didlogo por meio de uma pratica
artistica voltada a um posicionamento politico, que vise, de modo critico, 0 bem comum local

(LIPPARD, 2001).

Este marco da arte contemporanea prescinde, portanto, do vinculo a uma instituigdo artistica
para dar consecug¢do aquilo que se quer experienciar, propor e realizar junto a uma determinada
comunidade, a uma variedade de atores sociais locais ou nao. Esse modelo de pratica artistico
colaborativa tem a capacidade de oferecer autonomia em seus processos de desenvolvimento,
pois conta com a junc¢do de uma também variedade de saberes e de atores locais que, uma vez
articulados, sdo capazes de desenvolver e experienciar relagdes estético-formais que apontam
para questoes proprias do seu entorno geografico, mobilizando assim nao sé o seu espago como

seus individuos.

A arte pode deslizar entre os diferentes campos do saber e do
conhecimento, tornando-se possivel em transversalidade junto a estas
diferentes areas, trazendo a tona novas formas de pensar. Os constantes
processos de ruptura destituiram da arte a necessidade de um suporte
tradicional, abrindo espago para uma desmaterializacdo do objeto
artistico ndo mais centrado no conceito de obra em si, mas sim em seu
processo instaurador, capaz de produzir diferengas, novos
questionamentos e assim, ampliar as possibilidades deste fazer para
novas direcdes de acontecimento e efemeridade (APPEL, 2013: 3072-
3073).

Nesse caminho, ndo apenas vemos que se descentraliza o conceito da obra em si, como
percebemos que se torna descentralizado também os papeis tradicionais das figuras
participantes do processo de criacdo e recepgdo da obra. No texto No fazer criador todos se
confundem, escrito por Frederico Morais, critico de arte conhecido por estreitar as relagdes
entre o fazer artistico e as praticas experimentais, em Domingos da criagdo: uma coleg¢do
poética do experimental em arte e educa¢do (2017), ¢ analisado o proprio ato de

desenvolvimento da criacdo que se recoloca para o publico/coletivo. Desta tendéncia propria
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da arte contemporanea emerge a experiéncia criativa que se alimenta da a¢ao experimental,
experiencial, coletiva e relacional desenvolvidas em comum, que a todos pertence e a todos ¢
dado o direito de produzi-la enquanto propria obra de arte em si. Mais uma vez aqui citando, ¢

o0 interesse no processo para além do resultado da obra de arte em e para si.

A andlise conjunta do contexto, as proposicdes coletivas, a participagdo direta de
todos os envolvidos e em diferentes areas do conhecimento como pilar para a elaboragdo e
materializagdo de trabalhos como os aqui abordados, tém o potencial de deslocar, na pratica, o
artista de seu papel de criador, o educador de seu lugar de mestre, o publico do de receptor, o
lugar efetivo da obra daquele centralizado para apenas a fruicdo estética. Em resumo, ¢ o
proprio lugar do conhecimento e dos saberes, que se entrelagam em didlogo com outros saberes
locais, ancestrais, tradicionais e sociais. Nos casos em questdo, o conhecimento do cotidiano

do académico e do artistico ganham peso igualitério.

“O papel do artista, do educador e do cidaddo do mundo vai se alternando, deslocando-se
em meio ao processo e atravessando, tanto a pesquisa em arte, como em agroecologia e ao saber
cotidiano” (APPEL, 2013: 3071). O que no campo da educa¢do se assemelha também ao que
Paulo Freire (2019) sugeriu ao abordar a necessidade de se repensar o lugar docente e discente
no contexto educacional. A reconfiguracao dos espacgos de atuag@o no intuito de se repensar as
posi¢oes hierdrquicas do saber extraindo de cada lugar de conhecimento todo o potencial
criador possivel que, em colaboragdo mutua, ¢ capaz de promover encontros e realizagdes

Unicas e, quem sabe, ndo esperadas.
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3. CAPITULO III - UMA PROPOSTA DE ARTE E EDUCACAO AMBIENTAL PARA
A ESCOLA PUBLICA

A primeira parte deste capitulo aborda as nossas experiéncias cotidianas. Junto com Raoni,
Krenak e pensar o quanto tais experiéncias estdo construidas com base em um “estilo de vida
terceirizado”, baseado na auséncia de nossa participacdo consciente na realizacdo do que
consumimos constantemente. Neste sentido, visando valorizar e chamar atencdo para a
importancia da necessaria tomada de consciéncia sobre aquilo que colaboramos para a
manuten¢do de um sistema econdmico e social que degenera as nossas potencialidades de
existéncia. Na segunda parte do capitulo, apresentaremos a experiéncia da elaboracdo de uma
horta urbana escolar sob a perspectiva da agroecologia. Apresentando um exemplo de como as
questdes ambientais podem ser trabalhadas nas escolas a partir, no caso do exemplo aqui

colocado, de uma abordagem artistico-contemporanea.

3.1. Emancipacio dos saberes mercantilizados

A educagdo ambiental critica, diante do esgotamento ambiental
produzido pelo modo de produzir capitalista, deve servir para o
fortalecimento de uma perspectiva pedagdgica transformadora,
vinculando os conhecimentos escolares aos problemas candentes
(RIBEIRO, 2017: 114).

Dentro da fase atual do sistema econdmico e social em que vivemos, onde todos os aspectos
da vida s@o comercializaveis - colocando em risco a propria sustentabilidade da vida - torna-se
imprescindivel a discussdo a respeito dessa mercantilizagdo nas mais diversas esferas da
sociedade, ndo isentando sequer criancas e adolescentes desse debate. Em especial criangas e
adolescentes que se encontram inseridos em contextos urbanos tendo suas experiéncias
marcadas pelo crescente consumo de produtos industrializados. Deste panorama resultam
conhecimentos limitados no que se refere a origem, producdo, locomog¢do, qualidade e
interferéncia desses produtos e mais ainda, do sistema que os produz e promove. Observa-se
entdo uma forma de viver deletéria em termos de consciéncia e de qualidade, que atingem a

sociedade em nivel global.
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Nesse sentido, segundo o pensamento de Freire (1996), dentro do ambiente escolar cabe o
desenvolvimento de seu corpo para a critica da realidade em que se esta. Cabe entdo o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos em intersec¢do entre arte e educagcdo ambiental
dentro de escolas publicas. A escola, por meio de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
curriculos, atividades extraclasse, etc., deve ter como um de seus objetivos o desenvolvimento
de uma mentalidade coletiva que pense o seu contexto social. Inclusive, articulada as
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma das 6 (seis)
competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental ¢ justamente a “atuagdo
critica dos estudantes na vida contemporanea, em relacdo a diversos pontos, como direitos

humanos, meio ambiente, consumo, etc.”!”

Nesse sentido, como buscar desenvolver questdes de ordem ambiental nos espagos
escolares? Como poderiamos pensar e questionar as consequéncias de nossas escolhas que ha
muito tempo nos distanciam da cadeia produtiva de tudo aquilo que consumimos. Em De onde
vem nossa comida (2016), um caderno de educagdo em agroecologia, por exemplo, é abordado
as etapas pelas quais as comidas passam até chegar a nds, consumidores finais. De modo ludico
e pedagogico, o livro apresenta como e por que os alimentos podem tanto nos proporcionar
satde quanto doencas, justamente pela diferenciagdo de seus possiveis processos produtivos.
Ao fim, o mesmo destaca a agroecologia enquanto mecanismo cientifico vidvel ao
desenvolvimento saudavel de tudo aquilo que comemos. E como ao tomarmos conhecimento
desta ciéncia passamos a expandir nosso dominio sobre o que colocamos em nossas mesas,

tendo consciéncia de seus percursos e consequéncias diretas em nossas vidas.

No caso desse livro, a abordagem principal ¢ a comida, mas poderiamos pensar e elaborar
a respeito dos mais diversos itens que consumimos diariamente. Qual a origem de cada um?
Quais elementos sdo necessarios para as suas respectivas producdes? O que a retirada de cada
matéria prima necessaria a concep¢do de cada um deles acarreta a natureza? O que as
composig¢oes industrializadas postas nesses elementos geram a natureza e a nossa propria vida?
Enfim, as perguntas sdo diversas para a mesma questdo final: o qudo “donos” das nossas
proprias escolhas e dos processos que nos acometem e movimentam a nossa sociedade de fato

somos em nosso dia a dia?

A proposta aqui ¢ prioritariamente pensar novos modos para viabilizar uma atuacdo

pedagogica em espagos escolares que descentralize o individuo estudante, e consequentemente

19 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ - Acessado em abril/2022.
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todo o corpo escolar, de um lugar de passividade frente a cadeia de experi€ncias sociais que
lhes sdo pertinentes e massivamente “roubadas” em autonomia na escolha e produgdo devido a
auséncia de conhecimento a respeito delas. As artes e as possibilidades contemporaneas de
experimenta-la de modo educativo s3o o caminho aqui escolhido para contribuir com algumas

reflexdes-a¢des no sentido arte e educacao ambiental.

3.2. Um exemplo experimentado

Na sociedade, diferentes projetos educacionais elaboram visdes de
mundo que podem ser conservadoras ou criticas. Neste aspecto, os
conservadores sdo aqueles que, estando comprometidos com a
manutencdo do modelo societario, produzem visdes de mundo que
conservam este modelo. Como perspectiva critica compreende-se
aqueles projetos que perseguem o rompimento com o sistema vigente
em dire¢do a transformagdo do modo como a sociedade produz sua
riqueza (RIBEIRO, 2017: 107).

No ano de 2019, em parceria, € por meio da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), iniciou-se um didlogo com a Escola Municipal Azevedo Sodré, localizada a Zona
Norte da cidade do Rio de Janeiro, com o intuito de construir e desenvolver uma proposta
pedagogica em arte e educagdo ambiental que tivesse relacdo objetiva com necessidades e
interesses da escola em questdo. Foi entdo que a partir da interacdo direta com a direcdo e
coordenagdo da instituicdo e junto também ao seu planejamento anual (de 2019) baseado em
uma perspectiva voltada para os conceitos de sustentabilidade, mostrou um espago fisico que
h4a tempos estava inutilizado pelos seus discentes e docentes. Sendo assim, dire¢do e
coordenagdo, indicaram o interesse em transformar o local em um espaco fecundo para o
desenvolvimento de trabalhos educativos. No que, de nossa parte, veio a sugestdo de construir,
junto a discentes da Escola, uma horta que pudesse conversar com questdes que estes ja
estivessem trabalhando com seus docentes, assim como ativar o espago onde o trabalho seria
realizado para circulacdo frequente da comunidade escolar, troca de saberes e vivéncias a serem
descobertas nesses encontros.

Outro ponto colocado no didlogo estabelecido entre as partes foi a de buscar amenizar a
questao socioecondomica de muitos dos discentes da escola, que historicamente representam os

grupos sociais que muitas vezes possuem menor poder de escolha sobre o que consomem.
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Surgindo entdo dai o interesse em trabalhar visando questdes de compreensao dos processos na
cadeia produtiva de diversos itens basicos, a comecar pelo que poderiamos produzir para uso
nos nossos proprios encontros em arte e educacdo ambiental.

De acordo com a defini¢do dos dias, turma e horarios em que esses encontros poderiam
acontecer, o trabalho se iniciou sem a inten¢ao de reproduzir mecanismos tradicionais utilizados
em salas de aula para o devido manejo da turma, como a solicitacdo de um comportamento
comum a todos sob a justificativa de promover um melhor andamento das atividades
curriculares. Os discentes foram estimulados a participar da criagdo da horta e de sua rotina,
por vezes repetitiva, da forma mais espontanea possivel, sem perder a dire¢ao do encontro. O
que culminou na percepcao de que o planejamento de cada dia precisava de mais tempo para
que pudesse ser finalizado. Ja que a escuta de suas falas e de seus corpos eram tdo importantes
quanto materializar a horta.

O que traziam gerava um novo didlogo e interag@o entre as turmas e o espago. A natureza
desse tipo de proposta tem vida propria. A liberdade dada aos discentes para ocupar o espaco,
lidar com material organico e a necessidade de um tempo sem chuva (pois o local é aberto) para
os encontros, deu um ritmo proprio a atividade. Surgindo assim a intengao de refletir a Terra
por meio da experiéncia tedrico-pratica dessa horta, com énfase na agroecologia, cuja finalidade
¢ viver uma sociedade por meio de relagdes justas, igualitarias e equilibradas entre todos os
individuos, e destes com o meio ambiente.

Acreditamos que o desenvolvimento dessa proposta, dentro de uma metodologia que
envolva uma discussdo teorica acerca dos processos implicitos e explicitos sobre os
fundamentos que constituem o fazer agroecologia, seja capaz de problematizar a estrutura de
consumo e demandas as quais somos cotidianamente estimulados a reproduzir dando
continuidade a vigente ordem capitalista, onde a sua manutengao se baseia na exploragcdo da
natureza. Assim como vemos na parte pratica uma possibilidade de proporcionar a esse corpo
escolar uma aproximag¢ao com o meio ambiente através do contato direto com a terra e de iguais
divisdes no manuseio € conhecimento dela, buscando levar a comunidade escolar levando-o a
perceber a viabilidade real de repensar habitos e comportamentos antes ndo conscientes ou nao
questionados.

Entendemos, portanto, ser “a horta escolar ¢ um espaco de socializa¢do do aprendizado
formal aliada a educag@o ambiental nao formal, através das discussdes que buscam ressignificar
os saberes inerentes a cada comunidade através do contexto onde se insere” (MANTELLI,
2014: 737). Entendemos, portanto, ser a agdo junto a horta em interse¢do com a disciplina arte,

uma maneira possivel de contestar o modo destrutivo como seguimos nos organizando
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enquanto sociedade. Percebemos entdo nesse caminho educativo, de pensar e fazer
agroecologia, uma maneira de visibilizar, junto aos corpos de individuos em contexto urbano,
os saberes perpassados em espacos distantes por aqueles que vém lidando com o cultivo da
terra em prol de uma isonomia entre individuos e natureza.

A propria mudanca na estética do espago escolar, realizada a partir da colaboragao coletiva
de seu corpo, promove praticas relacionais capazes de provocar trocas intersubjetivas que
reinventam seu cotidiano (APPEL, 2013). E por cotidiano entendemos a teoria de Heller (2016),
que o compreende como a constitui¢do de todo o individuo desde, inclusive, as particularidades
que formam a sua personalidade, que se apresentam no agir coletivo. Entdo esse corpo, que € o
conjunto de pessoas envolvidas no processo escolar dos educandos participantes da proposta, ¢
afetado.

Ainda em diadlogo com a direcdo da escola, foi-nos dito a respeito da constante auséncia de
alguns elementos de fécil cultivo e importante presenga na cozinha escolar para a feitura de
uma comida mais diversificada e saborosa para todos. No que pensamos em comegar pelo
primeiro componente mencionado: tempero. Estudando potencializar o espago para que
pudéssemos diversificar no plantio, desenhamos, para os temperos, uma horta vertical. Para
alguns tipos de legumes, também citados nessa conversa, sugerimos a criacdo de canteiros. E
como estamos nos referindo a um espago cimentado, a solugdo inicial passava pelo cultivo em
diversos tipos de vasos, todos com foco na reutilizagdo de material ja disponivel. A proposta de
compra aqui se deu exclusivamente para o material de jardinagem, terra e sementes.

Os vasos, que ndo precisam ser materiais desde sua concep¢do criados para plantas,
puderam ser objetos ressignificados e criados com itens aos quais tivemos acesso no nosso dia
a dia. Sendo possivel inserir nessa ideia o repensar o que nos ¢ dado, seja em forma material ou
conceitual, e sua finalidade. Entendemos que todas as etapas pelas quais perpassam essa
proposta-experimento estdo imersas em subjetividades que nos formam enquanto individuos,
nos dando a oportunidade de refletir sobre nossos constructos sociais, como € a propria proposta
da agroecologia. Até a experiéncia de tempo se apresenta em um outro ritmo. Pois em uma
realidade urbana, onde somos instigados a (re)produzir cotidianamente, sem a devida reflexao
das nossas agdes, esse convite nos coloca a aprender sentindo cada etapa. Nos dando um espago
de tempo mais oportuno a observagdo da vida por meio do contato direto com a natureza e o
necessario respeito aos seus ciclos e processos.

Inclusive, questionamos a direcdo sobre a possibilidade de retirarmos, do espago que nos
foi permitido criar a horta, o cimento para que pudéssemos expandir com o nosso plantio. O

que, de imediato, foi cogitado faltando apenas algumas confirmagdes, tendo em vista que
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estamos falando de um espaco publico municipal. O que, subjetiva e objetivamente, também
nos remete a viabilidade de reinventar antigas estruturas no pensar, agir ¢ de organizacgao
espacial.

Outro ponto que pretendiamos alcancar, de maneira mais direta, eram as familias dos
educandos, porque as compreendemos como pertencentes a esse corpo escolar. Mas
esperavamos atingi-las objetivamente por meio de materiais educativos para o desenvolvimento
de hortas urbanas em pequenos espagos.

Porém, a proposta que estava apenas comegando a ser implementada, precisou ser
interrompida devido a pandemia do Covid-19, que nos submeteu a todos, no ano de 2020, a um
isolamento social obrigatério. No que foi possivel, por meio dessa primeira experiéncia,
pudemos iniciar a constru¢do de uma horta sob a perspectiva agroecoldgica, pensar
possibilidades de reutilizacdo de material para as finalidades de atuagdo que almejdvamos,
trabalhar habitos que visassem a conscientizacdo da necessidade do cuidado coletivo com o
espaco publico e elaborar propostas artistico educativas que partissem dos materiais produzidos
na horta e/ou de plantas ja existentes na escola. Neste sentido buscamos desenvolver uma
oficina de impressdo fotografica em folhas de plantas/arvores. Infelizmente, em funcdo da
pandemia, a continuidade do trabalho e possiveis descobertas dos caminhos que essa
experiéncia poderia nos conduzir foram comprometidas. Naquilo que foi possivel desenvolver
e que pudemos observar, percebemos que a criacao de uma horta no contexto escolar se mostrou
uma iniciativa fértil para desenvolver diferentes propostas pedagdgicas em que a questdo

ambiental de perspectiva agroecologica pode ser largamente aproveitada.

Imagem 6: discentes limpando o espago onde se realizava a horta da E. M. Azevedo Sodré

Fonte: Arquivo pessoal da autora



Imagem 7: discentes participando da construgdo da horta da E. M. Azevedo Sodré

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Imagem 8: discentes participando da construgdo da horta da E. M. Azevedo Sodré
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Fonte: Arquivo pessoal da autora

Imagem 9: discentes participando da construgdo da horta da E. M. Azevedo Sodré

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Imagem 10: parte da horta da E. M. Azevedo Sodré

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Imagem 11: discentes participando da construg@o da horta da E. M. Azevedo Sodré

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Imagem 12: discentes participando da construg@o da horta da E. M. Azevedo Sodré

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Imagem 13: discentes em meio ao espaco da horta da E. M. Azevedo Sodré

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Imagem 14: discentes trabalhando outras dinamicas pedagodgicas a partir da tematica ambiental em meio ao

espago da horta da E. M. Azevedo Sodré

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Imagem 15: discentes trabalhando outras dindmicas pedagdgicas a partir da tematica ambiental em meio ao

espago da horta da E. M. Azevedo Sodré

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Imagem 16: trabalho realizado pelos discentes a partir da tematica ambiental

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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CONSIDERACOES FINAIS

Distanciando-se de uma posi¢do reprodutivista, Mészaros advoga que
nao basta simplesmente reformar o sistema escolar formal estabelecido,
porque isso traduziria apenas uma mudanga institucional isolada. O que
precisa ser confrontado ¢ todo o sistema de internalizagdo, com todas
as suas dimensdes, visiveis e ocultas (MESZAROS, 2008: 47).

Se todo e qualquer individuo pode contribuir para a formacdo de uma concepcao
estabelecida de mundo, pode contribuir para reordend-la. E a partir da compreensao de que a
leitura de mundo por parte dos povos ancestrais da terra ¢ muito mais efetiva para a qualidade
e expansdo das potencialidades das multiplas existéncias no globo, cabe aqueles que se
interessam por uma experiéncia de vida coletiva pulsante e plural construir propostas possiveis
para reconfigurar nosso modo de estar aqui. Desse modo, e dentro do que busquei apresentar
no desenvolvimento deste trabalho nas paginas acima, a agroecologia se apresenta enquanto
uma ciéncia reconhecida pelos seus beneficios a Terra e aos povos dela. Junto a agroecologia
busquei um conhecimento que reconhece o saber da terra e de seus povos origindrios
valorizando a biodiversidade, em contexto que nos conecta, segundo o cacique Raoni, a nossa

esséncia a uma relagdo de vida abundante.

Mas optar por essa reordenacdo de perspectiva sobre o mundo e as formas de se relacionar
com ele, como anteriormente também colocado, nos posiciona politicamente contra a ideia de
modernidade que conhecemos e alimentamos até aqui, que tem promovido a exclusdao nos
processos de participacdo, conscientizagdo, autonomia na estruturacdo das experiéncias e
escolhas de vida, especialmente de grupos socialmente marginalizados. Nesse sentido, a
educagdo escolar, enquanto caminho formador cidadao obrigatdrio, pode vir a desempenhar o
papel de elucidar e instrumentalizar seus educandos para (re)existirem ao sistema vigente que
nos submete a minimizagao das nossas poténcias, sejam elas de conhecimento quanto ao fazer

da/para a terra, criativas, de organizagao social variada etc.

A opc¢ao de trabalhar essa tematica, buscando alguma intervengdo sobre o curriculo
escolar dentro dessa perspectiva, em espacos formais de educacdo o que tentamos com a acao
de arte e educagdo socioambiental, junto a horta e as impressdes fotograficas a partir de
folhagem de plantas também passa por legitimar socialmente outras narrativas: narrativas nao

hegemonicas. Ciente de que a intervengdo educativa em espago escolar de arte e educacao
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ambiental, como a que se deu na E. M. Azevedo Sodré ¢ de alcance modesto, mesmo assim,
acredito que somou para a ampliacdo do debate acerca das questdes socioambientais aqui
pontuadas, seja pela atuagcdo em cima da objetividade do tema meio ambiente ou por modos
mais subjetivos, como 0s que a arte, sobretudo parte da arte contemporanea que se dedica a
experimentacdes € experienciagcdes como as apresentadas no segundo capitulo. O trabalho
mutuo de diferentes areas do saber, que exemplifica na pratica a poténcia da biodiversidade em
acdo, pode ser um exemplo. Assim como sdo também os fazeres artisticos voltados a educacao

ambiental.

Algumas questdes ficariam a ser respondidas: pode a arte aplicada, em uma proposta de
arte ¢ educa¢do ambiental, nos fazer repensar como temos direcionado nossos caminhos,
individuais e coletivos? Através de tal intervengao seria possivel refletirmos para onde temos
conduzido nossa espécie e planeta? Poderia a arte em conjunto com a educagdo ambiental trazer
reflexdes sobre qual tipo de planeta desejamos habitar e quais experiéncias internas devemos
estimular? E possivel pensar junto aos povos amerindios, fazendo nosso o exemplo deles que
vivem uma relacdo direta com a terra, o corpo e suas vivéncias que ndo se desconectam das

sensacoes e vibracoes do nosso interior?

Sendo assim, nossas escolhas fisicas condicionadas pelo sistema em que habitamos, e para
o qual também colaboramos, impactam diretamente todo o nosso ser e sociedade e como
acreditamos, em resultado, seguem promovendo em nods desequilibrio. A proposta aqui foi
refletir, junto a visdo ancestral, as propostas dentro da arte contemporanea e também em arte e
educagdo ambiental, no sentido de promover, uma pequena pausa sobre os cotidianos
historicamente destinados a repeticdo de modos de fazer diarios sem a devida reflexdo critica.
Desse modo, uma proposta de criagdo de uma horta urbana agroecoldgica, em uma escola
publica, pode vir a se fazer potente para os mais diversos questionamentos do lugar social em

que estamos.
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