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RESUMO

A educacéao profissional se desenvolveu no Brasil sob o paradigma de um ensino
tecnicista, instrumental, pragmatico, estatico e moldavel para atender as demandas
do modo de produgéo capitalista. Ao longo da nossa histéria, isso significou reproduzir
nas escolas a exclusao daqueles que nao estao alinhados com o perfil pretendido pelo
mercado, ou seja, aptos para o emprego. Com o aporte do materialismo histérico-
dialético e autores de referéncia sobre o tema, a presente dissertacdo aborda a
inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, especificamente dos Cursos Integrados do
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ). O
estudo esta ancorado em pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, objetivo
exploratorio, de procedimento documental e bibliografico, visando analisar produgdes
académicas, bem como documentos e autores necessarios as abordagens do tema.
Durante o estudo foram aplicados questionarios junto aos profissionais do Conapne,
sendo os resultados analisados sob a perspectiva metodolégica da Analise de
Conteudo (Bardin, 2016) e o produto educacional avaliado a partir da abordagem das
4 camadas (Mendoncga et al, 2022). Os resultados indicam necessarias mudancas
estruturais na educacao profissional, com o crescente quantitativo de matriculas de
pessoas com deficiéncia, e a continua demanda por formagao dos profissionais do
Conapne para atuar na inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Palavras-Chave: TEA; Inclusdo; Educacado Profissional Técnica de Nivel Médio;
Conapne.



ABSTRACT

Technical Vocational Education in Brazil has developed under the paradigm of a
technical, instrumental, pragmatic, static, and moldable teaching model designed to
meet the demands of the capitalist mode of production. Throughout our history, this
has meant reproducing in schools the exclusion of those who do not align with the
profile sought by the market, that is, those deemed fit for employment. Drawing on
historical-dialectical materialism and key authors on the subject, this dissertation
examines the inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in
the Technical Vocational Education at the Secondary Level, specifically in the
Integrated Courses at the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Rio de Janeiro (IFRJ). The study is grounded in qualitative research and applied
research, with an exploratory objective, using documentary and bibliographic
procedures to analyze academic productions, as well as documents and authors
relevant to the subject. During the study, questionnaires were administered to the
professionals from Conapne, and the results were analyzed from the methodological
perspective of Content Analysis (Bardin, 2016), with the educational product evaluation
based on the layers method by Mendonca et al. (2022). The results indicate the need
for structural changes in professional education, given the increasing number of
enrollments of students with disabilities, as well as the continued demand for training
professionals from Conapne to support the inclusion of students with Autism Spectrum
Disorder.

Keywords: ASD; Inclusion; Technical Vocational Education at the Secondary Level;
Conapne.
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APRESENTACAO

A expectativa de responsaveis e jovens quando sao aprovados nos processos
seletivos para as instituicdes de educacgao profissional, especialmente nas federais,
esta em encontrar uma escola que se destaca das demais de ensino médio, tanto pela
qualidade do ensino ministrado, quanto pela oportunidade de ter uma profissdo, um
diploma que sera reconhecido por todos e, em muitos casos, simbolizar o esforgo e a
dedicacao de anos de estudos para ter melhores condi¢des de vida.

Por longos anos, as expectativas poderiam ser frustradas pelos principios que
ajudaram a criar essas escolas. Direcionadas a légica produtivista do capitalismo, o
sonho estava limitado aqueles que possuissem o perfii demandado pelos
empregadores. Um modelo de trabalhador forjado no paradigma da racionalidade
produtiva, por métricas de desempenho e padrdes de corpo e de mente dos discentes
ditos “normais”.

A verdade é que, para além da educacéao profissional, os sistemas escolares
segmentam os “alunos em normais e deficientes, as modalidades de ensino em
regular e especial, os professores em especialistas nesta e naquela manifestacéo das
diferengas”. (Mantoan, 2003, p. 13). Um capitulo da nossa histéria que lutamos para
deixar para tras.

Parte dessas mudangas vém ocorrendo pelos movimentos sociais e pelas
novas geracoes que, influenciados pelos ideais de mudancas estruturais, reivindicam
o fortalecimento das bases para uma sociedade democratica e menos desigual. E o
direito ao acesso e permanéncia da educagao, certamente, esta no centro dessas
reinvindicagoes.

Ao longo dos ultimos anos, os avangos nas politicas e na legislagdo vém
permitindo que membros dos grupos vulnerabilizados historicamente, dentre esses as
pessoas com deficiéncia, frequentem todos os niveis e modalidades de ensino no
pais. Nesse contexto, a educagao profissional vem mudando seus paradigmas e a
inclusao passou a fazer parte do seu cotidiano e missao institucional, mas ainda sao
necessarios investimentos em infraestrutura e, principalmente, na qualificacdo dos
profissionais da educagcao que atuam nessa modalidade de ensino.

Como mae atipica, pedagoga e profissional atuante no IFRJ, vivencio essa
realidade diariamente e busco nos multiplos espacos que atuo, contribuir para a

construgcdo de uma educacgao profissional inclusiva. A presente dissertagcdo nasce
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desse ideal de vida.

Dialogando com autores de referéncia, de um lado para o universo da educagéao
profissional e do outro, da educagéo inclusiva, a dissertagdo tece uma investigagao
que busca contribuir para o aprimoramento dos profissionais da Conapne no processo
de inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nivel 1 dos
Cursos Integrados da Educagéao Profissional Técnica de Nivel Médio do IFRJ.

Nos capitulos que compdem a presente dissertacdo, a formagao de
trabalhadores no contexto da sociedade capitalista é problematizada e a partir do viés
da educacao inclusiva, sado realizadas ponderagbes sobre as caracteristicas e
condi¢cdes necessarias para o acesso, permanéncia e éxito do educando com TEA na
educacao profissional.

Como parte e resultado desse estudo foi concebido e avaliado por membros da
Conapne do IFRJ, o produto educacional no formato de e-book, com o titulo
Transtorno do Espectro Autista: praticas pedagogicas inclusivas na Educagdo
Profissional sera disponibilizado no formato de Recurso Educacional Aberto (REA).

A expectativa € que o (a) leitor(a) tenha uma experiéncia de imersao nesse
cenario de dialogos entre a educagao profissional, a educagao inclusiva e o TEA,
tendo a oportunidade de compreender que a inclusdo € um direito que devemos

defender em todos os contextos da atividade humana.
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1. INTRODUGAO

A complexidade que permeia a formagao profissional fortalece as
possibilidades de articulagdo dos conhecimentos oriundos da pratica social aos
conhecimentos cientificos, aliando os conteudos gerais aos especificos de
qualificacdo, de modo a construir uma nova forma de responder as demandas sociais,
combater a exclusdo social e promover o desenvolvimento das ciéncias e de
modernas tecnologias. Uma educacgéao de qualidade € imprescindivel para a formagao
de todo cidaddo enquanto sujeito transformador de sua realidade. Pensar numa
educacdo de qualidade para todos passa, necessariamente, pela promog¢ao da
construcdo de uma escola inclusiva que forme para a diversidade. A educacéao
inclusiva pressupde o direito de todos a educagao, uma conquista que precisa ser
valorizada e reforgada continuamente.

A inclusdo de pessoa com deficiéncia (PcD) esta cada vez mais presente na
realidade das instituigdes de ensino. Entende-se que uma escola inclusiva “consiste
em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentem.” (Conferéncia Mundial sobre Educacéo
Especial, 1994).

Cabe aos profissionais da educacio, a comunidade escolar, a sociedade e ao
poder publico verificar as mais variadas necessidades de seus estudantes, tornando
a escola acessivel aos estilos e ritmos de aprendizagem de cada um no intuito de
garantir seu acesso, permanéncia, aprendizagem, desenvolvimento e éxito. E
necessario proporcionar uma educacao de qualidade, pautada na diversidade para
todos os seus alunos.

Nesse cenario de inclusdo, encontram-se os estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nivel 1 de suporte, cerne desta pesquisa. De acordo com o
Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (APA, 2014), trata-
se de um transtorno do neurodesenvolvimento que apresenta dificuldades de
interagao social, de comunicacgao e de interesses restritos e repetitivos.

Estudantes que se encontram no TEA nivel 1 de suporte apresentam algumas
caracteristicas que, sem conhecimento desse transtorno, ndo sido observadas
facilmente pelos educadores. Por isso a invisibilidade dessas pessoas, pois sao
individuos que foram diagnosticados erroneamente com outros transtornos ou foram

diagnosticados tardiamente na adolescéncia ou em sua fase adulta. Este fato pode
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gerar dificuldades de aprendizagem, distanciamento do educando e até a perda do
interesse em estudar, uma vez que eles enfrentam inumeros obstaculos ao longo de
sua vida pessoal, académica e profissional.

A discussao sobre inclusdo escolar a respeito de discentes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) tem se intensificado nas ultimas décadas, culminando em
diversos debates, acbes e legislagdes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB n° 9394/96, em seu Art. 58, estabelece que “a educacgao especial € a
modalidade de educagao escolar para pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.

Atualmente, a inclusao de estudantes com TEA na rede regular de ensino tem
sido bastante discutida na area da educacao. O que se observa sao muitas duvidas e
incertezas sobre como identificar possiveis caracteristicas e como proceder, a partir
de um viés pedagdgico, para viabilizar sua inclusdo na escola regular. Segundo
Perovano (2019, p. 11), a inclusdo destes estudantes “[...] ainda € uma questao
desafiadora para docentes, gestores e demais profissionais da educagéo.”

Diante desse apontamento e tendo como referéncia a educagéo integral,
omnilateral e humanizadora, a pesquisa busca responder a seguinte questdo: de que
forma é possivel contribuir para o aprimoramento dos profissionais da Conapne para
a promogao da inclusao de estudantes com TEA nivel 1 dos Cursos Integrados da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio?

Nesse contexto, o presente estudo teve como objetivo geral contribuir para o
aprimoramento dos profissionais da Conapne no processo de inclusdo dos estudantes
com TEA nivel 1 dos Cursos Integrados da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio do IFRJ, tendo como referéncia os principios que regem a educacgéo integral,
omnilateral e humanizadora. Como objetivos especificos foram estabelecidos os
seguintes pontos: identificar e analisar as principais caracteristicas predominantes em
estudantes com TEA nivel 1 presentes nos documentos, obras e autores de referéncia
sobre o tema; caracterizar os principais fatores que podem interferir no processo de
inclusdo de estudantes com TEA nivel 1 na Educacio Profissional Técnica de Nivel
Médio; e contribuir no aprimoramento dos profissionais da Conapne no processo de
inclusdo dos estudantes com TEA nivel 1 dos Cursos Integrados da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio do IFRJ.

No campo da Educacado Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), em

particular nos Cursos Integrados, a inclusdo de estudantes com TEA é pouco
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observada em literatura sobre este tema. Kokkonen (2022, p.31) afirma em sua
pesquisa que:

Quanto ao estado da arte acerca da tematica “inclusdo educacional de
estudantes autistas na EPT”, sdo escassos os trabalhos académicos
sobre o tema. Em pesquisa no Catalogo de Dissertagdes e Teses da
CAPES, utilizando-se o descritor “Autismo”, e o0s seguintes
refinamentos: temporal (2015 a 2021), delimitagdo a area de Ciéncias
Humanas, area de concentragdo Educacao, foram localizados o total
de 107 trabalhos, sendo 23 teses e 84 dissertacdes. Ao realizar leitura
flutuante desses trabalhos identificou-se que apenas oito
problematizaram, em alguma medida, a questdo da inclusdo de
estudantes autistas na EPT. Desses trabalhos, trés eram teses de
doutoramento: Chiote (2017), Barbosa (2018), Rodrigues (2018), e
cinco eram dissertacdes de mestrado: Almeida (2016), Oliveira (2017),
Carvalho (2017), Niles (2018), Vasconcellos (2019), sendo que, de
todos esses trabalhos analisados, o de Vasconcellos mostrou maior
alinhamento a tematica, considerando a modalidade Ensino Médio
Integrado.

Os estudos de Kokkonen, ao lado de outros autores sobre o tema, caracterizam
a construcao histérica da “invisibilidade” que a pessoa com deficiéncia, no geral, e a
pessoa com TEA, em particular, ttm na sociedade. Portanto, a relevancia desse
estudo se justifica pela necessidade premente de ampliar a visibilidade, tendo no
produto educacional um instrumento que pode contribuir no processo de inclusdo dos
estudantes com TEA nivel 1 dos Cursos Integrados da Educacéao Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM) do IFRJ numa perspectiva de educagéao integral, omnilateral
e humanizadora.

Nesse sentido, a hipotese que norteia a investigagdo € a que um e-book
contendo informacbes sobre o TEA, orientagcbes pedagdgicas e estratégias de
inclusdo poderia contribuir para o aprimoramento dos profissionais da Coordenacao
do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Conapne) do
IFRJ no processo de inclusdo desses discentes.

A Conapne, existente em cada campus do IFRJ, é o setor responsavel por
oferecer suporte as necessidades especificas dos estudantes, desenvolvendo acdes
que contribuam para a promog¢ao da acessibilidade e da inclusdo, buscando viabilizar
condi¢gdes de acesso, permanéncia, aprendizagem e éxito.

Para tanto, a pesquisa tem como proposta abordar como tema a inclusao de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista nivel 1 dos Cursos Integrados da
EPTNM, numa perspectiva de educagao integral, omnilateral e humanizadora. Esse

estudo encontra-se inserido na Linha de Pesquisa 1 - Praticas Educativas em
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Educacao Profissional e Tecnoldégica (EPT), no Macroprojeto 2 — Inclusdo e
Diversidade em espacos formais e nao formais de ensino na EPT.

Nesse sentido, a pesquisa € subdividida em cinco capitulos. No primeiro
capitulo encontra-se esta introdugéo, contextualizando o presente trabalho, o tema
proposto, o problema, a sua relevancia e seus objetivos.

No segundo capitulo, é apresentada a fundamentacgéao tedrica, abordando as
teorias utilizadas para embasar este estudo, como as bases conceituais em educagao
profissional tecnoldgica, o processo historico de inclusdo educacional para as pessoas
com deficiéncia no Brasil e informagdes sobre o Transtorno do Espectro Autista no
nivel 1 de suporte.

No terceiro capitulo, sdo abordados os procedimentos metodoldgicos utilizados
a partir da caracterizagao da pesquisa de carater, predominantemente, qualitativo; os
participantes e o local da pesquisa; os procedimentos éticos e legais para a pesquisa;
e as etapas da pesquisa.

No quarto capitulo, € apresentado o resultado da pesquisa; a descricao do
produto educacional e sua elaboragdo, bem como sua apresentacio; sua avaliacao
pelos participantes da pesquisa; e as contribuicbes desse produto educacional.

E no quinto capitulo sdo apresentadas as consideragodes finais, analisando a
pesquisa realizada, se os objetivos propostos foram alcangados e propondo algumas

reflexdes acerca do tema apresentado.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta pesquisa fundamentou-se no contexto da Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), mais especificamente na Educacéao Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM) dos Cursos Integrados, com o conceito de formagdo humana na
perspectiva de educacgao integral, omnilateral e humanizadora. Para tanto, trabalhou-
se com pensadores que seguem a concepgao filosofica e o método cientifico do
materialismo histérico-dialético, como: Saviani (2007), Ciavatta (2014), Antunes
(2007), Kuenzer (2005) e Freire (1999).

Em seguida, foi apresentado o aporte tedrico sobre a educagado inclusiva,
acessibilidade e uma breve retrospectiva do processo histérico da inclusido
educacional de pessoas com deficiéncia no Brasil e sobre o Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) através de legislagdes e de
autores como Sassaki (2009), Mantoan (2015) e Glat (2018).

Por fim, valendo-se de autores que discorrem sobre o TEA, como Orru (2020),
Grandin e Panek (2024), Cunha (2022) e Pontis (2022), foram abordados, dentre
outros temas sobre o autismo, seu historico e sua concepgao, niveis de suporte,
critérios diagndsticos, prevaléncia e apresentagao de aspectos que caracterizam e
permeiam o Transtorno do Espectro Autista nivel 1 de suporte, com desenvolvimento

de inteligéncia normal ou acima da média.

2.1 BASES CONCEITUAIS EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

2.1.1 A Educacao para o Trabalho

Para pensar a Educacgao Inclusiva no Brasil numa concepg¢ado de educacéao
integral e omnilateral, faz-se necessario compreendé-la nas categorias trabalho e
educacéo, a luz de autores como Maria Ciavatta, Marise Ramos, Gaudéncio Frigotto,
Acacia Kuenzer, Ricardo Antunes e Demerval Saviani entendendo o trabalho
enquanto principio educativo em sua perspectiva ontologica.

Saviani (2007) enfatiza que trabalho é a atuacdo do homem sobre a natureza
em fungdo de suas necessidades ao longo do tempo, pois 0 homem nao nasce pronto

nem tampouco sua existéncia é assegurada pela natureza. Ao aprender a produzir a
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sua propria existéncia, esse procedimento passa a ser a sua formacdo, seu
“processo educativo”. Dessa maneira, ao se apropriar coletivamente dos meios de
produgado, neste processo de identidade “os homens educavam-se e educavam as
novas geragdes.” (Saviani, 2007, p.154).

Antunes (2009) expde que as fungdes primarias de mediagdes, no que se refere
ao sistema de primeira ordem, os homens reproduzem sua existéncia através “de
funcdes estabelecidas entre eles e no intercambio e interagdo com a natureza, dadas
pela ontologia singularmente humana do trabalho, pelo qual a autoproducdo e a
reproducao societal se desenvolvem.” Assim, culturalmente, de geracédo a geracgao,
os conhecimentos s&o adquiridos pelo ser humano.

Com o desenvolvimento do modo de producéo, houve a divisdo do trabalho e
ageracao da “divisdo dos homens em classes” pela apropriagao privada da terra, o que
provocou “uma divisdo na educacdo.” (Saviani, 2007, p.155). Esta segmentacao por
classe da educacao, Kuenzer (2005) chama de dualidade estrutural.

A histéria da educacédo no Brasil foi marcada por caracteristicas politicas e
pedagogicas distintas ao longo dos anos, mas manteve como eixo estruturante a
dualidade, segmentando as instituicdes pelo reflexo da imagem de uma sociedade
classista e hierarquizante que se utiliza da escola como um espacgo de reprodugao
desta segmentacdo, apesar dos esforgos contra-hegemdnicos de educadores e
intelectuais que prezam por uma escola libertadora e centrada no ser humano.

Uma divisdo cujo objetivo é formar a classe dos trabalhadores manuais, pela
escola instrumental; enquanto os mais abastados, a classe dos trabalhadores
intelectuais, frequentam a escola com ampla base de formagao cientifica e cultural. A
origem desta dualidade esta no passado escravagista brasileiro, onde o ensino de
técnicas de producgao foi associado, com o passar dos anos, aos escravos, aos
“desvalidos da sorte” e, mais recentemente, aos filhos das classes' de trabalhadores.
Uma educagao que passou do assistencialismo a base do sistema produtivo. Em
outras palavras, uma educacao baseada na relagdo entre submissdo e dominagao

para manter o status quo de uma sociedade hierarquizada e moldada para atender as

! Serdo adotadas as expressdes “classes de trabalhadores” e “classes dominantes”, no plural, como
uma opgao baseada naquilo que Bourdieu (2011, p.50) classifica como principios da forma de poder
ou, como esclarece o autor, “tipos de capital eficiente no universo social”’. Portanto, entende-se que a
sociedade capitalista esta estruturada por subdivisdes intraclasses, mas também pelo conjunto formado
por aquelas que detém, de um lado, o controle sobre os meios de dominagéo e do outro, aquelas que
estdo submetidas a este sistema.
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demandas do capital.

Moura (2007) também descreve a existéncia de dois tipos de escolas: uma de
carater propedéutico para a formacao das elites e outra técnica e profissionalizante
para as classes sociais menos favorecidas. Da mesma forma, Saviani (2007) expde a
proposta dualista de escolas, sendo a de educagao profissional direcionada para a
formacao dos trabalhadores, enquanto as escolas de ciéncias e humanidades sao
voltadas para a formacéao dos futuros dirigentes.

O fato € que a dualidade, ao longo dos anos, se consolidou como agente
definidor da fungao social de cada classe e do perfil das suas respectivas escolas.
Assim, passar do modelo de educagao para a submisséo a almejada educacgao para
a libertacao requer mudancas estruturais que perpassam pela inclusao social, no seu
sentido mais amplo e da inclusao escolar de pessoas com deficiéncia, na perspectiva
desse estudo. O pressuposto esta referendado em pesquisas cuja inclusdo é
apresentada como um objetivo ainda em processo de construgdo e nao raramente,
com pouca efetividade social. Nesse sentido, Andrade (2009, p. 112) ressalta que:

Em tempos de mundializacdo do capital e de reestruturagdo
produtiva, a légica que impera é a da exclusao includente, e, do ponto
de vista da educacéo, Ihe corresponde uma outra légica: a inclusao
excludente, que sdo as estratégias deinclusdo daqueles que nao
correspondem aos padroes de qualidade esperados pelo capital e
que apenas conferem certificacdo vazia [...] que fornecerdo a
justificativa, pela incompeténcia, para a exclusdo do mundo do
trabalho, dos direitos e das formas dignas de existéncia.

Cabe lembrar que a educacgao na légica do capital deve seguir o paradigma de
um ensino tecnicista, instrumental, flexivel e moldavel para atender as demandas do
modo de produgéao capitalista. Isso significa que aqueles que néo estido alinhados com
o “perfil determinado pelo mercado”, mesmo quando concluem uma etapa da sua
escolarizagao, ndo sao considerados aptos para o emprego. Assim, o primeiro ponto
que se faz necessario debater € a mudanca nos discursos, nas acdes € na
promulgacgao de leis que, aparentemente, representam um progresso no sentido da
inclusdo, mas ainda sucumbem as leis do mercado. Desse modo, se faz urgente uma
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) que traga o ser humano para o centro do
processo de formagao para o trabalho.

A educacdo humanizadora, nos ensinamentos de Freire (1999), envolve
compreender o discente como um ser humano capaz de pensar, dialogar,

problematizar e fazer escolhas e ndo como um autdbmato, pronto para ser
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“programado” para reproduzir o que aprendeu. Uma educagao para o trabalho que
liberta requer uma escola que inclua o ser humano, suas diferencgas, individualidades
e necessidades.

No campo da Educacéo Profissional, podemos buscar na proposta de Ciavatta
(2014) um caminho para a inclusdo pela constituicdo do “Curriculo centrado na
concepcao de formagao humana integral, tendo como eixo estruturante a integragao
entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, baseando-se no trabalho como principio
educativo” (Ciavatta, 2014, p. 202) que transponha as imposi¢cées da formacéo
fragmentada e aligeirada exigida pelo mercado de trabalho. Uma educacéo integral
que tem por objetivo a insercdo do ser humano no mundo do trabalho e no
prosseguimento da construgdo de conhecimento, também, em etapas posteriores.
Para a autora,

[...] formagéo integrada significa mais do que uma forma de articulagéo
entre ensino médio e educacao profissional. Ela busca recuperar, no
atual contexto histérico e sob uma especifica de correlacado de forgas
entre as classes, a concepg¢ao de educacéio politécnica, de educacéao
omnilateral e de escola unitaria. (Ciavatta, 2014, p. 204)

Em relacdo a educacgao politécnica, a mesma autora define como uma “[...]
educacao omnilateral ou formagao em todos os aspectos da vida humana — fisica,
intelectual, estética, moral e para o trabalho, integrando a formagédo geral e a

educacao profissional.” (Ciavatta, 2014, p. 205)

Frigotto (2009) enfatiza que a formacgao integral € construida por:

processos sociais e educativos, que de dentro do terreno contraditério
e numa perspectiva antagbnica as relagbes sociais capitalistas
pudessem desenvolver as bases sociais, culturais e cientificas das
multiplas dimensdes do ser humano no horizonte da praxis
revolucionaria, para a transicdo o0 a um novo modo de produgado e
organizacao da vida social. (Frigotto, 2009, p.71).

A constru¢cdo de uma educagao para o trabalho traz elementos histéricos que
perpassam, além do ensino, questdes que envolvem a funcao social, econémica e
politica da formacao de trabalhadores no Brasil. Portanto, ainda € uma modalidade da
educacao que esta repleta de contradicoes e incertezas, marcada por debates que
problematizam a prépria constituicao das instituicdes, da formagao dos educadores e,

principalmente, dos cursos profissionalizantes.
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Observando a trajetdria da educagao para o trabalho no Brasil, destaca-se que,
desde o periodo colonial, houve uma dicotomia entre o ensino para os mais
abastados, preparando os futuros dirigentes da sociedade enquanto a educagéo
simpldria e basica era destinada aos pobres. Acompanhando essa segmentagao, a
constante desvalorizagao dos saberes ligados a manufatura e as atividades em que a
forca fisica fosse exigida, a sociedade brasileira passou a associar o ensino de
técnicas produtivas aquelas que foram realizadas por escravizados.

Segundo Cunha (2000), mesmo antes da abolicdo da escravatura, a demanda
por trabalhadores crescia no Brasil. A saida para a qualificagdo de mao de obra veio
com a formagao compulséria nos asilos por “praticos de oficios”. Essa via foi inspirada
na Casa Pia, em 1798, na Bahia, onde meninos pobres e 6rfaos abandonados eram
acolhidos e aprendiam um oficio. Esse modelo assistencial recebeu o apoio da Coroa
Portuguesa e era desenvolvido por congregac¢des catdlicas no Brasil que se
propunham a ensinar as primeiras letras, a doutrina e atos da religido e, de acordo
com seus talentos e inclinagdo, um oficio aos 6rfaos.

Embora envolvesse também uma base complementar de matematica e de
leitura, o ensino nos asilos era destinado aos meninos pobres e aos 6rfaos que,
vagando pelas ruas ou sem condi¢cdes de serem cuidados pelas familias, eram presos
e encaminhados para aprender um oficio. Essa identidade social da formagao para o
trabalho manual era associada, até entdo, a escraviddo e passa, também, a ser
relacionada com a subserviéncia, a marginalidade e a pobreza. Uma educagao que
se caracterizou, aos olhos da sociedade, como sendo destinada a amparar os 6rfaos
e aos demais desvalidos da sorte.

Para Cunha (1979), esse estigma contribuia para ndo despertar nos jovens
interesses na formacgao para o trabalho que, ao longo do tempo, foi se consolidando
na dualidade estrutural que se regeu no sistema de ensino brasileiro por séculos.
Como resultado, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2009, p. 1.309) enfatizam que a
educacao brasileira se divide entre “uma escola classica, formativa, de ampla base
cientifica e cultural para as classes dirigentes e outra pragmatica, instrumental e de
preparacgao profissional para os trabalhadores”.

Por heranga da pedagogia jesuitica, o modelo da educacédo para as elites
estava na “pratica de exercicios intelectuais com a finalidade de robustecer a memoria
e capacitar o raciocinio para fazer comentarios de textos” (Romanelli, 2001, p. 34). O

ensino destinado aos mais pobres, além de elementar, no maximo visava a formacao
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para o trabalho de sobrevivéncia, imprimindo na sociedade a concepg¢ao de evitar atos
contra os bons costumes, como expressa Moura (2015):

A educagéao profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro
de uma perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os
orfaos e os demais desvalidos da sorte”, ou seja, de atender aqueles
que nao tinham condigdes sociais satisfatorias, para que néo
continuassem a praticar agdes que estavam na contra-ordem dos bons
costumes. (Moura, 2015, p. 6).

Portanto, pode-se considerar que a constituicdo de um estigma atendeu a
ambicdo do mercado no periodo colonial e, posteriormente, a doutrina econémica
liberal, pois preparava uma reserva de mao de obra capaz de realizar tarefas basicas
com uma formagdo minima necessaria ao exercicio profissional e portadora de um
sentimento de inferioridade social.

A desvalorizagdo da educagao para trabalho e o seu direcionamento para os
mais pobres facilitava as relagdes préprias da sociedade capitalista industrial do
século XIX, mantendo salarios baixos e submissdao ao processo de producao,
envolvendo homens, mulheres e criangas nas longas e exaustivas jornadas de
trabalho. Nas palavras de Boanafina e Otranto (2022, p. 78):

Indiscutivelmente, a difusao dessa crenca ocultava os reais interesses
das classes dominantes que era o de manter sob controle os rumos
da sociedade. Assim, o corpo “humano” social era composto pela
cabecga, representando o seleto grupo de ‘dirigentes’, que emergiam
das classes mais ricas; os membros, caracterizando as classes de
trabalhadores aptos a exercer o esforgo fisico e a realizagdo do
trabalho manual; e o tronco, composto pelos demais profissionais
liberais e comerciantes. Uma visdo de mundo que abrigava os
interesses mercantis e as aspiragcbes de dominacdo politica,
econdmica e social, se mantendo presente nas reformas
educacionais, ora explicita, outras vezes velada.

Esse modelo educacional se estendeu por longos anos, a ponto de na década
de 1940, por exemplo, Romanelli (2001, p. 90) destacar que “para cada 103 criangas
que ingressaram no primario, apenas uma atingiu o ensino superior”, geralmente
homem, branco, “normal” e de origem das classes mais abastadas. Essa
segmentacao gerou uma divida social que, além de gerar atrasos no desenvolvimento
do pais, explica parte das iniquidades vivenciadas pela sociedade brasileira até os
dias atuais. De acordo com Kuenzer (1991, p. 6):

Desde o momento que surge, a educagao diretamente articulada ao
trabalho se estrutura como um sistema diferenciado e paralelo ao
sistema de ensino regular marcado por finalidade bem especifica: a
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preparagdo dos pobres, marginalizados e desvalidos da sorte para
atuarem no sistema produtivo nas func¢des técnicas localizadas nos
niveis baixo e médio da hierarquia ocupacional. Sem condicbes de
acesso ao sistema regular de ensino, esses futuros trabalhadores
seriam a clientela, por exceléncia, de cursos de qualificagcao
profissional.

O modelo de formagao com forte viés assistencialista que perdurou por todo o
periodo imperial passa para a Republica sem significativas altera¢des estruturais. As
escolas, mesmo as que serviam as elites do pais, ndo valorizavam os estudos sobre
as técnicas produtivas, o que, consequentemente, fortalecia a dicotomia entre uma
educacgao para o trabalho manual e outra propedéutica para o ensino superior.

Assim, apesar dos avangos sociais e tecnolégicos, o ensino profissionalizante
no Brasil se manteria com poucos avangos conceituais até o inicio do Século XXI,
quando se propde uma nova abordagem na relagao entre a educacgao e a formagao
das classes de trabalhadores — a Educacéo Profissional e Tecnologica.

No campo da educacao inclusiva, pode-se considerar que esta dualidade se
amplia, no sentido da exclusdao dos filhos da classe de trabalhadores, pois estes
encontram a limitagcao e a inclusdo excludente. A escola na forma que foi concebida,
por intermédio das politicas de educagao ao longo da histdria, € dual. Mas dentro da
educacéo inclusiva, ela reforga essa dualidade e ainda € excludente, porque segrega
as pessoas com deficiéncia, tanto pela dificuldade de acesso, como pela
permanéncia, aprendizagem e éxito em sua formacao.

Com o ingresso de estudantes com TEA no ensino regular, ocorrem diversos
desafios para a educacéo, “desde os relacionados aos dispositivos legais, a pratica
social da escola, bem como a relagcao familia-escola.” (Barbosa, 2018, p 43). Diversos
sao os obstaculos em nossa sociedade que estas pessoas vivem para garantir os seus
direitos de frequentar e de se formar.

Para Mantoan (2003, p. 09), as escolas inclusivas devem ser abertas,
incondicionalmente, a todos os alunos pois os:

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sao plurais pela
prépria natureza e, assim sendo, a educagao escolar ndo pode ser
pensada nem realizada sendo a partir da idéia de uma formacéo
integral do aluno — segundo suas capacidades e seus talentos — e
de um ensino participativo, solidario, acolhedor.

Superar os limites entre os exploradores do trabalho para alcanga-lo como via

da emancipagao humana, implica, essencialmente, na ampla compreensao de todos
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sobre as determinacdes historicas que segmenta, entre excluidos e incluidos, as
pessoas no interior da propria sociedade. Este é o primeiro passo para construir um
novo projeto de sociedade que seja mais inclusivo e verdadeiramente democratico.
Desse modo, ndo cabe ter uma defesa enfatica e necessaria pela educagao
integral, omnilateral e humanizadora como um processo de emancipagao do ser
humano sem trazer para o debate as condigbes de acesso, de permanéncia, de
aprendizagem e de éxito dos estudantes com deficiéncia nos cursos de educagéo
profissional técnica de nivel médio. Este tema deve assumir uma posicao de
protagonismo na agenda das politicas publicas para a Educagao Profissional e
Tecnoldgica, especialmente por ter sido, ao longo dos anos, considerado uma questao
periférica. E, mais ainda, se tratando de pessoas com deficiéncia, uma populagao

excluida ao longo da historia.

2.1.2 Educacgao Profissional Inclusiva

O processo de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil surge na
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), em 1961 de forma
reduzida, restrita a dois artigos que tratam da “educacé&o de excepcionais” com a
finalidade de “integra-los na comunidade” (Brasil, 1961, Art.88). Seis décadas depois,
em 2020, o Decreto n°® 10.502 (Brasil, 2020) institui a Politica Nacional de Educacéao
Especial, apesar deste se caracterizar como, nas palavras de Santos e Moreira (2021,
p. 173), “excludente, e ndo contribui para o avango da area e nem a configuragéo de
politicas publicas que possam aperfeigoar o primado da inclusdo nas escolas
regulares”.

Entre esses dois marcos, a primeira LDB e a mais recente politica, ainda
persistem elementos essenciais a serem equacionados para garantir a incluséo.
Dentre esses, a convergéncia entre politicas publicas efetivas que abordem sobre a
inclusao, elaboradas com a participacao das pessoas com deficiéncia e da sociedade
em geral e investimentos publicos em infraestrutura, pesquisa e formacédo de
profissionais altamente qualificados para a efetiva inclusdo em todos os segmentos da

sociedade, em especial, nas instituicdes de ensino.

Por outro lado, ndo se pode negar que avangos vém ocorrendo no campo das
politicas para a inclusdo. A Conferéncia Mundial de Educagao para Todos (UNESCO,

1990) enfatiza a educacdo como principio de igualdade de acesso para todas as
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pessoas. Na Declaracdo de Salamanca, de 1994, marco importante para a
educacgao inclusiva, surgem discussdes acerca de politicas publicas para esse tema.
A partir desses documentos e em relagédo a LDB de 1961, o Brasil avangou alguns
passos com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°
9.394 (Brasil, 1996), ao dedicar o Capitulo V a educacao especial. No Art. 59, a LDB
de 1996 enfatiza que os sistemas de ensino assegurarao o direito a educagédo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

Na sequéncia, outras politicas publicas e legislacbes foram implementadas até
os dias atuais, mas vale destacar que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n® 13.146 (Brasil, 2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, se tornou uma referéncia ao ser formulada com base na Constituicao
Federal Brasileira (Brasil, 1988) e na Convengao da Organizacao das Nagdes Unidas
(ONU), reconhecida pelo govemo brasileiro a partir do Decreto n°. 6.949 (Brasil, 2009).
Em seu Art. 1°, a LDB n°® 13.146/2015, estabelece que é “destinada a assegurar e a
promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusido social e cidadania.”
Todavia, uma politica necessita de acdes efetivas. De acordo com Rodrigues (2019),
séo da

responsabilidade dos governos e dos sistemas escolares de cada
pais com a qualificacdo de todas as criangas e jovens no que se
refere aos conteudos, conceitos, valores e experiéncias
materializados no processo de ensino-aprendizagem escolar, tendo
como pressuposto o reconhecimento das diferencas individuais de
qualquer origem.

Talvez com o reflexo desses movimentos da sociedade em prol da inclusao,
pode-se observar uma evolugao das matriculas de estudantes com deficiéncia nos
censos de educacdo basica realizados, anualmente, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2020) e do Ministério da
Educacédo (MEC). Entre os anos de 2010 e 2020, o censo registrou um crescimento
nas matriculas de estudantes com deficiéncia na Educag¢ao Basica, passando de
aproximadamente 700 mil para 1,3 milhdo durante o periodo informado. Esse
crescimento foi observado entre os estudantes matriculados nas denominadas
“classes comuns” (1,15 milhdes) e “classes especiais’(156 mil). Cabe ressaltar que no
ano de 2020, foram registradas 47,2 milhdes de matriculas na Educacéo Basica e,

aproximadamente, 2,8% dessas matriculas registradas foram de pessoas com
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deficiéncia.

Considerando que, de acordo com o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2010 existiam no pais cerca de 46 milhdes pessoas com
deficiéncia, os numeros das matriculas atuais ainda representam um cenario de

exclusado. Para exemplificar, desta populagéo de 2010, segundo Oliveira (2012, p.17):

14,2% possuiam o fundamental completo, 17,7%, o médio completo
€ 6,7% possuiam superior completo. A propor¢ao denominada “néo
determinada” foi igual a 0,4%. Em 2010 havia, ainda, grande parte
da populagao sem instrucado e fundamental incompleto, um total de
61,1% das pessoas com deficiéncia.

Cabe lembrar que universalizar o acesso a Educacao Basica e ao atendimento
educacional especializado para a populagdo de 4 a 17 anos, com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
preferencialmente na rede regular de ensino e com a garantia de sistema educacional
inclusivo € uma das Metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024).
Entretanto, a verificagdo do desenvolvimento dessa meta ficou comprometida a partir
de 2021, quando o Inep/MEC parou de divulgar os microdados anuais do Censo
Educacional.

Os dados disponiveis do Censo Demografico do IBGE de 2010 também nao
oferecem informacgbes suficientes para acompanhar o efetivo atendimento de
adolescentes com TEA, objeto dessa pesquisa. Assim, a expectativa esta no retorno
da divulgagcdo dos dados do Censo Educacional pelo Inep/MEC e de forma
complementar, as informagdes do Censo Demografico do IBGE de 2022.

Voltando a analisar os dados do Censo da Educagéo Basica de 2021, ou seja,
o ultimo que foi divulgado com informagdes sobre a inclusdo na Educagéo Basica, o
Grafico 1 demonstra que houve uma evolugdo das matriculas (2010-2020) de

estudantes com deficiéncia.



31

GRAFICO 1 - Quantitativo de estudantes com deficiéncia, Transtornos do
Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotagcao matriculados em classes
comuns (2010-2020)
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Fonte: Censos da Educacéo Basica de 2010 — 2020 (Inep/MEC, 2021). Adaptado pela autora (2022).

Os dados do Grafico 1 apresentam um crescimento no quantitativo de
matriculas em, basicamente, todas as deficiéncias. Observa-se um crescimento
significativo na matricula de estudantes com Deficiéncia Intelectual, passando de 251
mil para 738 mil em dez anos; e dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), passando de 21 mil, em 2010, para 228 mil, em 2020, de acordo com os dados
do Inep (Brasil, 2020).

Os dados apresentados do Censo Escolar do Inep (Tabela |) e as pesquisas ja
realizadas demonstram que a presenca de estudantes com deficiéncia vem crescendo
nos cursos da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, o que solicita uma
atencdo especial dos gestores publicos nos investimentos de recursos e na

qualificacdo dos profissionais de educacao para atender esses estudantes.
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Tabela 1 — Total de Matriculas da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
- Curso Integrado (2010-2020)

2010 215.773 717
2015 391.766 2.036
2020 620.563 8.051

Fonte: Censos da Educacgéo Basica de 2010-2020 (Inep/MEC, 2021). Adaptado pela autora (2022).

Um ponto importante que néo se pode deixar de ser lembrado, a partir destes
numeros, € que cabe a escola reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus estudantes, pois “[...] as criangas e jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar [...]".
(UNESCO, 1994, p.2).

2.2 PROCESSO HISTORICO DE INCLUSAO EDUCACIONAL DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NO BRASIL

No Brasil, o inicio do atendimento escolar para pessoas com deficiéncia (PcD)
ocorreu em meados do século XIX, no periodo imperial, através de duas instituicées: o
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1856, atualmente Instituto Nacional da Educacgéao dos
Surdos (INES).

Em 1909, através do Decreto n® 7.566/1909, a historia das instituicdes federais
de educacéo profissional no Brasil inicia-se com a criagao de 19 Escolas de Aprendizes
e Artifices, pelo entdo presidente da republica Nilo Peganha. Além dessas escolas
terem sido criadas somente para a classe menos favorecida, elas excluiam as
Pessoas com Deficiéncia, como descreve em seu Art. 6° alinea “b” que seriam
admitidos individuos que nao tivessem “[...] defeitos que o impossibilitem para o
aprendizado do oficio.”

Em 1918, é fundado o primeiro Instituto Pestalozzi e em 1954, é fundada a
primeira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Essas instituigdes
representaram um progresso na inclusdo das pessoas com deficiéncia. Todavia, eram

instituicbes especializadas em tipos de deficiéncia, e ndo no sistema regular de
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ensino.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°.
4.024/1961, que dispde sobre o direito dos “excepcionais” a educagao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Dez anos depois, a LDB n°.
5.692/1971, em seu Art. 9°, define que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontremem atraso consideravel quanto a idade regular de matricula
e os superdotados deverao receber tratamento especial, de acérdo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagao.

Em 1973, o Ministério da Educac¢ao (MEC) cria o Centro Nacional de Educagao
Especial (CENESP), responsavel pela geréncia da educagao especial no Brasil.
Entretanto, a forma assistencialista e de a¢des isoladas do Estado continua.

Na Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 3° Inciso IV, um dos seus
objetivos fundamentais & “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”. No seu Art. 205,
informa que a educacgao é um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Em seu Art. 206,
Inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢gbes de acesso e permanéncia na escola”
como um dos principios para o ensino. E no Art. 208, Inciso Ill, determina como dever
do Estado a oferta do “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Conferéncia Mundial sobre Educacgao para Todos (UNESCO 1990), enfatiza
a educagado como principio de igualdade de acesso para todas as pessoas. Na
Declaragao de Salamanca (1994), marco importante para a educacgao inclusiva,
surgem discussdes acerca de politicas publicas para esse tema. A partir desse
documento, o Brasil avangou com a LDB n° 9394/1996, dedicando o Capitulo V a
educacéao especial. Em seu Art. 59, enfatiza que os sistemas de ensino asseguraréo o
direito a educacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

Posteriormente, outras legislagdes vieram, no sentido de contribuir com as
politicas publicas para a educagao especial. Em 2008, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva estabelece que seu publico-
alvo sao os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagdo, propondo o acesso, a participacdo e a aprendizagem
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desses estudantes em escolas regulares, além do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a escolarizagdo em todos os niveis de ensino.

A Lein®12.764 (Brasil, 2012), também conhecida como Lei Berenice Piana, foi
um grande avango, visto que institui a Politica Nacional de Protec&do dos Direitos da
Pessoa com TEA e estabelece diretrizes para sua consecug¢ao. Em seu paragrafo 2°,
o individuo com TEA é considerado Pessoa com Deficiéncia para todos os efeitos
legais.

Outras politicas publicas e legislagdes foram implementadas até os dias atuais,
mas vale destacar que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146/2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, é
“destinada a assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusao social e cidadania.”

Dessa forma, faz jus sua inclusdo as cotas para Pessoa com Deficiéncia,
estabelecida pela Lei n°.409/2016, que dispde sobre a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais
de ensino e respectivas alteracdes da Portaria Normativa MEC n° 09/2017 (Brasil,
2017).

Na Lei n? 13.977 (Brasil, 2020), foi instituida a Carteira de Identificacdo da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA), visando garantir atengao
integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos servigos
publicos e privados, em especial nas areas de saude, educagao e assisténcia social.

Entretanto, na perspectiva de Glat (2007, p. 16), uma politica de Educacéo para
a Incluséao é:

responsabilidade dos governos e dos sistemas escolares de cada pais
com a qualificagdo de todas as criangas e jovens no que se refere aos
conteudos, conceitos, valores e experiéncias materializados no
processo de ensino- aprendizagem escolar, tendo como pressuposto
o reconhecimento dasdiferengas individuais de qualquer origem.

Para Mantoan (2003), a inclusdo escolar implica em mudanga de paradigma no
ensino regular, em que todas as pessoas, independente das suas “diferengas
culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género”, constituem a diversidade humana.
Na perspectiva de Perovano (2019, p.29):

A escola, por si, ja traduz a imagem de local favorecedor da
socializagao dos saberes. E é exatamente sob essa égide que se deve
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pautar as acgdes, no intuito de possibilitar que todos os estudantes,
sem excecdo, tenham acesso aosconteudos curriculares e possam
desenvolver-se em um processo de ensino-aprendizagem condizente
com suas necessidades educacionais.

Através dos documentos oficiais, apesar do juizo de valor e de ressalvas que
se possam fazer a cada lei proposta, além de ideologias capitalistas e interferéncias
de organismos internacionais, como o Banco Mundial, na educagao brasileira
constata-se um avango nas legislagdes brasileiras em relagdo a educagéao inclusiva
para as pessoas com deficiéncia. Entretanto, na pratica, ainda se encontram desafios

na efetiva inclusao.

2.2.1 Educacgao para além da inclusao

A histéria da humanidade é tecida também nas escolas como locus
privilegiados de convivéncia, interagdo social e de constru¢do do conhecimento.
Quando o pressuposto para a inclusdo é a adaptacao de espacos e das estruturas
fisicas e pedagogicas, isso significa que vivemos na légica de uma sociedade que
estara sempre segmentando os individuos entre aqueles ditos “normais” e aqueles
que dependem de adaptagdes para gozarem dos seus direitos. Para Mantoan (2015,
p.83), a “inclusdo implica pedagogicamente a consideragdo da diferenca, em
processos educacionais iguais para todos”. E por que ainda falamos em adaptagao
para promover a inclusao?

Construimos ao longo do tempo perfis de pessoas que a partir de um pretenso
padrao dominante sao consideradas “normais”, modelos para compor uma sociedade.
Segundo tal leitura de mundo, a deficiéncia fisica, visual, auditiva, intelectual,
psicossocial ou multipla, conduz o individuo a situagdo de desvantagens ou
incapacidade para usufruir dos direitos e bens sociais, incluindo a educacgéo e o
trabalho. Portanto, para minimizar ou compensar as suas perdas, a adaptagao surge
como uma via para integrar aqueles que estdo a margem das referéncias ou padrdes
de “normalidade”. Em outras palavras, sdo intervengdes cujo objetivo é reduzir
potenciais desvantagens.

Nas palavras de Glat (2018, p.10), é preciso “desconstruir a visao estereotipada
de incapacidade, de dependéncia e de limitagdo que sempre marcou — aberta ou
veladamente — o tratamento que conferimos a nossos alunos”. Se a inclusao for

considerada somente pelo viés do dar acesso aqueles que, equivocadamente, ao



36

longo da nossa histéria foram tratados como “especiais, diferentes, excepcionais [...]
— formas de representacdo que obviamente os excluiam”, como lembra Mantoan e
Lanuti (2022, p. 27), apenas reforgamos o preconceito, os estigmas e esteredtipos.
Nao se trata de uma mera questao de semantica, mas da compreensao de que
a inclusdo nao pode estar associada a concepgao de assistencialismo, ou seja, a
escola “permite” que o estudante tenha acesso e se “adapta” a ele ou para ele. Para
fazer frente a esta realidade, Gesser et al (2020, p.18) alerta que devemos partir do:

[...] pressuposto de que o capacitismo é estrutural e estruturante, ou
seja, ele condiciona, atravessa e constitui sujeitos, organizagdes e
instituicdes, produzindo formas de se relacionar baseadas em um ideal
de sujeito que é performaticamente produzido pela reiteragao
compulséria de capacidades normativas.

Enquanto a escola, os recursos pedagogicos, os curriculos e demais estruturas
sao adaptadas, a inclusdo sera parcial, ndo sera plena, pois ainda ndo se constituiu
como um espaco de conexao entre o estudante com deficiéncia e o todo. As pessoas
com deficiéncia precisam “ser protagonistas de sua propria vida, em cada fase, na
medida de suas possibilidades, de acordo com as circunstancias, como os demais”
(Glat, 2018, p.10). Os meios para que isso ocorra passam, necessariamente, em se
ter uma educacao sem barreiras.

O fato € que existe uma lacuna que interfere na integracao das diferengas, pois
se a escola ndo for concebida e planejada para todos, mas apenas para um
determinado perfil de estudante, os ditos “normais”, ela permanecera excludente na
sua origem. Conforme expde Glat (2006, p.23), esse padrao humano instituido de
normalidade exclui mais ainda as pessoas que se desviam dessa norma padrao, pois
sdo consideradas diferentes. Para Carlou (2019, p. 21), é preciso “refletir mais
profundamente sobre esses conceitos de modo a desvela-los, com o objetivo de
formar subsidios para a construcdo de modelos sociais efetivamente mais
humanizados e inclusivos.”

Gesser et al (2020, p. 27) cita Michael Olivier como sendo “o primeiro autor a
propor o paradigma emancipatério no campo dos estudos da deficiéncia”. O referido
autor “questiona o processo historico de compreensao da deficiéncia como um
problema individual, encerrado no corpo com lesao, e situa a deficiéncia como uma
questao politica, de direitos humanos e de luta”. Nas palavras de Mantoan e Lanuti
(2022, p. 35), a deficiéncia precisa ser entendida também como um problema social,

pois € “resultado da interagao do individuo com barreiras que impedem o seu acesso
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a informacao, ao lazer, ao trabalho, a educacéo [...]". Essas barreiras, na escola, séo
criadas desde o projeto fisico dos espagos ao cotidiano das aulas, incluindo a
elaboracdo do curriculo e a falta de formacdo adequada dos docentes, equipes
técnico-pedagogica, dos gestores e de toda a comunidade escolar.

Para o enfrentamento destas barreiras, Mantoan e Lanuti (2022, p.35)
destacam a necessidade de mudancas “nas bases de sistema de ensino”
desconstruindo “concep¢des e praticas cristalizadas”. A escola inclusiva na
perspectiva desses autores € aquela que elimina e/ou minimiza as barreiras para que
haja uma verdadeira inclusdo. Um espago onde o pedagdgico se impde a edificagao
de caminhos que melhor atendam a aprendizagem, superando os paradigmas que
segmentam os discentes. Essas barreiras podem ser:

qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impega a participacao social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e
o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento
e de expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a
compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros (Brasil, 2015,
Art.1°, Inciso V).

O foco é o estudante e o objetivo é a desconstrugcédo de barreiras que podem
ser, de acordo com a Lei N° 13.146 (Brasil, 2015): urbanisticas; arquitetdnicas;
transportes; comunicacdées e na informacgao; atitudinais ou comportamentos; e
tecnolégicas que dificultam ou impedem o acesso, a permanéncia e o éxito do
estudante na escola. Em outras palavras, sao barreiras fisicas, sensoriais, mentais ou
intelectuais que, no ambito escolar, espelham o cotidiano da sociedade materializando
as barreiras na vida das pessoas.

Na convergéncia dos pensamentos de Glat (2018); Gesser et al (2020) e
Mantoan e Lanuti (2022), a pesquisa em tela assume como pressuposto a
possibilidade de se constituir, no contexto da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, uma escola mais inclusiva em sua agado pedagogica, atendendo as
necessidades especificas e habilidades individuais e menos adaptada, por ser
concebida como espacgo de aprendizagem comum a todos. Um ambiente receptivo e
de profissionais qualificados que, ao longo do tempo, substituam o paradigma da
adaptacao para o da escola comum, para todos, igualitaria e integradora, que atende
as diferengas e as especificidades de cada um como algo natural. Uma pratica de
compreensao de uma pedagogia emancipatoria, que respeita as individualidades e as
necessidades especificas como parte do ser humano. Enfim, uma escola para a
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valorizagcao da cidadania e da diversidade.

Como referencial na condugao da investigagdo, uma escola com os principios
que regem uma educagdo que privilegia a formagdo integral, omnilateral e
humanizadora, articulando ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho como eixos
estruturantes e tendo por objetivo a inser¢ao do ser humano no mundo do trabalho e
no prosseguimento da constru¢do de conhecimento em etapas posteriores. Uma
educacado que desconstrua o histérico dualismo ampliado, marcado pela escola
propedéutica, com apoio aos estudantes com deficiéncia e a escola profissionalizante,
destinada aos filhos das classes de trabalhadores e/ou a ensinar técnicas produtivas
simples para as pessoas com deficiéncia (PcD).

Tendo como inspiragdo a educagdo emancipatdria, guiada pela formacao
integral do estudante, a fim de que ele possa compreender sua agdo como sujeito
historico, capaz de intervir e mudar a realidade na qual esta inserido, a pesquisa se
pautara pela identificacdo e proposicao de agdes para reduzir os efeitos ou eliminar
barreiras, promovendo as seis dimensdes de acessibilidade propostas por Sassaki
(2009): arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e
atitudinal, que possam interferir no cotidiano do estudante com TEA nivel 1 de suporte
dos Cursos Integrados da educacao profissional técnica de ensino médio.

A educacdo, na forma como € organizada, ja € uma barreira. O individuo
precisa de uma educacido acessivel e inclusiva para ser inserido no mundo.
Entretanto, esses paradigmas ainda sao reflexos de atitudes e agdes em nossa atual
sociedade. Na busca de um mundo mais justo e igualitario, € imprescindivel que a
sociedade supere os paradigmas da exclusao, segregacao e integracao para a efetiva

inclusao.

2.2.2 Coordenacgao de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas

A origem histérica e politica do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) se inicia no ano de 2000, com a criagdo do
programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (TEC NEP), constituido pela Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e pela Secretaria de Educagéo
Especial (SEESP), ambas vinculadas ao MEC. Segundo Dalmonech et al (2023, p. 4),

esse programa propds agdes para a inclusdo dos estudantes com Necessidades
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Educacionais Especiais na rede de educacgado profissional. Contudo, ndo havia
maiores especificagcdes quanto a formagao ou sua atuagéao.

Criado através da acdo TEC NEP, o NAPNE é um 6rgao instituido nos campi
da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica. No ambito do
IFRJ, o NAPNE foi regulamentado em 2014 pela Resolugdo ConSup/IFRJ n° 55/2014.

Em 2023, com o estabelecimento da Politica de Educac¢ao Especial Inclusiva
do IFRJ, regulamentada pela Resolugdo ConSup/IFRJ n® 125/2023, o NAPNE de cada
campus passou a ser denominada como Coordenagao de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (Conapne).

Sendo um setor de assessoramento propositivo e consultivo que atua como
mediador na Educagao Especial Inclusiva e na Educagao Bilingue (Libras e Lingua
Portuguesa escrita), a finalidade da Conapne é de assegurar o acesso, a permanéncia
e a conclusdo com éxito desses estudantes publico-alvo da Educag¢ao Especial
Inclusiva.

A Conapne desenvolve, dentre outras atribuicdes: o suporte didatico-
pedagogico aos docentes, no que tange as questdes das necessidades especificas
desses estudantes, adaptagdes e eliminagdes de diversas barreiras; realiza reunides
com o estudante e seus familiares, a fim de conhecer e compreender as necessidades
especificas desse estudante para um melhor encaminhamento didatico-pedagdgico;
organiza recursos de acessibilidade; emite relatorios de orientagbes pedagdgicas
sobre as necessidades especificas do estudante ao corpo docente, juntamente com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE); assessora o preenchimento do Plano
de Ensino Individualizado (PEI) do estudante e faz o acompanhamento desse
instrumento para possiveis ajustes no decorrer do semestre.

A Conapne deve ser formada por servidores de diversas areas, constituindo
uma equipe multidisciplinar e compreendendo, dentre outros, pedagogos, psicologos,
professores de diversas areas, tradutores e intérpretes de Libras, profissional
especialista em AEE, mediadores, cuidadores e monitores.

A equipe da Conapne atende estudantes com deficiéncia visual,
baixa visao, surdo-cegueira, deficiéncia auditiva, surdez, Transtorno do Espectro
Autista (TEA), Altas Habilidades/Superdotacdo, Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH),
discalculia, dislexia, Necessidades Especificas, dentre outros.

Os estudantes publico-alvo da Educacao Especial Inclusiva sdo encaminhados
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a Conapne, através da indicacdo no ato da matricula por laudo médico, indicagao
meédica de intervengao pedagodgica, solicitacdo de avaliagao por parte dos docentes,
indicagdo da Coordenacdo Técnico-Pedagdgica (CoTP) ou através de indicagao
solicitada no Conselho de Classe (COC).

A Conapne é de fundamental importancia na consolidagcédo de agdes que visam
promover a educagao numa perspectiva mais inclusiva, norteada pelos principios de
uma educagéao integral e voltada para os direitos humanos, em que os estudantes
publico-alvo da Educacao Especial Inclusiva possam, através da acessibilidade,
eliminar as diversas barreiras de acesso, permanéncia e éxito para uma educagao

publica de qualidade.

2.3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

2.3.1 Percurso histérico e definicao de autismo

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado como um transtorno que
modifica o desenvolvimento do ser humano, podendo ter impacto, dentre outras
questdes, na linguagem, na aprendizagem, no comportamento e até nas relagdes
sociais. O TEA é uma condi¢gdo neuroldgica, ndo uma doenga, e por transtorno do
neurodesenvolvimento entende-se um conjunto de caracteristicas que se manifestam
antes da crianga ingressar na escola e sao definidos:

[...] por déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizos no
funcionamento pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits
de desenvolvimento variam desde limitagdes muito especificas na
aprendizagem ou no controle de fungbes executivas até prejuizos
globais em habilidades sociais ou inteligéncia. (APA, 2013, p. 31)

A palavra autismo é derivada do grego autdés que significa "de si mesmo"
(Cunha, 2022, p. 20). O termo espectro é utilizado porque as manifestagbes desse
transtorno variam muito de um individuo com autismo para outro, uma vez que
depende de diversos aspectos, como o0s niveis de gravidade de apoio para a sua
condi¢cdo, de um amplo conjunto de sintomas, do seu grau de desenvolvimento, se
existem comorbidades associadas ou ndo e da sua idade cronolégica. Por este
motivo, cada sujeito que apresenta o TEA é unico e deve ser acolhido em sua
individualidade, de acordo com suas especificidades e habilidades.

De acordo com Grandin e Panek (2024), o autismo foi diagnosticado pela
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primeira vez pelo médico e pioneiro da psiquiatria infantil Leo Kanner, em 1943. Desde
entdo, o TEA, ao longo desses anos, passou por diversas nomenclaturas e
concepgdes. Inicialmente, foi caracterizado como manifestacbes de um quadro de
esquizofrenia.

O psiquiatra e pesquisador austriaco Hans Asperger, em 1944, publicou um
estudo denominado “A psicopatia autista na infancia”, onde enfatizou a prevaléncia
em meninos, a dificuldade em fazer amizades, a falta de empatia, conversacao
unilateral, fixagao intensa nos assuntos de seu interesse e movimentos desordenados.

Por ser considerado um tipo de esquizofrenia infantil, em 1952, o autismo
passou a fazer parte do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-I), como “reagao esquizofrénica tipo infantil” (APA, 1952). De acordo com
Grandin e Panek (2024), como nessa primeira edicdo do DSM-I, o autismo fazia
mencao a alguns dos sintomas do diagnéstico da esquizofrenia, ndo havia maiores
explicagbes do que seria o autismo propriamente dito. No Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-II), publicado em 1968, continuava sem
maiores esclarecimentos, apenas sendo descrito como “esquizofrenia, tipo infantil”.
(APA, 1968).

Ressalta-se que o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM), apesar de criticas de varios especialistas, € adotado como referéncia na
descricdo e classificacdo de transtornos mentais, “elaborada para facilitar os
diagnosticos desses transtornos” (APA, 2014, p. xli), permitindo que os profissionais
utilizem uma linguagem unica em sua comunicagdo. O DSM é uma publicagdo da
American Psyquiatric Association (APA) e esta em sua quinta edicdo, sendo
conhecido também como DSM-V ou DSM-5.

Segundo Klin (2006), em 1978, o psiquiatra inglés Michael Rutter considerou o
autismo como um disturbio do desenvolvimento cognitivo independente da
esquizofrenia, criando um marco no entendimento desse transtorno. Ele definiu o
autismo baseando-se em quatro critérios: atraso e desvios sociais, ndo somente em
decorréncia da deficiéncia intelectual; dificuldades de comunicag¢do, ndo apenas em
funcao de deficiéncia intelectual; comportamentos com estereotipias e maneirismos;
e sintomas presentes antes dos 30 meses de idade. As crescentes pesquisas sobre o
autismo e a nova definicdo de Michael Rutter influenciaram na elaboragédo do DSM-
Il

Assim, o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-III),
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de 1980, “listava o autismo infantii em uma categoria mais ampla denominada
transtornos globais do desenvolvimento (TGD).” (Grandin e Panek, 2024, p.21).
Mesmo assim, essa descricdo nao definia com precisdo o autismo, uma vez que o
diagnostico deveria se enquadrar em seis critérios preestabelecidos. Sendo alterado
em 1987, a revisdo do DSM-III-R mudou o nome do diagndstico de autismo infantil
para transtorno autista e expandiu o numero de critérios de diagnostico para
dezesseis, dividindo-os em trés categorias e especificando que o individuo deveria
apresentar, pelo menos, oito sintomas “dos quais no minimo dois deveriam pertencer
a categoria A, um a categoria B e um a categoria C. (Grandin e Panek, 2024, p.22-
23). Houve a expanséao do diagndstico para Transtorno Global do Desenvolvimento
sem outra especificagdo (TGD-SOE).

A psiquiatra inglesa Lorna Wing, em 1981, desenvolveu o conceito de autismo
como um espectro e nomeou a condigdo com o termo Sindrome de Asperger, em
homenagem a Hans Asperger. Ela elaborou também o que ficou conhecido como a
Triade de Wing: prejuizo na interagdo social reciproca, prejuizo na comunicagao
verbal e nao-verbal e padrdes estereotipados repetitivos e restritos de
comportamento, interesses e atividades. Por ser pesquisadora, psiquiatra e mae de
uma crianga com autismo, sua pesquisa transformou a maneira de como o autismo
era considerado.

Em 1993, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) apresentou o novo Cdodigo
Internacional de Doengas (CID-10). Nesta nova CID-10, o Transtorno Autista ou
Autismo Infantil (Cdédigo F.84.0) e a Sindrome de Asperger (Codigo F.84.5), dentre
outros, passou a fazer parte dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (Cédigo
F.84).

Em 1994, foi publicado o DSM-IV, incluindo a Sindrome de Asperger (SA) no
diagnostico. Ela nao fazia parte do autismo, mas do TGD. Para Grandin e Panek
(2024), a insercao do autismo como diagnéstico no DSM-III, a criagdo do TGD-SOE
no DSM-III-R e a inclusédo da sindrome de Asperger no DSM-IV foram relevantes para
validar o autismo como um espectro, porque numa “ponta do espectro podem-se
encontrar os gravemente incapacitados. Na outra, um Einstein ou um Steve Jobs.”
(Grandin e Panek, 2024, p.23).

Em 2013 e ainda em vigéncia, o DSM-5 foi publicado (APA, 2014). O Transtorno
do Espectro Autista (TEA) atualmente refere-se a um transtorno do

neurodesenvolvimento, no qual as pessoas manifestam as seguintes caracteristicas
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essenciais:

prejuizo persistente na comunicacgao social reciproca e na interagao
social (Critério A) e padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas estao presentes
desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento
diario (Critérios C e D). (APA, 2014, p.53).

O TEA é um novo transtorno do DSM-5, passando a englobar as nomenclaturas

do TGD, anteriormente previstos no DSM-IV, chamados de:

Figura 1 — Transtorno do Espectro Autista, atual denominagao do DSM-V

Transtorno do Espectro Autista

Transtorno Sindrome de
Desintegrativo Asperger
da Infancia

Autismo « Autismo Infantil
Infantil ] Precoce
(DSM-V)
Autismo
Atipico .@

Autismo de
Kanner

Transtorno Global do
Desenvolvimento
sem Outra
Especificacao

Autismo de Alto
Funcionamento

Fonte: DSM-5 (APA, 2014, p.52). Adaptado pela autora (2023).

Em conformidade com o DSM-5 (APA, 2014, p.52), enquanto transtorno do
neurodesenvolvimento, o TEA apresenta trés especificadores de gravidade: nivel 1,
nivel 2 e nivel 3 de suporte, definindo o apoio necessario e suas caracteristicas
diagndsticas sado descritas em critérios A, B, C e D. Para uma melhor compreensao,
0 quadro abaixo, exemplifica o atual Transtorno do Espectro Autista de acordo com a
Tabela 2, do DSM-5:
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NIiVEIS DE GRAVIDADE PARA O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

NIVEL DE
GRAVIDADE

Nivel 1

“Exigindo apoio”

Comunicagao social

Na auséncia de apoio, déficits na
comunicagdo social causam prejuizos
notaveis. Dificuldade para iniciar
interagcbes sociais e exemplos claros de
respostas atipicas ou sem sucesso a
aberturas sociais dos outros. Pode
parecer apresentar interesse reduzido por
interacbes sociais. Por exemplo, uma
pessoa que consegue falar frases
completas e envolver-se na comunicagao,
embora apresente falhas na conversagéo
com os outros e cujas tentativas de fazer
amizades sdo estranhas e comumente
malsucedidas.

DEFICITS

Comportamentos restritos e
repetitivos
Inflexibilidade de comportamento
que causa interferéncia significativa
no funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para
organizacédo e planejamento sao

obstaculos a independéncia.

Nivel 2 Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidade do comportamento,
comunicagao social verbal e ndo verbal; dificuldade de lidar com a mudanca
“Exigindo prejuizos sociais aparentes mesmo na ou outros comportamentos
apoio presenca de apoio; limitagdo em dar inicio  restritos/repetitivos aparecem com
substancial” a interagdes sociais e resposta reduzida frequéncia suficiente para serem
ou anormal a aberturas sociais que partem 6bvios ao observador casual e
de outros.Por exemplo, uma pessoa que interferem no funcionamento em
fala frases simples, cuja interacdo se uma variedade de contextos.
limitaa interesses especiais reduzidos e Sofrimento e/ou dificuldade de
que apresenta comunicagao ndo verbal mudar o foco ou as agoes.
acentuadamente estranha.
Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidgf:ie de compprtamento,
— comunicagao social verbal e n&o verbal extrema dificuldade em lidar com a
E)_('g'ndf) causam prejuizos graves de Mudanca ou outros
1ol mu_|to funcionamento, grande limitagdo emdar comportamenf[c_)s )
substancial’ restritos/repetitivos que interferem

inicio a interagdes sociais e resposta
minima a aberturas sociais que partem de

acentuadamente no funcionamento

outros. Por exemplo,uma pessoa com fala err;_ tod?s/d_fa_s Idesdferas. Grande
inteligivel de poucas palavras que Sofmento/diticuicade
funcionamento em todas as

raramente inicia as interagdes e, quando
o faz, tem abordagens incomuns apenas
para satisfazer as necessidades e reage
somente a abordagens sociais muito
diretas.

esferas.

Fonte: TABELA 2 - Niveis de gravidade para transtorno do espectro autista. DSM-5 (APA, 2014, p. 52).
Tabela adaptada pela autora (2023).

Como enfatiza Pontis (2022), devido a grande variagao desse espectro, existem
individuos com potencial cognitivo na média e outros com coeficiente de inteligéncia
acima da média, altas habilidades e superdotacdo, com habilidades em apenas uma
area especifica ou em mais areas de conhecimento, como matematica, meméoria,

artes e linguistica. Mas pesquisas apontam também que aproximadamente 30%
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dessas pessoas com TEA possuem deficiéncia intelectual. Uns com desenvolvimento
de uma fala fluente e rebuscada, enquanto outros se comunicam com poucas
palavras, frases ou através de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA).
Algumas pessoas com TEA, em virtude dessa complexidade na variagdo do
espectro, possui um diagndstico errado ou sao parcialmente diagnosticadas, em razao
de serem identificadas apenas as comorbidades, passando despercebido o TEA. No
caso do TEA nivel 1 de suporte, muitas dessas pessoas s&o diagnosticadas
tardiamente ou n&o sdo diagnosticadas. Isso acarreta um grande sofrimento
académico, profissional, social, pessoal e emocional, com prejuizos diversos ao longo
de suas vidas por nao fazerem as intervencdes e terapias tdo necessarias ao seu

acolhimento e desenvolvimento.

2.3.2 Causas e prevaléncia do TEA

A etiologia do Transtorno do Espectro Autista ainda € incerta, com muitos
questionamentos, inquietacdes e contestacdes na literatura cientifica. Mas pesquisas
apontam que as principais causas podem ser de:

» fatores genéticos: em sua grande maioria, vinculados aos genes especificos que
podem ou ndo serem herdados;

» fatores ambientais: como a utilizagcdo ou exposicao a determinados medicamentos
ou substancias durante a gestagao, idade parental avangada ou baixo peso ao nascer.

Nas palavras de Grandin (2024, p. 7), uma pesquisadora com TEA nivel 1 de
suporte, a “genética do autismo € um imbroglio excessivamente complicado. Ela
envolve diversas pequenas variagbes no codigo genético que controlam o
desenvolvimento cerebral.”

Em recente publicacdo no Brasil, uma revisdo bibliografica de 15 estudos
abordando os potenciais fatores etiolégicos e riscos associados ao TEA, os autores
Ribeiro et al (2021, p. 11) indicam que as pesquisas revisadas convergem para o fato
de reconhecer a grande participagao genética como responsavel, devido ao enorme
indice de TEA encontrado em gémeos. No entanto, a etiologia genética continua
pouco explorada, pois sdao muito poucos os estudos que a exploram de modo a
especificar o gene envolvido e seu mecanismo na patogénese do disturbio.

Em geral, o transtorno se caracteriza pelo conjunto de fatores que podem

apresentar ou nao prejuizo do cognitivo, assim como comprometer a comunicagao, a
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linguagem, a interagao e o comportamento social,

[...] incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo
verbais de comunicagdo usados para interagcdo social e em
habilidades para  desenvolver, manter e  compreender
relacionamentos. (APA, 2014, p. 31)

Esses déficits sdo persistentes com a presenca de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Em muitos casos ha o registro
de sensibilidade sensorial, estereotipias, insisténcia pela rotina, prejuizos na
coordenagao motora e nos niveis de atencao, apresentando dificuldades no que se
refere ao esforgo e envolvimento para realizar atividades, especialmente quando estas
ocorrem em grupo.

A despeito do diagnostico ocorrer, geralmente, nos primeiros anos de vida da
crianga, principalmente quando ha comprometimento intelectual e/ou associado ao
comprometimento da linguagem, a literatura vem registrando também os casos de
diagndstico tardio, sem comprometimento linguistico ou intelectual, o que pode
representar um elemento novo no processo de escolarizagdo das pessoas com TEA.
Parafraseando Grandin (2015, p.116), “se pudermos reconhecer, de modo realista e
caso a caso, os pontos fortes de um individuo, podemos determinar melhor seu
futuro”.

Apesar do processo complexo no diagndstico, nos ultimos anos vem sendo
observado um aumento significativo de pessoas com TEA. A estimativa é que 1% da
populagdo mundial & diagnosticada com o transtorno (APA, 2014). Esse cenario
despertou o interesse de pesquisadores e novas investigacbes vém buscando
identificar essa tendéncia de aumento no diagnostico dos casos de TEA no mundo,
um transtorno que independe de etnias, racas, género e/ou grupos socioecondmicos.

Na Europa, um dos estudos mais amplos ja realizados recentemente buscou
identificar os possiveis efeitos genéticos, maternos e ambientais capazes de
influenciar nos casos de TEA. Conduzida pelo Departamento de Medicina
Epidemiologia e Bioestatistica do Instituto Karolinska, na Suécia, a pesquisa teve uma
amostra analitica de 2.001.631 individuos de cinco paises (Australia, Israel, Finlandia,
Suécia e Dinamarca), nascidos entre 1998 e 2011, considerando a idade de 16 anos
como limite para a composigao do estudo. (Bai et al, 2019).

Os dados foram analisados em 2018 e, de toda a amostra, 22.156 (aprox. 1%)
foram diagnosticados com TEA. Os resultados apontam que, enquanto a influéncia

genética herdada aparece como a evidéncia mais forte (80% dos casos) e os fatores
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ambientais, apesar de presentes, ndo puderam ser comprovados devido as limitagdes
do estudo, os efeitos maternos ndao foram considerados significativos na ocorréncia
do TEA na populagao. Entretanto, Bai et al (2019, p. E1, fradugdo nossa)? fazem um
alerta importante:

As origens e o desenvolvimento do transtorno do espectro do autismo
(TEA) permanecem sem solugdo. Nenhum estudo de nivel individual
forneceu estimativas de efeitos genéticos, maternos e ambientais
aditivos no TEA em varios paises.

Nos Estados Unidos, a pesquisa conduzida por Hyman, Levy e Myers (2020),
com criangas entre 18 e 24 meses, identificou a incidéncia de casos diagndsticos de
1 em 59 criangas (aproximadamente 1,7%) nessa faixa etaria. A mesma pesquisa
relata, ainda, que o Controle e Prevencdo de Doengas (CDC - sigla em inglés) dos
EUA estabeleceu a Rede de Monitoramento do Autismo e Deficiéncias de
Desenvolvimento (Autism and Developmental Disabilities Monitoring - ADDM) como
um sistema de vigilancia de saude publica de base populacional para estimar a
prevaléncia de TEA em criangas de até 8 anos de idade. Os relatérios da ADDM,
disponiveis no site do CDC, apresentam uma mudanca significativa na proporcao de
criangas diagnosticas nos ultimos vinte anos, passando de 1 em cada 150 criangas,

no ano 2000, para 1 em cada 36 criangas, no ano de 2020, conforme Grafico 2 abaixo:

Grafico 2 — Prevaléncia de TEA nos EUA — 2010 — 2023
nos EUA atée 2023 (CDC)
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Fonte: hitps:finstitutoneurosaber com._brfartigosfimersao-decifrando-o-autism/. Acesso em:
23 fev_ 2024

2 Texto idioma original: The origins and development of autism spectrum disorder (ASD) remain
unresolved. No individual-level study has provided estimates of additive genetic, maternal, and
environmental effects in ASD across several countries.
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As pesquisas ainda nao identificaram um fator que justifique esse crescimento,
mas alguns estudos relacionam o aumento em curso dos relatos de casos de pessoas
com TEA a “ampliagdo dos critérios diagnosticos e do desenvolvimento de
instrumentos de rastreamento e diagnostico com propriedades psicométricas
adequadas” (SBP, 2019, p. 2). Outras pesquisas consideram que, potencialmente, o
maior acesso da populagdo aos diagnodsticos, a profissionais mais preparados e a
informacdes sobre as caracteristicas para detectar esse transtorno, podem estar
refletindo para o aumento estatistico dos casos na populagao.

No cenario brasileiro, apesar das informagdes estatisticas pouco precisas, a
Organizagao Mundial da Saude - OMS “estima que haja 2 milhdes de autistas” (Ribeiro
et al, 2021, p.2). Dentre os estudos, ainda embrionarios, sobre a ocorréncia de TEA
na populagéo, a pesquisa conduzida por Girianelli et al. (2023, p. 09) indica que a
“idade média dos diagndsticos estudados, em criancas até 12 anos de idade, possa
se aproximar da idade média diagndstica do TEA no pais”.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Censo de 2022,
incluiu perguntas sobre autismo em seu questionario. Porém, a previsao da divulgagéo
dos resultados esta prevista somente para 2025.

Esse diagndstico tardio no Brasil pode refletir questdes diversas, dentre elas
a falta de informacéao e/ou condi¢des sociais e econdmicas da familia, a insuficiéncia
na oferta de servigos publicos de saude e “a baixa adeséo de pediatras aos protocolos
de avaliagao” (Girianelli et al., 2023, p. 09). Independentemente do fator, as perdas
sdo sempre significativas e, geralmente, irreversiveis para as criangcas € os jovens
com TEA. Por outro lado, a propria forma de viver dos brasileiros pode “ocultar” os
casos considerados “mais leves”, como ponderado por Mercadante (apud Zorzetto,
2011, p. 18)

O fato de nossa cultura exigir mais o desenvolvimento das habilidades
sociais do que as de muitos paises do hemisfério Norte, onde
costumam ser feitos os estudos epidemioldgicos, pode ajudar as
pessoas com casos mais leves a levar uma vida com certa
independéncia e a néo serem identificadas como autistas.

2.3.3 Simbolos do autismo

Os simbolos do autismo foram criados para representar a diversidade existente
nas pessoas diagnosticadas com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Eles
servem para identificagao e inclusdo da pessoa autista, além de serem utilizados em

diversos lugares e instituicbes demonstrando a inclusdo social, através do
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acolhimento dessas pessoas e de seus familiares, de comprometimento e de
conscientizacdo do TEA.

Esses simbolos também sao utilizados em diversos espacos, indicando a
participagédo e conscientizacdo do TEA e demonstrando a inclusdo social da pessoa
com TEA e sua familia através do acolhimento ou do cumprimento de lei.

Em 2007, a ONU instituiu o dia 2 de abrii como o Dia Mundial da
Conscientizacdo do Autismo. Em 2018, a data passa a fazer parte do calendario
brasileiro oficial como Dia Nacional de Conscientizagdo sobre o Autismo. Um simbolo
muito utilizado em monumentos e cartazes em todo o mundo ¢ a fita do quebra-cabeca

ou a iluminagao do local com a cor azul, visando a conscientizagdo dessa causa.

Figura 2 — Monumentos de diversos paises homenageando o Dia Mundial da
Conscientizagao do Autismo

Fonte: Google. Disponivel em: https://amavideira.org.br/dia-02-de-abril-dia-mundial-da-
conscientizacao-sobre-o-autismo/. Acesso em: 23 abr. 2024.

No Brasil também se comemora o Dia do Orgulho Autista no dia 18 de junho,
com o simbolo do infinito nas cores do arco-iris, representando a neurodiversidade.
Porém, estes ndao sdo os unicos simbolos do autismo. Existe uma diversidade de

simbolos e significados. Sao eles:



Figura 3 — Simbolos que representam o TEA

simBoLO

(¥ )

SIGNIFICADO

Fita Azul ou Cor Azul

As fitas vém sendo utilizadas como simbolos, visando promover a conscientizagdo das
pessoas, conforme suas cores e aparéncias, sobre um determinado tema. A cor azul foi
escolhida devido ao transtorno ocorrer mais em meninos do que meninas (4 meninos para 1
menina). Especialistas presumiam que as pessoas do sexo masculino eram mais predispostos
ao diagnostico de TEA. Contudo, estudos recentes comegam a contestar tal afirmagao, pois
estao identificando que as pessoas do sexo feminino tendem a camuflar alguns sinais de
autismo, tornando o seu diagnéstico mais dificil.

Fita da Conscientizagao

Também conhecida como fita do quebra-cabega ou fita do autismo, foi criada em 1999 como
simbolo do autismo, tendo em sua composigdo pecas de quebra-cabega coloridas com cores
vivas. Ela possui diversos significados:

- é muito utilizada nas campanhas de conscientizagéo sobre o TEA e apoio a causa;

- como sinalizagdo de atendimento preferencial e prioritario, indicando que aquele local &
adaptado para receber pessoas com TEA, bem como seus direitos, sendo um dos simbolos
do autismo mais populares;

- 0 quebra-cabeca simboliza a complexidade do TEA. Suas diferentes cores e formas
significam a diversidade de pessoas e familias que vivem com esse espectro.

Ultimamente, este simbolo tem sido criticado e ndo possui muita aceitagdo pela comunidade
autista. Mas, existem pessoas com esse espectro que aceita e gosta do quebra-cabeca.

ATENDIMENTO PREFERENCIAL |

b

Sinalizagao de Atendimento Preferencial e Prioritario
A fita do quebra-cabega também é utilizada para indicar que um determinado lugar é adaptado
e/ou que possui atendimento preferencial e prioritario para pessoas com TEA.

Quebra-Cabega

Em 1963 foi criado o quebra-cabeca, sendo o simbolo mais antigo do TEA. Entretanto, ele ndo
€ bem aceito por grande parte das pessoas que estdo dentro desse espectro, uma vez que
significa a dificuldade em compreender as pessoas com TEA. E, por isso, esse significado ndo
contribui para o entendimento e conscientizagdo do autismo.

Infinito

Criado pela comunidade autista, este simbolo do infinito com as cores do arco-iris expressa
a diversidade existente nesse espectro. Individuos neurodivergentes também utilizam esse
simbolo.

Consideram neurodivergentes, por exemplo: individuos com TEA, Transtorno de Déficit de
Atengéo-Hiperatividade (TDAH), Dislexia, Sindrome de Tourette e Transtorno obsessivo-
compulsivo (TOC). No Brasil, a neurodiversidade é comemorada no dia 18 de junho, Dia do
Orgulho Autista.

Maos pintadas

A conscientizagdo sobre o Autismo, também, ocorre através da simbologia de diversas maos
multicoloridas e/ou méos pintadas com varias cores, podendo conter carinhas, coragdes ou
pecas de quebra-cabega, demonstrando a diversidade desse espectro.

Cordao de Girassoéis

Instituido pelo Lei N° 14.624/2023, o uso do Cordao de Fitas de Girassol (fita verde com
desenho de girassoéis — um girassol grande e dois pequenos) serve para identificar pessoas
com deficiéncias ocultas.

Para as pessoas com TEA, somente o uso desse corddo n&o garante o atendimento prioritario.
E necessaria a apresentagdo de documento comprobatério da deficiéncia (laudo médico,
Identidade com CID ou Carteirinha CIPTEA, caso seja solicitado pela autoridade local ou
atendente.

Simbolo internacional de acessibilidade

Desenvolvido pelas Nagbes Unidas (ONU), em 2015, foi criado para representar
acessibilidade para todas as pessoas com deficiéncia. Também serve para identificar
acessibilidade a todos os servicos, informagéo, tecnologias de comunicagdo e locais
acessiveis para esses individuos. A logo nomeada ‘A Acessibilidade’, por ser neutra e
imparcial, possui uma figura simétrica conectada por quatro pontos a um circulo, expressando
a harmonia entre o ser humano e a sociedade, e com os bracos abertos, representando a
inclusdo de todas as pessoas com deficiéncia. Dessa forma, passa a incluir, também, a
acessibilidade para os individuos com TEA.
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Fonte: Google Imagens (2023). Adaptado pela autora (2023).

Cabe ressaltar que, atualmente, sao utilizados os seguintes termos: pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, pessoa autista, pessoa com autismo ou
simplesmente autista. Algumas pessoas e comunidades autistas ou neurodivergentes
defendem o termo pessoa autista ou somente autista como sendo o mais adequado,

reforcando sua “identidade” de autista, e ndo de doencga. Outras pessoas preferem o



51

termo pessoa com Transtorno do Espectro Autista, pois a pessoa vem antes de sua
condi¢cdo. Nessa pesquisa optou-se por pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
sendo o termo utilizado na literatura académica. Todavia, o melhor a se fazer é

perguntar como a pessoa prefere ser chamada.

2.4 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NIiVEL 1 DE SUPORTE

A ciéncia vem estudando e desenvolvendo trajetérias com vistas a
compreender o Transtorno do Espectro Autista. Contudo, teorias e legislacbes ainda
estdo muito aquém de abranger toda a complexidade do autismo. Assim, a pesquisa
tem como base o Transtorno do Espectro Autista nivel 1 de suporte, com
desenvolvimento de inteligéncia normal ou acima da média. No entanto, também
houve a necessidade de pesquisar pelos termos Sindrome de Asperger, também
conhecido como Transtorno de Asperger ou “Aspie” e Autismo de Alto Funcionamento,
pois até o inicio de 2022, a literatura existente considerava esses termos
mencionados.

Cabe ressaltar que este estudo nao foi construido somente baseando-se nas
caracteristicas descritas no campo da saude mental, considerando que se trata de um
transtorno do neurodesenvolvimento. O foco n&o € o aspecto clinico-terapéutico, nem
tampouco o modelo médico, mas os aspectos que caracterizam o espectro e que
venham auxiliar no desenho de uma intervencéo pedagoégica com vistas a inclusdo no
espaco escolar num modelo biopsicossocial e sob uma perspectiva de educacgao
integral, omnilateral e humanizadora.

Com a publicagdo da versao do atual DSM-5, a antiga Sindrome de Asperger
passou a fazer parte do Transtorno do Espectro Autista nivel 1. Assim, “muitos
individuos anteriormente diagnosticados com transtorno de Asperger, atualmente
receberiam um diagnostico de transtorno do espectro autista sem comprometimento
linguistico ou intelectual”. (APA, 2014, p.32)

Conforme expde Hudson (2021, p.126):

Até recentemente, individuos dentro do espectro do autismo que
tinham desenvolvimento normal de inteligéncia e de linguagem,
eram identificados como uma categoria de diagnéstico a parte,
chamada Sindrome de Asperger. Alguns alunos ainda recebem
esse diagnoéstico, mas, futuramente, serdo diagnosticados como
portadores de TEA leve (nivel 1). Ela afeta cerca de 1 a 2% da
populacéo [...].
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Entretanto, € importante destacar que, atualmente, o termo Sindrome de
Asperger ndo é mais utilizado, uma vez que o DSM-5 (APA, 2014) passou a engloba-
lo no Transtorno do Espectro Autista nivel 1 de suporte. Porém, a Sindrome de
Asperger ainda prevalecia na Classificagéo Internacional de Doengas® - CID-10 (OMS,
2019), fazendo parte dos Transtornos Globais do Desenvolvimento até o final de 2021.
Somente a partir de janeiro de 2022, com a publicagao da 112 revisdo da Classificagao
Internacional de Doencas (CID-11) pela OMS, o termo Sindrome de Asperger deixou
de fazer parte, oficialmente, da nomenclatura médica.

Em razao da nova publicagao da CID-11 ter ocorrido somente no ano de 2022,
utilizou-se também o antigo termo Sindrome de Asperger na busca pelos referenciais
tedricos e documentais para a elaboracdo dessa pesquisa e do produto educacional.
Entretanto, a tradugao concluida para o Portugués da CID-11 somente ocorreu em 14
de fevereiro de 2024. Por isso, ainda € comum encontrar laudos médicos de individuos
com TEA com a especificacdo do CID-10.

Pela nova CID-11(OMS, 2022), o Transtorno do Espectro Autista passou a ser
identificado pelo codigo 6A02 em substituicdo ao F.84 da CID-10 (OMS, 2019). Outra
modificagao ocorrida foi em relagcéo as subdivisdes que se referem a presenga ou nao
de deficiéncia intelectual (DI) e comprometimento ou ndo da linguagem funcional. Na
CID-11(OMS, 2022), o correspondente ao TEA nivel 1 ou a Sindrome de Asperger é
identificado pelo cédigo 6A02.0.

Abaixo, segue o quadro comparativo das CID-10 e CID-11, em relagédo ao TEA

e suas subdivisoes.
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Figura 4 — Comparativo entre a CID-10 e a atual CID-11 para o TEA

F.84 CID-10 6A02 CID-11

Transtornos Globais do Transtorno do Espectro do Autismo

Desenvolvimento (TGD) (TEA)
TEA sem deficiéncia intelectual (D) e
F84.0 Autismo infantil 6A02.0 com comprometimento leve ou ausente

da linguagem funcional;
TEA com deficiéncia intelectual (DI) e
F84.1 Autismo atipico 6A02.1 com comprometimento leve ou ausente
da linguagem funcional;

TEA sem deficiéncia intelectual (DI) e

F84.2 Sindrome de Rett 6A02.2 . . o .
com linguagem funcional prejudicada;

F84.3 _ Outro t_ranstomoA _ 6A02.3 TEA com deficiéncie_z intelectl_JaI.(DI) g
desintegrativo da infancia com linguagem funcional prejudicada;

Transtorno com
hipercinesia associada a
F84.4 retardo mental e a 6A02.5

movimentos
estereotipados

TEA com deficiéncia intelectual (DI) e
com auséncia de linguagem funcional;

Outro Transtorno do Espectro do

F84.5 Sindrome de Asperger 6A02.Y Autismo especificado:

Outros Transtornos
F84.8 Globais do 6A02.Z
Desenvolvimento
Transtornos Globais do
Desenvolvimento Sem
Outras Especificagdes
(SOE).

Fonte: OMS (2022). Adaptado pela autora (2024).

Transtorno do Espectro do Autismo nao
especificado.

F84.9

De um modo geral, o TEA é observado a partir da primeira infancia e/ou na fase
escolar. Para os casos de nivel 1 de suporte ou chamados também de “autismo leve”,
em que nao ha perdas significativas do cognitivo, uma grande parcela desses
individuos é diagnosticada tardiamente na adolescéncia ou na vida adulta, visto que
possuem caracteristicas e peculiaridades que, no delineamento de uma hipdtese
diagnostica pode contemplar outros transtornos ou comorbidades, dificultando a
caracterizagao do autismo e, em alguns casos, levando a um diagnostico equivocado.
Alguns individuos somente seréo diagnosticados na idade adulta, "talvez levados pelo
diagndstico de autismo em alguma crianga da familia ou pelo rompimento de relagdes
profissionais ou familiares” (APA, 2014, p. 56).

Cabe ressaltar que nao é possivel caracterizar uma cura para o TEA, mas o0s
avancgos no diagndstico e nas terapias, especialmente quando iniciadas ainda na

infancia, vém proporcionando melhoras relevantes no desenvolvimento e na qualidade
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de vida das pessoas com TEA. Nas palavras de Klin (2006, p. 56), o “interesse social
pode aumentar com o passar do tempo”. Além disso, as pessoas com TEA que
possuem a capacidade cognitiva preservada e alta tendem a desenvolver habilidades
sociais e mecanismos que viabilizam a convivéncia em grupos, formagéao académica,
atividade profissional e constituicao familiar.

Contudo, diagnosticar uma pessoa com TEA nivel 1 de suporte, é, geralmente,
demorado e complexo, exigindo um extenso protocolo de investigagdo. Seu
diagnostico deve ser clinico e multidisciplinar, compreendendo profissionais de
diversas areas, como: psiquiatra, neuropsicéloga, neurologista, fonoaudidloga e
psicologa, a fim de identificar e emitir um diagndstico. Para esses individuos que
possuem a parte cognitiva preservada ou acima da média, pode demorar mais tempo
para perceber o autismo e obter o seu diagnéstico. Nas palavras de Padovani e
Assumpcao Junior (2010, p.161), ao abordar a Sindrome de Asperger, o diagndstico
“tende a ser descoberto muito mais tarde [...] uma vez que o quadro é mais leve,
podendo passar despercebido no inicio do desenvolvimento”, o que dificulta acbes de
intervencgao, inclusive na escola.

O estudante que apresenta o diagndstico de TEA nivel 1, caracterizado como
menos apoio, é considerado “leve”. Contudo, existem criticas ao considerar o termo
‘leve” para a comunidade autista. Quando um individuo com TEA diz que possui o
autismo “leve”, como é chamado popularmente o nivel 1, para as pessoas leigas passa
uma concepcao equivocada, sendo entendido que se o TEA é “leve”, ndo necessita
de apoio. A vida € “normal”’ para esse estudante, julgando n&o possuir nenhum
sofrimento, nenhuma dificuldade. Apenas o considera estranho, esquisito, estressado,
timido ou de poucos amigos. Muitas vezes, até como uma forma de explicagdo do
diagndstico para os pais, familiares e demais pessoas, acabam por definir como “leve”
com o intuito de melhorar a compreensao, ao definir como sendo a forma mais branda
desse transtorno.

Mas ao ser habitualmente chamado de “leve”, se transmite uma falsa impresséao
de que o TEA nivel 1 possui pouco ou nenhum prejuizo ao individuo. Ainda que o TEA
nivel 1 seja “invisivel” ou pouco perceptivel, ele precisa de apoio e acompanhamento
da familia, da escola e de profissionais, como de um neurologista, psicologo,
fonoaudidlogo ou psiquiatra. Isso ira depender de suas necessidades.

Como esse individuo, na grande maioria dos casos, recebe o diagndstico

tardiamente, ndo possui o apoio de um psicologo, fonoaudidlogo, terapeuta
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ocupacional e/ou nutricionista multiprofissional ou outro tipo de intervencéo de forma
precoce para uma melhor qualidade de vida. Além disso, esse diagndstico,
geralmente, vem acompanhado de comorbidades como ansiedade, depressao e/ou
TDAH, que necessitam de acompanhamento e tratamento. As vezes, também, pode
vir seguido de dupla excepcionalidade, apresentando concomitantemente Altas
Habilidades/Superdotacdo com outro transtorno ou deficiéncia. Vai depender das
areas que necessitem de intervengdes e/ou suporte, uma vez que gera consideravel
sofrimento pessoal, limitagdes e atrasos que impactam diretamente na vida pessoal,
social, profissional e académica desse individuo.

Além do mais, muitos individuos em seu quadro, apresentam outras condi¢gdes
do neurodesenvolvimento mentais ou comportamentais associadas, como:

transtorno de déficit de atencao/hiperatividade; transtorno do
desenvolvimento da coordenacdo; transtornos do comportamento
disruptivo, do controle de impulsos ou da conduta; transtornos de
ansiedade, depressivo ou bipolar; transtorno de tique ou de Tourette;
autoleséo; alimentares, da eliminagéo ou do sono. (APA, 2014, p. 52).

Santos (2008) menciona como ¢é importante que a escola faga uma
investigacao diagndstica, a fim de identificar suas caracteristicas para disponibilizar a
melhor forma de intervencgao, pois a escola € um ambiente de interacdo social e de
novas regras, situagdo com maior dificuldade para uma pessoa com autismo, além do
despreparo dos educadores e de poucas indicagdes bibliograficas sobre o tema:

A escola recebe uma crianga com dificuldades em se relacionar, seguir
regras sociais e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento é
logo confundido com falta de educacao e limite. E por falta de
conhecimento, alguns profissionais da educagdo nado sabem
reconhecer e identificar as caracteristicas de um autista,
principalmente os de alto funcionamento, com grau baixo de
comprometimento. Os profissionais da educagido ndo sao preparados
para lidar com criancas autistas e a escassez de bibliografias
apropriadas dificulta o acesso a informagao na area.

A convivéncia da pessoa com TEA é de fundamental importancia para o
desenvolvimento cognitivo, da aprendizagem, cultural e social. Vygotsky (1991)
enfatiza sobre a importancia da interacdo social para a crianga com vistas ao seu
desenvolvimento e aprendizado. Ele descreve que muitos educadores reconhecem
que cada crianga possui um ritmo de aprendizagem e com isso, isolam os alunos mais
lentos “de seus professores e companheiros através do uso de instru¢ao programada
e muitas vezes mecanizada”. Assim, Vygotsky (1991, p. 87) “vé o aprendizado como
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um processo profundamente social, enfatiza o dialogo e as diversas fungdes da
linguagem na instrugdo e no desenvolvimento cognitivo mediado.”

Independentemente destas questdes, de acordo com o DSM-5 (APA, 2014), as
principais caracteristicas do TEA passaram a ser definidas pelos seguintes critérios:
déficits persistentes na comunicagao social e interagao social, associados a padrées
restritos e repetitivos de comportamento, de interesses e atividades. A seguir, tendo
como referéncias Hudson (2021), Pontis (2022), Camargos Jr et al (2021), Cunha
(2022), DSM-5 (APA, 2014) e Grandin e Panek (2015), sera realizada uma breve
abordagem sobre esses critérios.

A dificuldade na comunicagao social é caracterizada, por exemplo: pelo uso
repetitivo da linguagem e dificuldade para iniciar e manter um dialogo, interpretagao
literal de palavras e frases, dificuldade em entender sarcasmo, ironia, piadas,
expressodes de duplo sentido e metaforas.

Quanto as deficiéncias sociais, estas podem possuir, dentre outras, as
seguintes dificuldades: interpretar comportamentos, identificar expressdes faciais,
compreender gestos comunicativos e conversas das outras pessoas, interagir
socialmente e fazer amigos, manter o contato visual, expressar suas proprias
emog0des, seguir as regras sociais, entender as convengdes sociais e se adaptar em
um ambiente novo.

Os comportamentos repetitivos e restritos sao acdes que ocorrem de forma
repetitiva, rigida ou invariante definidos por padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades que podem ser motoras, linguisticas,
posturais, sensoriais incomuns, interesses restritos, fixos e intensos no
comportamento, interesses ou atividades. Podem ocorrer sem explicacdes racionais,
mas a pessoa com autismo sente a necessidade de se expressar em algumas
situacdes de estimulos.

Alguns movimentos estereotipados também podem surgir, incluindo o balangar
do corpo e da cabecga de um lado para o outro ou para frente e para tras, o rodopiar,
o "flapping" (ou balangar) das méos e dos bragos, o sacudir as pernas ou pés, o bater
palmas descontextualizado, os maneirismos com os dedos, o colocar os dedos nos
ouvidos ou nos cabelos etc. As causas podem ser diversas, podendo produzir tais
estereotipias em situacbes de ansiedade, sensibilidade sensorial, ociosidade ou
excitacao.

Esses comportamentos estereotipados s&o produzidos no sentido de processar
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tudo o que se esta sentindo e os repetitivos visam a sua autorregulagao, podendo a
pessoa com TEA estar hiperexcitada, ociosa, ansiosa ou desregulada sensorialmente.
Dessa forma, ela produz comportamentos com o objetivo de se autorregular e as
acgdes repetitivas ajudam a pessoa a se reorganizar internamente e processar tudo o
que esta sentindo.

No contexto escolar, esse estudante pode ndo conseguir ou ter dificuldade em
fazer a apresentacdo em publico do seu trabalho, ndo responder a chamada, ter uma
fala pedante, ter comportamentos excéntricos, ser socialmente isolado ou ndo gostar
de fazer trabalhos em grupos, gerando grande sofrimento emocional em virtude da
dificuldade na comunicacdo e na interagdo social, ou preferir o mesmo grupo. As
vezes, prefere fazer o trabalho sozinho e sdo propensos a ansiedade e depressao.

Em determinados momentos pode ficar com duvidas no conteudo explicado,
nas praticas de laboratérios ou nas provas, mas tem dificuldade em processar a duvida
ou em perguntar. Nem sempre interage com os demais colegas da sala e com seus
professores. Também n&o gosta de trocar de salas, de lugares nem de cadeiras. Um
imprevisto ou mudanga na rotina escolar pode deixa-lo extremamente ansioso e
irritado. Possui dificuldade com o planejamento e a organizagéo, seja nos estudos,
seja no horario das aulas, na realizagdo dos trabalhos académicos ou em outros
compromissos, chegando na maioria das vezes atrasado ou perdendo data de entrega
dos trabalhos e das provas, necessitando de mais tempo para realizar suas atividades,
trabalhos e provas.

E comum utilizar abafadores, protetores auriculares ou tapar os ouvidos com
as maos devido ao barulho de algum equipamento no laboratério ou sons que seus
colegas fazem na sala de aula, gerando estresse, irritacéo e desaten¢do. Quando se
sente sobrecarregado por barulhos ou cheiros que nio toleram, € muito comum que
saiam da sala de aula, do laboratoério ou do lugar que estdo para se acalmarem, se
regularem. Também pode usar o6culos em determinados lugares por causa da
hipersensibilidade a luz.

Alguns comportamentos desse estudante muitas vezes s&o resultados de
sobrecarga sensorial, podendo ocorrer autolesao, como bater com a cabecga ou se
morder; bem como comportamentos disruptivos (grita, se joga no chao, chora); e
comportamentos desafiadores, como agredir seus colegas ou figuras de autoridade.
Outros podem desenvolver “comportamento motor semelhante a catatonia, que é a

lentificacado e “congelamento” em meio a agao” (APA, 2014, p. 55).
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Conscientizar-se de alguns comportamentos do TEA é necessario para que a
escola possa ir além das classificagbes e rétulos do diagndstico. E entender que o
estudante, enquanto ser humano, é o resultado da complexa interacdo de aspectos
bioldgicos, psicologicos e sociais, por isso a necessidade de uma abordagem
biopsicossocial. O ambiente escolar deve ser prazeroso para esse estudante,
instigando-o com novos conhecimentos, principalmente o ensino profissional técnico,
de nivel médio, que € uma experiéncia totalmente nova para ele.

Entretanto, a comunicagao verbal e ndo verbal e as interagbes sociais s&o
muito desgastantes e estressantes emocionalmente. Por isso, a necessidade de apoio
e mediagcdo para que esse estudante possa conseguir aprender, de forma mais
significativa, proveitosa e respeitosa, com uma educagdo que elimine barreiras,
entenda suas especificidades, enfatize suas habilidades e contemple todos os
aspectos de sua vida. A pluralidade e as necessidades especificas de cada estudante
com o TEA é a caracteristica que precisa da atencéo especial dos profissionais de
educacédo como alerta Grandin (2015, p. 104): “o autismo n&do é um diagnéstico de
“tamanho unico”.

Portanto, na presente investigacao, considera-se que enquanto a perspectiva
clinica busca identificar na pessoa com TEA nivel 1 aspectos que representam sua
dificuldade ou limitagao para se adaptar no convivio social, como sua sensibilidade as
questdes ambientais, como som e luz ou questdes que abordam sua pouca
flexibilidade nas relagbes sociais, ou seja, somente interessa o que lhe causa
sofrimento, limitacbes. Na perspectiva pedagodgica, integral, omnilateral e
humanizadora®, a educacéo visa caracterizar vias para desenvolver o ser humano de
forma plena, reduzindo ou anulando as causas de seu sofrimento, melhorando seu
processo de ensino e aprendizagem, e a falta de ambientagdo no contexto escolar.

Nesse sentido, a pesquisa aborda a inclusdo como um processo de supressao
ou reducéao das barreiras, fazendo uso de uma abordagem pedagdgica direcionada
para promover o acesso de estudantes com TEA na educacio, contemplando a
formacgao do sujeito para que se torne emancipado, sendo capaz de construir o seu

projeto de vida e se integrar no coletivo. Um olhar pedagdgico para individuo e suas

3 Apesar da educagao integral, omnilateral e humanizadora néo trazerem em suas origens a abordagem
da pessoa com deficiéncia (PcD), sera adotada nesta investigagdo a educacgao integral, omnilateral e
humanizadora no sentido da formagao do ser humano nas suas multiplas dimensdes: biopsicossocial
e cultural.
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potencialidades e aptiddes, acreditando que o ser humano ¢ ilimitado, tanto nas suas
vontades de superar barreiras, quanto no desejo de alcangar novos patamares em
sua vida.

Nessa perspectiva, a valorizacdo de um modelo de educacao inclusiva, que
atenda aos estudantes com TEA deve ser pautada pela base de uma cultura cientifica
e humanizadora antes da formacao especifica para a profissionalizacdo. Uma escola
que enxerga o individuo no coletivo, considerando os aspectos biopsicossocial e
cultural na sua formagao para o mundo do trabalho, para a vida em sociedade e,
especialmente, para a realizagao de suas capacidades e potencialidades. Alias, vale
a pena refletir:

O que seria um cérebro completamente normal? Um cérebro médio
em todos os sentidos, com o nimero médio de conexdes neuronais, 0
tamanho médio da amigdala e do cerebelo, o comprimento médio do
corpo caloso? Provavelmente ele seria muito chato. As diferengas nos
tornam individuos (Grandin, 2015, p. 101).
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta
pesquisa, informando desde o meétodo utilizado, o tipo de pesquisa, o local da
pesquisa, os participantes da pesquisa, até os processos para a coleta de dados.

O desenho metodoldgico proposto para esta pesquisa € de abordagem
predominantemente qualitativa, de natureza aplicada, de objetivo exploratério e de
procedimento documental* e bibliografico® sobre o tema.

Na pesquisa apresentada, este desafio ganha novos contornos por ter como
referéncia a analise qualitativa numa perspectiva de educacéo integral e omnilateral,
a partir de uma tematica de relevancia para a educacao — inclusao de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista Nivel 1, especialmente o antigo transtorno
denominado Sindrome de Asperger nos Cursos Integrados da Educacéao Profissional
Técnica de Nivel Médio do IFRJ.

Enquanto abordagem qualitativa, Minayo (2012, p. 622 - 623) afirma que essa
“[...] analise se baseia em trés verbos: compreender, interpretar e dialetizar”. Para
compreender, devemos considerar que as pessoas vivem suas experiéncias
circunscritas no ambito da “historia coletiva” em um determinado contexto envolvido
pela “cultura do grupo em que ela se insere”. Ao interpretar, o pesquisador esta dando
continuidade ao ato de compreender, estabelecendo relacdes para construir
conclusdes. Com esse viés, dialetizar complementa a triade pela énfase na diferenca,
no contraste, no entendimento das contradicoes presentes e que marca os “[...] efeitos
do poder, das relagdes sociais de produgdo, das desigualdades sociais e dos
interesses|...]" (Minayo 2012, p.623).

Complementando, Tozoni-Reis (2010) enfatiza que na abordagem qualitativa
os fendbmenos educativos na educacao escolar, numa concepgao de educacéo critica,
“[...] deverdo ser compreendidos em sua complexidade historica, politica, social e
cultural” pois somente assim, a pesquisa em educag¢ao produz “conhecimentos
comprometidos com a educacgao critica e transformadora.”

Este estudo € de natureza aplicada, pois a partir do conhecimento produzido

4 Consideram-se documentos oficiais, em especial, a legislagao e relatérios emitidos por instituicdes e
especialistas relacionados a tematica.

5 Para a bibliografia, serdo considerados os livros, teses, dissertagbes e artigos cientificos publicados
de forma escrita ou eletrbnica sobre o tema analisado.
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se busca a aplicabilidade na pratica do cotidiano institucional, visando solucionar um
determinado problema. (Gerhardt e Silveira, 2009, p.35).

O objetivo da pesquisa € ser exploratoria, geralmente “[...] constituem a primeira
etapa de uma investigacdo mais ampla”, principalmente quando o tema proposto ndo
é muito explorado (Gil, 2008, p.27). E documental, porque analisara documentos como
fontes primarias (Lakatos e Marconi, 2003, p.174) e bibliografica, visto que “é feita a
partir do levantamento de referéncias teodricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites” (Fonseca,
2002, p.31).

3.1 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O lécus de realizagdo desta pesquisa foi o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ, integrante da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Instituido pela Lei n°® 11.892/2008,
por mudanca do entdo Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Quimica de
Nilépolis (CEFETQ), o IFRJ também incorporou o Colégio Agricola Nilo Peganha
(CANP), que pertencia a Universidade Federal Fluminense (UFF). E uma instituicdo
de Educacgao Basica e Superior, pluridisciplinar e multicampi, especializada na oferta
de educacao profissional e tecnoldgica. Oferece desde cursos técnicos de nivel médio
até doutorado em diversas areas. Atualmente, o IFRJ possui quinze campi e a

Reitoria, a saber:
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Figura 5 — Unidades e enderecos do IFRJ.

Campus Arraial do Cabo

Campus Belford Roxo

Campus Duque de Caxias

Campus Engenheiro Paulo de
Frontin

Campus Mesquita

Campus Nilépolis

Campus Niteroi

Campus Paracambi

Campus Pinheiral
Campus Realengo

Campus Resende

Campus Rio de Janeiro

Campus Sao Gongalo

Campus Sao Joao de Meriti

Campus Volta Redonda

Reitoria

Rua José Pinto de Macedo s/n° - Prainha - Arraial do Cabo - RJ.

Avenida Joaquim da Costa Lima, s/n, Sdo Bernardo (terreno em
frente ao 39° BPM) — Belford Roxo - RJ.

Avenida Republica do Paraguai, n°120 — Sarapui - Duque de
Caxias - RJ.

Av. Maria Luiza, s/n° - Sacra Familia do Tingua — Engenheiro Paulo
de Frontin — RJ.

Rua Baronesa de Mesquita, S/N° - Centro - Praca Joao Luiz do
Nascimento (Antiga praca da Telemar) — Mesquita - RJ.

Rua Coronel Délio Menezes Porto, n°® 1045 — Centro — Nilépolis - Rl

Estrada Washington Luiz (antiga Estrada do Sapé), n° 1596,
area 11-A - Sapé — Pendotiba — Niteréi - RJ.

Rua Sebastido Lacerda, s/n° - Centro — Paracambi - RJ.

Rua José Breves, n° 550 — Centro — Pinheiral - RJ.
Rua Carlos Wenceslau, n® 343 — Realengo - Rio de Janeiro - RJ.

Rua Prefeito Botafogo, s/n° - Comercial — Resende - RJ.

Rua Senador Furtado, 121 — Maracana — Rio de Janeiro — RJ.

Rua Dr. José Augusto Pereira dos Santos, s/n°, CIEP 436(Neuza
Goulart Brizola) - Neves - Sao Gongalo - RJ.

Rua Vala da Divisa, s/n - Coelho da Rocha - S0 Jodo deMeriti - RJ

Rua Antonio Barreiros, n° 212 - Nossa Senhora das Gragas -Volta
Redonda - RJ.

Unidade Centro
Rua Buenos Aires, 256 -Centro — Rio de Janeiro — RJ;

Unidade Praga da Bandeira
Rua Pereira de Almeida, 88 - Praca da Bandeira — Rio de Janeiro —
RJ.

Fonte: Site do IFRJ. Disponivel em: https://portal.ifrj.edu.br/. Acesso em: 07 abr. 2023. Adaptado pela

autora (2023).

Os participantes da pesquisa foram os profissionais que atuam na

Coordenacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades

Educacionais Especificas (Conapne), setor este que atendem aos estudantes
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considerados pessoa com deficiéncia. A pesquisa foi aplicada somente nos onze
campi do IFRJ que oferecem os Cursos Integrados da Educacgéao Profissional Técnica

de Nivel Médio, abaixo relacionados:

Figura 6 — Unidades do IFRJ e seus respectivos Cursos Integrados

UNIDADE CURSOS INTEGRADOS

Campus Arraial do Cabo - Informatica
- Meio Ambiente
Campus Duque de Caxias - Petréleo e Gas
- Plasticos
- Quimica

Campus Engenheiro Paulo de Frontin - Informatica para Internet

Campus Nilépolis - Controle Ambiental
- Quimica
Campus Niteroi - Administragéo
- Informatica
Campus Paracambi - Eletrotécnica
- Mecanica
Campus Pinheiral - Agroindustria
- Agropecuaria
- Informatica
- Meio Ambiente

Campus Resende - Guia de Turismo

Campus Rio de Janeiro - Biotecnologia

- Alimentos
- Farmacia
- Meio Ambiente
- Quimica

Campus Sao Gongalo - Administracao
- Quimica
- Seguranga do Trabalho

Campus Volta Redonda - Automagao Industrial

Fonte: Site do IFRJ. Disponivel em: https://portal.ifriedu.br/. Acesso em: 07 abr. 2023.
Adaptado pela autora (2023).

3.2 PROCEDIMENTOS ETICOS E LEGAIS PARA A PESQUISA

Ressalta-se que esta pesquisa foi submetida & analise do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do IFRJ através do Processo CAAE n° 70689623.5.0000.5268, em
13 de junho de 2023, por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos como
participantes, a fim de verificar se os procedimentos éticos foram adotados, conforme


https://portal.ifrj.edu.br/
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preconiza a legislagcao e posterior aprovagdo. Em 12 de julho de 2023, o CEP emitiu
parecer favoravel a pesquisa, sendo, portanto, aprovada.

Cabe enfatizar que foram realizados os esclarecimentos necessarios, com o
intuito de compreender a pesquisa, seus objetivos e o produto educacional aos
participantes da pesquisa, via e-mail. Foi apresentando o link de cada questionario e
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Cada participante da pesquisa
assinalou o seu aceite em participar da pesquisa, antes do preenchimento do
Questionario Diagndstico e do Questionario Avaliativo, via Google Forms. Por ser uma
pesquisa com participagdo voluntaria, enfatizou-se a nao obrigatoriedade da sua
participacdo na avaliagdo diagnodstica e na avaliagcdo do produto educacional, com
possibilidade de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, bem como a

confidencialidade das suas informacdes pessoais.

3.3 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi elaborada em quatro etapas, envolvendo desde o levantamento
inicial documental e bibliografico, passando pela aplicagao, coleta e analise dos dados
do Questionario Diagndstico; elaboragao, diagramagao do e-book e apresentagao do
e-book; aplicagao, coleta dos dados e analise dos dados do Questionario Avaliativo;
até os possiveis ajustes no e-book e em sua diagramacéo final. Desse modo, as

Etapas da Pesquisa foram divididas, da seguinte forma:
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Figura 7 — Etapas da pesquisa e execugao

ETAPAS EXECUGAO

Etapa = | evantamento documental e bibliografico sobre o tema;
1 = Elaboragado do e-book (conteudo).

= Aplicagdo do questionario diagnéstico aos participantes da pesquisa,
seu objetivo foi uma analise diagndstica sobre o tema do produto
educacional proposto (primeira fase);
Anadlise das respostas dos participantes da pesquisa, referente ao
Etapa questionario diagnéstico. A partir das respostas obtidas levantou-se as

2 informagdes necessarias que subsidiou na elaboragdo do e-book

(primeira fase);
= |evantamento documental e bibliografico sobre o tema;

Elaboragéo do e-book (conteudo).

= Apresentacdo do e-book e aplicagdo do questionario avaliativo aos
participantes da pesquisa, com o objetivo de avaliar o produto
Etapa educacional (segunda fase);
3 A partir das respostas obtidas sobre o e-book nos questionarios
avaliativos pelos participantes da pesquisa, realizou-se a analise
desses dados (segunda fase).

Etapa = Ajustes do e-book e da diagramagao final.
4

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Tanto o questionario diagndstico quanto o questionario avaliativo foram
aplicados no formato on-line, utilizando-se o aplicativo Google Forms, com o link de
acesso encaminhado por e-mail a cada Conapne dos onze campi selecionados, a fim
de facilitar sua aplicabilidade devido a grande distancia entre os campi do IFRJ. Para
essas duas avaliagdes foram utilizados questionarios semiestruturados, compostos
por questdes abertas e fechadas, visando obter informacdes que subsidiaram a
construgdo do produto educacional. Para Gil (2008), é através de um questionario que
podemos adquirir informagdes, como: "conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado
etc.”

A participagao dos profissionais da Conapne na pesquisa foi estruturada em
duas fases: na primeira fase, foi aplicado um Questionario Diagnéstico (Apéndice A),
visando compreender o contexto, a formacgao desses participantes da pesquisa, o
conhecimento dos participantes sobre o tema, dificuldades de inclusdo escolar dos
estudantes com TEA nivel 1 e alguns dados para subsidiarem o produto educacional.

A partir dos resultados obtidos nessas informagdes do questionario diagnéstico nas
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analises documentais e bibliograficas sobre o tema proposto, bem como algumas
orientagdes pedagogicas, resultou-se, inicialmente, na elaboracdo de um guia
pedagogico; sendo, posteriormente, alterado para um e-book, dado a quantidade de
conteudos apresentados sobre o tema.

Os dados gerados do questionario diagndstico foram investigados, mediante a
analise de conteudo de Bardin (2016, p. 48), que se refere a:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter
(por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo
das mensagens) indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens

Para tanto, utilizou-se a analise categorial das respostas obtidas, a luz das trés
etapas propostas na analise de conteudo: pré-analise, exploragdo do material e o
tratamento das informagbes, que contribuiram para a elaboragdo dos conteudos
apresentados no e-book.

A segunda fase foi a avaliacdo desse produto educacional. A participagao
desses profissionais na pesquisa ocorreu mediante a disponibilizagao, via e-mail, do
e-book intitulado: Transtorno do Espectro Autista: praticas pedagdgicas inclusivas na
Educacéo Profissional. Sua avaliagdo deu-se por meio da aplicacdo de um
Questionario Avaliativo, visando compreender o perfil dos participantes da pesquisa e
a avaliagcao do produto educacional com possiveis sugestdes e adequagoes.

Para a andlise dos dados do Questionario Avaliativo sobre o produto
educacional foi utilizada as quatro camadas de Mendoncga et al, (2022, p.9), que sao:
a camada conceitual, a camada didatico-pedagdgica, a camada comunicacional e a
camada estético e funcional como referencial metodoldgico, sendo seus resultados

analisados a luz dos referenciais tedricos dessa pesquisa.
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4. PRODUTO EDUCACIONAL: APRESENTACAO, RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 ELABORAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para a elaboragao do e-book como produto educacional foram realizadas as
seguintes etapas:

Figura 8 — Etapas de elaboragao do produto educacional

ETAPAS ELABORAGAO

Etapa 1 » Pesquisa documental e bibliografica;
* Informagdes obtidas apds aplicagdo, coleta e analise dos dados do
questionario diagnostico;
= Elaboragéo do Produto Educacional (contetdo).

Etapa 2 » Confecgéo do e-book por pessoa especializada.

Btepat = Apresentagao do e-book e avaliagdo desse produto educacional pelos

participantes da pesquisa, mediante aplicagdo de um questionario
avaliativo.

Etapa 4 * Finalizagao do e-book e ajustes como produto educacional;

= Apresentagéo e validagdo do e-book como produto educacional na Defesa.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

4.1.1 Aplicagao, geragao de dados e analise do Questionario Diagnéstico

A Etapa 1 da elaboracao do produto educacional foi realizada em outubro de
2023 mediante o envio de e-mail apresentando a referida pesquisa aos profissionais
da Conapne, localizados nos onze campi do IFRJ que possuem Cursos Integrados.
Nesse e-mail continha instrucoes e o link de acesso para a leitura e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos participantes da pesquisa e
o Questionario Diagnéstico (Apéndice A), sendo este ultimo semiestruturado,
composto por meio de perguntas fechadas e abertas, a ser respondido no formato on-
line através do aplicativo Google Forms, visando uma analise diagndstica sobre o
atual contexto, formacdo dos participantes da pesquisa, o conhecimento dos
participantes sobre o tema, dificuldades e demandas desses profissionais sobre o
tema. Dos onze campi do IFRJ, sete responderam o Questionario Diagndstico. Assim,

a analise de conteudo foi realizada, de acordo com Bardin (2016), da seguinte forma:

Figura 9: Fases da Andlise de Conteudo do Questionario Diagndstico aplicado
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- . Exploragao do Tratamento dos
A material dados
* Organizagao dos » Recorte das * Inferéncia;
dados brutos; unic_iades de « Interpretacdo com
* Hipoteses; registro; base no referencial
« Leitura flutuante.  Categorizagao. tedrico.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024 (adaptado de Bardin, 2016).

4.1.1.1 Pré-analise

Enquanto primeira etapa da analise de conteudo, segundo Bardin (2016), a pré-
analise do Questionario Diagnéstico, preenchido pelos servidores da Conapne,
iniciou-se pela organizacdo dos dados brutos gerados pelas respostas e por uma
leitura flutuante, com o intuito de conhecer e familiarizar-se com o material. A
formulacdo de hipdteses é de que os participantes da pesquisa, numa analise
superficial, ndo possuem muito conhecimento acerca do TEA nivel 1, revelando a

necessidade de compreensao das especificidades acerca do tema.

4.1.1.2. Exploragcéo do material

Quanto a exploragao do material, segunda etapa da analise de conteudo, houve
o recorte das unidades de registro, que sao temas, frases ou palavras significativas
nas respostas dos questionarios e a categorizagdo dos dados analisados. Para
viabilizar a caracterizacdo das Conapnes com o perfil dos seus profissionais,
estruturas e principais demandas, optamos em dividir a analise nas seguintes
categorias:

a) Perfil profissional

Grafico 3 — Perfil profissional dos participantes da pesquisa

Graduagio Titulagao Académica Formacgao/capacitagdao na area da Cargo
educagao inclusiva

QP99

= Pedagogia = Psicopedagogia, = Técnico-Administrativo nivel superior
= Ciéncias Biolgicas = Especializagdo Libras e Profissional

= Doutorado de AEE Técnica de Enfermagem do Trabalho

—— Az

Letras (em curso)

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

= Docente
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Na categoria perfil profissional, ao explorar os dados percebeu-se a
“Especializacdo” como a formagao académica predominante entre os profissionais
respondentes, enquanto a graduagdo em Pedagogia é majoritaria nos participantes
da pesquisa. Em relacédo a formagao ou capacitacdo na area de educacéao inclusiva,
a metade dos participantes possuem alguma formacgao voltada para este contexto
(Pdés-graduacédo em Psicopedagogia, Libras e Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado - AEE). No que diz respeito ao cargo, a predominancia é
de técnicos-administrativos e de nivel superior com, no minimo, 5 (cinco) anos
trabalhando na area de educacao e, pelo menos, ha 4 (quatro) anos atuando na
Conapne do IFRJ.

b) Dominio da tematica.

Grafico 4 — Nivel de conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista
Nivel de conhecimento sobre o TEA

= Intermediario Basico Insuficiente

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

No que se refere ao nivel de conhecimento sobre o TEA nivel 1 na Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio, a grande maioria dos participantes da pesquisa
respondeu possuir um nivel de conhecimento basico e insuficiente quanto ao tema.
c) Documentos norteadores.

Grafico 5 — Conhecimento de documentos sobre o TEA
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Documentos sobre o TEA

= Ndo possui conhecimento sobre existéncia de documentos

= Nao respondeu

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Quando indagados sobre o conhecimento da existéncia de algum documento,
protocolo ou orientagdo sobre o TEA nivel 1 de suporte na Conapne ou no ambito do
IFRJ, a grande maioria dos participantes da pesquisa responderam que ndo possuem
conhecimento acerca de algum documento sobre esse assunto e que algumas

pesquisas sobre TEA sao realizadas em documentos externos a institui¢cao.

d) Normas e procedimentos.

Grafico 6 — Conhecimento do campus sobre estudantes com TEA

Estudantes TEA nivel 1/ Conapne

= Secretaria académica = Declaragéo de responsavel
Coordenagao de Curso Equipe do processo seletivo
= CoTP = Outros

= Nao existe estudante TEA nivel 1

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

No que tange a existéncia de estudantes com TEA nivel 1 em seu campus, a
maioria dos participantes da pesquisa responderam que existem estudantes com TEA

nivel 1 na EPTNM e que a Conapne toma conhecimento desses estudantes por meio
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da Coordenagao do Curso, por declaragao de responsavel, através da Secretaria
Académica, da equipe do processo seletivo (que sinaliza sobre a matricula de
estudantes PcD), através da Coordenagao Técnico-Pedagogica (COTP), quando o
diagnostico € feito apés a matricula ou outros meios nédo especificados pelos
participantes da pesquisa. Em dois campi, os participantes informaram que no
momento, ndo existem estudantes com TEA nivel 1.

A Conapne faz o acolhimento a partir do contato com esses estudantes para
verificar quais sdo as suas necessidades especificas e desenvolvendo o Plano de
Ensino Individual (PEI). A orientagdo ao docente visando a inclusao desse estudante
na sala de aula ocorre mediante reunido individual com o professor, apresentando as
necessidades especificas do estudante com TEA nivel 1 e esclarecendo as duvidas
do professor.

No que se refere a conscientizagdo da Comunidade Escolar sobre estudantes
com TEA nivel 1, alguns responderam que trabalham com a sensibilizagdo da
comunidade escolar através de oficinas, palestras ou rodas de conversas, outros
respondentes informaram que o tema é recente e um outro informou que precisa

capacitar os servidores e demais profissionais qualificados para isso.

e) Infraestrutura.

No que tange aos principais fatores que contribuem no processo de incluséo
de estudantes com TEA nivel 1 de suporte, numa perspectiva de educagao integral,
omnilateral e humanizadora, os dados apontam para que haja a desburocratizagao
para contratacdo de servigos e aquisi¢ao de materiais necessarios para o acolhimento
e permanéncia desses estudantes PcD, além da necessidade de disponibilizacdo de
espacos fisicos adequados, como sala de atendimento, sala de recursos
multifuncionais com diversos materiais pedagogicos e especializados, maior numero
de profissionais com formacdo em AEE e outros profissionais especializados e
treinamento, atualizacido e capacitacdo constante dos servidores com o propdsito de

preparar a instituicado para o acesso e permanéncia desses alunos.

f) Expectativas e demandas.
Ao indagar se a disponibilizagdo de um e-book poderia contribuir com o
aprimoramento dos profissionais da Conapne para o processo da inclusdo de

estudantes com TEA nivel 1 de suporte, os participantes da pesquisa responderam
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que sim, pois seria um documento norteador para as suas agdes na instituicao. Quanto
aos conteudos fundamentais a serem abordados nesse produto educacional para
contribuir com o aprimoramento dos profissionais da Conapne na inclusdao dos
estudantes com TEA nivel de suporte, foram indicadas orientagdes sobre o TEA nivel
1 e informagbes importantes para a vida académica, como atender ao aluno e sua

familia e sugestdes de tecnologias assistivas.

4.1.1.3 Tratamento dos dados

Na ultima etapa, que é o tratamento dos dados, ocorreu a inferéncia onde esses
resultados sdo analisados e tratados de forma que sejam significativos para a
pesquisa.

Com relacado a categoria “perfil profissional’, cabe destacar que, apesar do
predominio de profissionais com formagao na area da educagao e com algum tipo de
especializagdo em educacio especial, ainda € primordial a incorporacdo de mais
servidores especializados e capacitados nas Conapnes, assim como investimentos
da instituicdo na formacgado continuada, especialmente em cursos direcionados a
atualizacao e qualificacdo daqueles que ja atuam nesses setores, a fim de atender a
todos os estudantes PcD, orientar os professores da educagao basica e profissional,
como também a toda comunidade escolar, promovendo uma educacéo inclusiva.

No caso dos estudantes com TGD, em especial o TEA, se faz necessaria uma
capacitacdo mais especifica, pois sao discentes que podem apresentar quadros
completamente distintos, apesar de compartilharem o mesmo tipo de transtorno. Cabe
enfatizar, ainda, que as necessidades especificas de cada individuo precisam de uma
analise inicial e acompanhamento permanente até a conclusao do curso.

Sobre essa questao, vale lembrar a importancia que os profissionais de cada
Conapne possuem na dindmica e no apoio da formacao dos docentes, atuando na
orientagdo e suporte as praticas pedagodgicas direcionadas aos estudantes PcD. A
prépria LDB n® 9.394/96 ja dispde em seu Art. 59, Inciso Ill (Redagao dada pela Lei n°®
12.796, de 2013), sobre a importancia dos sistemas de ensino em ter professores
especializados e capacitados para atender aos estudantes da educacao especial:

Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao:

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou



73

superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns. (LDB n° 9.394, 1996).

Na categoria “dominio da tematica”, pode-se observar que os profissionais da
Conapne possuem um conhecimento basico e deficiente sobre o TEA nivel 1.
Inclusive, pelo discurso de alguns participantes, pode perceber que responderam
generalizando o TEA e n&o entendendo a diferenciagao desse nivel de suporte.

Analisou-se os resultados das categorias a luz dos autores discutindo as
dimensbes de formacgéao profissional, infraestrutura etc. (categorias), com o objetivo
de desenvolver um e-book que atendem as necessidades especificas do IFRJ.

Destarte, essas informacdes foram essenciais para a pertinéncia e conducao
dessa pesquisa. Com esses dados obtidos nessa Etapa 1, bem como as analises
documentais e bibliograficas sobre o TEA nivel 1 de suporte, subsidiaram a
construgao do produto educacional. Nesse caso, um e-book poderia auxiliar em seu
aprimoramento, uma vez que nao existe, no ambito do IFRJ, um documento orientador

para esses servidores.

4.2 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A pesquisa teve como proposta de produto educacional a elaboragdo de um e-
book intitulado: Transtorno do Espectro Autista: praticas pedagdgicas inclusivas na
Educacéo Profissional. Esse e-book € um recurso que visa contribuir para o
aprimoramento dos profissionais das Conapnes do IFRJ sobre o processo de inclusio
dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, especificamente o nivel 1 de
suporte dos Cursos Integrados da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio
numa perspectiva de educacgao integral, omnilateral e humanizadora.

O e-book foi elaborado a partir dos resultados obtidos nas analises
documentais e bibliograficas sobre a tematica abordada, das informagdes obtidas do
questionario diagndstico e de contribuicdes pedagdgicas sobre o tema da pesquisa.
Para tanto, fez-se necessario apresentar as bases conceituais que nortearam o e-
book.

Para refletir sobre a educacdo inclusiva na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica numa perspectiva de educacéao integral e omnilateral, € preciso entendé-
la nas categorias trabalho e educagéo, compreendendo o trabalho enquanto principio

educativo em seu sentido ontologico. Dessa forma, Saviani (2007), enfatiza que o
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trabalho é a agcdo do homem sobre a natureza, pois ao aprender a transformar e
adequar os elementos da natureza para suprir suas proprias necessidades, este
procedimento passou a ser 0 seu processo educativo ao longo das geragdes.

A concepgao de formacgao integral, na EPTNM, em especial dos Cursos
Integrados, representa muito mais do que a articulagdo entre o ensino médio e a
educacao profissional. Segundo Ciavatta (2014, p. 197), a formacéao integral visa
expressar uma luta para superar o dualismo estrutural, a divisdo da sociedade em
classes, a separacao entre a formacéo para o trabalho manual e o trabalho intelectual.
E instituir um ensino médio que contemple a ciéncia, a vida, o trabalho e a cultura,
dando novo sentido para os estudantes e superando as desigualdades das classes
sociais.

Ciavatta (2014) expde que em relagédo a educagao omnilateral, esta significa a
formacao plena do cidaddao compreendendo todas as suas dimensdes, € “formar o ser
humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica.”
(CIAVATTA, 2014, p.190).

Para expressar uma educacao humanizadora, buscou-se os ensinamentos de
Freire (1999), que visa entender o estudante como um ser humano capaz de pensar,
dialogar, problematizar e fazer escolhas, e ndo como um autémato, pronto para ser
“‘programado” para reproduzir o que aprendeu. Uma educagao para o trabalho que
liberta requer uma escola que inclua o ser humano, suas diferencas e necessidades.

Uma educacdo humanizadora pode ser expressada também no sentido de
acolhimento, de empatia, de melhorias nos relacionamentos entre as pessoas, de
afetividade nos processos de ensino e aprendizagem, propiciando o engajamento de
todos os envolvidos da comunidade escolar, desde os alunos a gestao, na formagéo
integral desses discentes para a vida, para a coletividade e para o mundo do trabalho.

Como educacao inclusiva, presume-se o direito de todos a educagdo. Uma
escola inclusiva significa incluir todos os alunos juntos, sem distingdo. (Conferéncia
Mundial sobre Educagao Especial, 1994).

Com o ingresso de estudantes com TEA no ensino regular, ocorrem diversos
desafios para a educacéao, “desde os relacionados aos dispositivos legais, a pratica
social da escola, bem como a relagao familia-escola.” (BARBOSA, 2018). Diversos
sdo os obstaculos em nossa sociedade que estas pessoas vivem para garantir os seus
direitos de frequentar e se formar.

Nessa perspectiva de educagao integral, omnilateral e humanizadora, deve-se
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conceber uma educacgao ao aluno com TEA dos Cursos Integrados do IFRJ como uma
forma de inclusdo, ndo apenas para a formacgao técnica desses estudantes para o
mercado de trabalho mas como sendo uma formagdo muito mais abrangente,
acolhedora, levando em consideragao ndo somente os aspectos técnicos do ensino e
aprendizagem do curso, mas dele enquanto estudante, futuro trabalhador, enquanto
ser humano critico com todas as suas especificidades e potencialidades, visando uma
educacéo libertaria. Uma educacéo integral que objetiva a formag¢ao do ser humano
para e no mundo do trabalho.

Se faz urgente uma educacéo profissional que traga para o centro do processo
de formacgao para o trabalho o ser humano. Uma educacgao para o trabalho que liberta
requer uma escola que inclua o ser humano, suas diferengas, individualidades e
necessidades. Uma educacdo que entende o ser humano como um ser inacabado,
em constante processo de humanizagao e entende também que aprender faz parte
da formagdo do sujeito em seu processo de humanizagdo para uma educagao
libertaria.

Assim, a intencionalidade pedagogica deste produto educacional tem o objetivo
de ser um material de referéncia quanto a inclusédo, a eliminagdo de barreiras, a
acessibilidade desses estudantes com TEA nivel 1, suas principais caracteristicas,
legislacao, referéncias, sites e instituicbes recomendadas sobre o tema, além de
orientagcdes pedagogicas e estratégias, dentre outros, visando contribuir para o
aprimoramento dos profissionais da Conapne do IFRJ sobre o0 assunto abordado.

Para tanto, escolheu-se como produto educacional a confec¢gado de um e-book,
uma vez que é de facil disponibilizagdo e acesso. Este produto educacional podera
ficar disponivel na Biblioteca Virtual do IFRJ e na Conapne de cada campus. Por se
tratar de um e-book, este produto educacional pode ser utilizado de forma individual
ou apresentado coletivamente. Inicialmente, ele foi pensado para os profissionais da
Conapne do IFRJ, mas pode atender inclusive aos alunos de diversos cursos, como
o Curso de Neuroeducacao/Campus Mesquita, aos possiveis educadores e demais

instituicdes ou qualquer pessoa interessada nesse tema.

4.3. APRESENTAGCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional € um e-book intitulado Transtorno do Espectro Autista:
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praticas pedagodgicas inclusivas na Educacgéo Profissional, sendo parte integrante da
pesquisa denominada Por uma educacgéo integral e inclusiva de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista: contribuicbes para os profissionais da Conapne,
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagédo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) - campus Mesquita, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro (IFRJ).

Esse e-book € um recurso que visa contribuir para o aprimoramento dos
profissionais da Conapne do IFRJ, servindo como material instrutivo no processo de
inclusdo dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, especificamente o nivel
1 de suporte dos Cursos Integrados da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio,
numa perspectiva de educacao integral, omnilateral e humanizadora. Abaixo, segue a

imagem da capa do e-book:

Figura 10 — Capa do e-book

=— Lilian Soares da Silva Boanafina

TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

Praticas pedagédgicas inclusivas
na Educagao Profissional

onn

E®  INSTITUTO FEDERAL
BN Rio de Janeiro

BB campus Mesquita

Fonte: Autora (2024).

Seu conteudo foi desenvolvido com base em analises documentais e
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bibliograficas de sugestdes obtidas através das respostas do Questionario
Diagnéstico aplicado a Conapne do IFRJ e de contribuicbes pedagdgicas sobre o
tema da pesquisa.

O e-book possui 104 paginas com conteudo diversificado, apresentando desde
as bases conceituais da EPTNM, passando pelas definicoes e politicas publicas sobre
inclusdo escolar para pessoa com deficiéncia, assuntos sobre o Transtorno do
Espectro Autista, em especial o nivel 1 de suporte, até algumas praticas pedagdgicas
que poderao subsidiar os profissionais da Conapne do IFRJ, mas também para
educadores, discentes, demais instituicdes ou qualquer pessoa interessada neste
tema.

Optou-se pela confeccdo de um e-book como produto educacional, devido ao
facil acesso e disponibilizacdo, com a finalidade de ser um Recurso Educacional
Aberto (REA).

Figura 11 — indice do e-book

H .
| N d ICe 4. PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTE COM TEA NIVEL 1 NA
APRESENTACAO 6 EPTNM 67
1. BASES CONCEITUAIS DA EPTNM 7 L, Eliminagdo de barreiras para estudante com TEA nivel 1 67
|, Formacdo integral, omnilateral e humanizadora na EPTNM 7 L Eliminagdo de barreiras arquitetdnicas 67
L, Refletindo sobre a EPTNM no contexto da inclusio 9 I, Eliminagdo de barreiras nas comunicagdes e na informagao 68
2. DEFINICOES E POLITICAS PUBLICAS 12 L, Eliminagdo das barreiras atitudinais 69
I, Paradigmas de assisténcia & pessoa com deficiéncia 12 L, Eliminacdo das barreiras tecnoldgicas 70
I, Modelos médico, social e biopsicossocial de interpretagio da L, Eliminacéo das barreiras metodolGgicas 70
deficidncia 13 L, Documentos utilizados pela CONAPNE do IFR] 70
I, Inclusdo educacional 14 L, Elabora¢do do plano educacional individualizado (PEI) 71
, Pessoa com deficiéncia (PCD) 15 L, Disponibilizagao de material 71
|, Capacitismo 16 L, Adaptagdo de atividades 72
, Barreiras 18 L, Adaptagdo de provas 74
I, Acessibilidade 22 L, Eliminagdo de barreiras instrumentais 75
I, Desenho universal para aprendizagem (DUA) 24 L, Inclusdo de estratégias pedagdgicas para estudante com TEA na
L, Fundamentos legais sobre inclusdo e TEA na EPTNM 26 EPTNM 76
L, CONAPNE 34 L, Mais informagbes sobre o transtorno do espectro autista 81
3. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA 36 CONSIDERAC@ES FINAIS 85
I, Definigdo e diagnéstico do transtorno do espectro autista 36 REFERENCIAS 86
L, Causas do TEA 40 ANEXO I - Ficha de Identificacdo do(a) Estudante 90
|, Prevaléncia do autismo 41 ANEXO II - Registro de Atendimento Inicial a Estudante com Necessidades
L, Simbolos do autisme 42 Especificas (RAI) 93
I, A génese do autismo 45 ANEXO III - Plano Educacional Individualizado (PEI) 98
I, Transtorno do espectro autista nivel 1 de suporte 49 ANEXO IV - PEI Registro de Atividades Docentes 99
L, Principais caracteristicas 54 ANEXO V - Registro de Atendimento do NAPNE 101
|, Comorbidades associadas ao TEA nivel 1 58 ANEXO VI - Cartaz sobre Transtorno do Espectro Autista 103
L, TEA em meninas 58 ANEXO VII - Cartaz sobre o que é Capacitismo 104
|, Termos utilizados no TEA 60
L, Mitos x verdades do TEA nivel 1 65

Fonte: Autora (2024).

Na elaboragao e confecgao desse e-book, foram pensadas algumas estratégias
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projetadas para um individuo com TEA nivel 1 de suporte. Assim, evitou-se utilizar
grandes blocos de textos, sendo a preferéncia escrever, de forma clara e objetiva,
cada conteudo trabalhado. Foram utilizadas cores predominantemente neutras, como
0 azul, com alguns pequenos toques de outras cores, a fim de ndo causar distragdes
ou muitos estimulos visuais. Também procurou-se utilizar marcadores e layouts mais
simples.

Figura 12 — Elaboragdo e confeccdo do e-book com algumas estratégias para
individuos com TEA nivel 1 de suporte

> b 12

1. BASES CONCEITUAIS DA EPTMN 2. DEFINIGOES E POLITICAS PUBLICAS

1.1 Formagao Integral, Omnilateral e Humanizadora na EPTNM 2.1 Paradigmas de Assisténcia 3 Pessoa com Deficiéncia

Historicamente, as pessoas com deficiéncias enfrentaram e ainda
enfrentam diversos preconceitos, discriminagdes, barreiras e esteredtipos. E
possivel verificar essa evolugio, através das mudancas culturais, politicas,
legais e sociais presentes nas diferentes concepgdes de deficiéncia, ao longo
de cada momento histérico. A seguir, os quatro paradigmas que
pesquisadores destacam:

Pensar a educaco inclusiva de estudantes com TEA nivel 1, nos Cursos
Integrados, da Educagiio Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), numa
perspectiva de educagdo integral, omnilateral e humanizadora € preciso,
inicialmente, apresentar as bases conceituais que norteam este trabalho:

» Educagio Profissional Técnica
de Nivel Médio e Curso
Integrado

Como parte integrante da
modalidade Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), a Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) ressignifica o antigo
conceito do ensino de técnicas
produtivas  pela formagdo de
profissionais guiados por principios
de educagdo integral, adotando o
humanismo, ciéncia, tecnologia,
cultura e o trabalho como eixos
estruturantes na construgio do
conhecimento,

De acordo com a legislagdo
vigente, a EPTNM poderd ser
desenvolvida nas formas integrada,
concomitante ou subsequente ac
Ensino Médio, “incluindo saidas
intermedidrias  de  qualificagio
prefissional técnica e cursos de
especializagdo profissional técnica”
(BRASIL, 2021, Art. 49), sendo
facultada a oferta, também, na
forma articulada com a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

[ 2

O Curso Integrado, foco deste
guia, é a formacdo profissional em
uma determinada 4rea (curso
técnico) integrada com a formagdo
geral do Ensino Médio, realizado na
mesma instituigdo de ensino.

» Trabalho enquanto principio
educativo

A EPTNM, na concepciio de
educacao integral e omnilateral, faz-
se necessaria compreendé-la nas
categorias trabalho e educacdo,
entendendo o trabalho enquanto
principie educativo, em seu sentido
ontologico. Dessa forma, Saviani
(2007) enfatiza que o trabalho é a
acdo do homem sobre a natureza,
pois ao aprender a transformar e
adequar os elementos da natureza
para  suprir  suas  proprias
necessil esse procedi
passou a ser a sua formagdo, © seu
processo educativo ao longo das
geraces.

15

Exclusio

Caracterizada pela rejeicio social e por
exterminio das pessoas com deficiéncia.

Excluséao

/ i * Segr.eg?;io
insti

i* @ pessoas com deﬂci?ancia.

Segregacao

» Integragio
Maior socializagio da pessoa com deficiéncia.
Entretanto, essa forma de integracio ocorria
desde que a pessoa com deficiéncia estivesse
preparada para enfrentar as diversas barreiras
encontradas na sociedade.

& preciso reconhecer os diferentes contextos de vida desses estudantes
(econdmico, social e cultural), compreendendo que isso interfere diretamente
em seu aprendizado. Por isso, a r idade de se ter agBes que minimizem
ou acabem com essas discrepancias. Dessa forma, pode-se compreender os
conceitos de igualdade e de equidade, que perpassam a educacdo:

Promover oportunidades iguais a
todas as pessoas.

EQUIDADE

lI=>
li=>-

t

2.4 Pessoa com deficiéncia (PCD)

No Brasil, a LBI N2 13146/2015, também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, em seu Art. 22, declara que:

Y

“Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento @
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas.”

@ mmmmaaa,
| TR

.,

Fonte: A autora (2024).

»a@ narrativa de superagdo, de
"heréi” ou de anjo;

vpensar que as adaptacbes sio
privilégios; e néo como um direito;

»achar que todos os autistas sio
iguais;

»quando alguém pensa que sentar
ou ocupar algum lugar
determinado na sala de aula &
privilégio; e ndo inclusdo.

O anticapacitismo ¢ a luta contra
todo tipo de preconceito e
discriminagdo que dlassificam  as
pessoas conforme sua deficiéneia,
presuminde que algumas pessoas sdo
mais capazes que outras, seja para
aprender, se relacionar, trabalhar ou
qualquer outra situacdo que envolva
seu catidiano.

0 gue nio devemos dizer para
uma pessoa autista:

»"Deve ser ruim ser autistal”

» "Vocé 56 € autista quando quer!”
» “Vocé nem parece que & autistal”
» “Agora, todo mundo € autistal”
» "Yocé é grosso e mal-educadol”

»"Yocd usa o autismo como
desculpa.”

»"Hoje em dia, todo mundo é um
pouco autistal”

»"Vocé toma algum remédio pra
ajudar?”

» "Vocé ndo tem cara de autistal”
»"Vocd & esquisito!”

»"Vocé ndo parece com o autista
que conhego!”

»“Seu autismo é leve. Esse seu
comportamento € frescural”

»“Vocé parece ser normall”
»“Autistas ndo falam, mas vocé

fala muito bem! Ah, vocd nio e
autistal”



Figura 13 - Elaboracao e confecgao do e-book com algumas estratégias para
individuos com TEA nivel 1 de suporte (continuagao)

3. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

3.1 Definigao e diagnostico do Transtorno do Espectro Autista

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado como um transtorno
ue modifica o desenvolvimento do ser humano, podendo ter impacto, dentre
outras questées: na linguagem, na aprendizagem, no comportamento, até nas
relagdes sociais. O TEA é uma condicdo neuroldgica; e ndo uma doenga. E, por
transtorno  do neurodesenvolvimento, entende-se um conjunto  de
caracteristicas que se manifestam antes da crianga ingressar na escola e sdo
definidos:

[]
"[..] por déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizos no funcionamento 8
pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits de desenvolvimento variam
desde limitagoes muito especificas na aprendizagem ou no controle de fungoes
executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou inteligéncia.”
2013, p. 31)

Pmmmmmman,
\ﬁ-
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A palavra autismo é derivada do grego autds que significa
“de si mesmo” (CUNHA, 2022, p. 20). E, se utiliza o termo
espectro, devido as manifestagdes desse transtorno variarem
muito de um individuo autista para outro, uma vez que
depende de diversos aspectos, como por exemplo: dos niveis
de gravidade de apoio para a sua condigdo, de um amplo
conjunto de sintomas, do seu grau de desenvolvimento, se
existem comorbidades associadas ou nao, da sua idade
cronoldgica.

Por isso, cada sujeito que apresenta o TEA é inico e deve ser
lhido em sua individualidade, de acordo com suas especificidades e
habilidades.

O autismo foi diagnosticado pela primeira vez, pelo médico e pioneiro da
Psiquiatria Infantil Leo Kanner (1943), caracterizado como sendo
manifestagdes de um quadro de esquizofrenia. Por esta razdo, passou a fazer
parte do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM- I),
em 1952. E, desde entao, o TEA, ao longo desses anos, passou por diversas

nomenclaturas e concepgdes.

Vai depender das dreas que
necessitem de intervencdes efou
suporte, uma vez que gera
considerdavel sofrimento  pessoal,
limitagbes e atrasos, que impactam
diretamente na vida pessoal, social,
profissional e académica desse
individuo.

3.6.1 Principais caracteristicas

Esses estudantes podem
apresentar  caracteristicas  que
diferem de um individuo com TEA
para o outro, além de seu grau de
intensidade. A seguir, as principais
caracteristicas do estudante com TEA
apresentadas nas seguintes areas:

& Comunicagio Social:

Dificuldade na pragmatica
$diﬁculdade com o uso social da
inguagem e da comunicagdo verbal
e ndo verbal);

«Dificuldade em se expressar, uso
de palavras de maneira incorreta
ou em situagdes inadequadas.

-sPode  apresentar vocabulario
erudito;

«Dificuldade de expressar
pensamentos e sentimentos.

«Fala  monocordica  (apresenta
pouca ou nenhuma variacdo na voz
ou, monotona, fala sem emogdo);

«Em uma conversa,  possui
dificuldade em iniciar a fala e saber

Fonte: A autora (2024).

quande iniciar, manter ou parar de
falar;

sFala com prosédia modificada
(variagdes no ritmo da linguagem
falada, na frequéncia, na altura, na
énfase e na entonagao da fala);

Utiliza pouco jargdo do grupo de
colegas ou o utlliza de forma
inadequada na comunicagao;

+Possui_ dificuldade em entender
expressoes faciais e linguagem
corporal;

+Fala muito sobre seu hiperfoco ou
assuntos de interesse  com
detalhamento,  como: universo,
Quimica, Matematica, gamers etc;

slinguagem pedante;

+Prefere conversar e se relaciona
melhor com adultos do que com
pessoas da sua idade;

aUtilizacdo de palavras longas e
complexas;

+Possui literalidade (compreende
os conceitos de forma concreta,
sem abstracio). E dificl a
compreensdo de piadas, ironias,
sarcasmo, metaforas, palavras de
duplo sentido e interpretacdo de
textos que exigem abstracao;

+Néo consegue diferenciar maldade
gja bon_dade, possuindo uma maior
ingenuidade.

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSM-5 (APA, 2014, p. 53), atualmente vigente, o individuo deve manifestar as
seguintes caracteristicas como critérios diagndsticos do TEA:

.’ Prejuizo persistente na comunicagdo social reciproca e na interacio
social;

3 Padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades;

.)Esses sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia e limitam
ou prejudicam o funcionamento diario.

O Transtorno do Espectro Autista - TEA é um novo transtorno do DSM-5
(APA, 2014, p. 53), pois passou a englobar os transtornos anteriormente
chamados de:

Autismo
Infantil Precoce

Transtorno global
do desenvolvimento
sem outra explicacao TEA

|

3.6.4 Termos utilizados no TEA

O Transtorno do Espectro Autista é muito amplo e complexo. Por isso,

existem alguns conceitos que sdo essenciais para entender ou
conscientizar sobre o autismo, como os especificados abaixo:

® Alexitimia: refere-se a dificuldade em compreender e
expressar os préprios sentimentos, emogdes e sensagdes.

Muitas vezes, o estudante autista tem dificuldade em
entender ou explicar o que estd sentindo, de pedir ajuda.

Py Ecolalia: é a repetigio de sons, palavras e frases. E
possivel que ao fazer uma pergunta a um estudante

autista com ecolalia, ele pode repetir a pergunta ao invés
de respondé-la. E propenso a repetir o que ouve.

Stims: também  conhecido como  “stimming”,

. L “estereotipias” ou movimentos autoestimulatérios. Sdo
movimentos, comportamentos efou atividades
involuntérias de maneira repetitiva ou ritualistica, como,
por exemplo: girar objetos ou em torno de si mesmo,
balangar as méos e bater na mesa, maneirismos,
balangar o corpo para frente e para trds ou para as
laterais, “flapping” (balangar os bragos como “bater
asas”), andar nas pontas dos pés, correr, andar de um
lado para o outro, pular, balancar as pernas ou pés,
tiques etc. Geralmente acontece devido a situacées de
ansiedade, hiperexcitagdo, ociosidade e sensorial. Elas
servem para que o estudante se reorganize
internamente, se acalme, se autorregule em
determinados momentos.
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Figura 14 - Elaboragdo e confec¢cdo do e-book com algumas estratégias para
individuos com TEA nivel 1 de suporte (continuagao)

4, PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTE
COM TEA NiVEL 1 NA EPTMN

0 estudante com TEA nivel 1, com desenvolvimento de inteligéncia normal
ou acima da média, além de sua “invisibilidade” ou ocultacdo de sua condicio,
enfrenta diversas dificuldades em sua vida pessoal, académica e profissional.
E de fundamental importéncia propiciar-lhe acolhimento e acessibilidade para
promover seu aprendizado, permanéncia e desenvolvimento. Isso nio
significa favorecimento, mas respeitar sua condi¢do para que ele possa
aprender melhor. Para tanto, é necessiria a eliminagio das barreiras e
adocdo de praticas pedagdgicas para esse estudante.

4.1 Eliminag8o de barreiras para estudante com TEA nivel 1

4.1.1 Eliminagio de barreiras arquitetonicas

»Reduzir ou eliminar a sobrecarga sensorial e o nivel de distragdo no
ambiente escolar, como: mudar a sinalizagdo escolar com grande ruido
sonoro para uma intensidade mais baixa ou elimind-la; nos espagos escolares
deve haver locais silenciosos e sem odores; evitar a utilizacio de luzes
excessivamente brilhantes, piscando ou com ruido; concertar o aparelho de ar
condicionado ou ventilador com ruido excessivo; as paredes da escola devem
ser pintadas com cores mais neutras; retroprojetor regulado; o calcamento e
o piso deve sempre estar em bom estado; ambiente limpo;

» Oferecer sinalizacdo e seguranca em espagos da escola (vdo de escada,
janelas, parapeito baixo) que podem ter um potencial perigo e risco para
esses estudantes em momentos de crise;

» Diminuir o nimero excessivo de estudantes por turma;

» Evitar pontos com excesso, falta ou pouca iluminagdo na instituicéo;

» Evitar trocas de salas de aula ou outro ambiente de aprendizagem, de

forma desnecessaria, mantendo a rotina e previsibilidade das aulas. Caso
necessite, o estudante deve ser avisado com antecedéncia;

Fonte: A autora (2024).

rl

4.2 Inclusdo de estratégias p
na EPTNM

para dante com TEA

Partindo-se da compreensdo de que cada estudante com TEA é (inico, que
as dificuldades e habilidades de um estudante podem ndo ser as de outro
estudante dentro desse espectro, possuindo caracteristicas que diferem entre
si em intensidades e necessidades de apoios diferenciados e que as
estratégias utilizadas para um estudante podem n3o funcionar para outro
estudante, sdo de fundamental importéncia. Portanto, o didlogo com esse
estudante e com sua familia sdo essenciais para seu acolhimento e
verificagdo de suas demandas individuais, suas especificidades e habilidades.
Assim, seguem algumas estratégicas pedagdgicas e consideragbes, como

sugestdes, para promover sua acessibilidade e inclusdo:

+ antes de iniciar o periodo letivo,
e caso haja necessidade, deve-se
apresentar os ambientes da
instituicdo para que esse estudante
conheca o novo espago que ira
estudar e os arredores do campus,
com o objetivo de familiarizar-se
com o novo local, pois é comum que
ele se sinta desconfortivel e
ansioso. Isso podera contribuir para
que esse estudante crie sua nova
rotina e se sinta mais tranquilo;

. para garantir a inclusio e
acessibilidade do estudante com
TEA é importante adequar a
metodologia, a diditica e o
curriculo, repensar  cronograma,
adaptar materiais, provas,
atividades, listagem de tarefas,
trabalhos préticos e uso de

laboratdrios as suas necessidades;

4 a maioria dos estudantes com TEA
aprende com mais facilidade o
contelido utilizando a meméria
visual; outros aprendem de forma
auditiva ou cinestésica
(aprendizagem por meio da
experiéncia, da  pritica). O
importante é diversificar os recursos
nas aulas;

1 esse estudante com TEA tem
habilidades que sao pontos fortes
que podem e devem ser explorados
e trabalhados em sua vida
académica e profissional, como por
exemplo: atengdo aos detalhes; é
muito criativo, com pensamento
nico e solugdes inovadoras; é
integro, tem bom senso de justica e

Além dos conteudos descritos, o e-book possui informagdes para quem desejar

se aprofundar um pouco mais sobre o tema, indicando, por exemplo: sites, filmes,

séries e pessoas famosas que possuem TEA nivel de suporte 1. Em seus anexos,

estao os formularios que a Conapne utilizara, em breve, para atendimento de seu

publico-alvo, que sao pessoas com deficiéncia. Os ultimos anexos sao cartazes sobre

o Transtorno do Espectro Autista e sobre o capacitismo, que podem ser impressos

para divulgagao e conscientizagdo da comunidade escolar.
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Figura 15 — Informagbes complementares no e-book

ANEXO VII - Cartaz sobre o que é Capacitismo
/ 0 gue é
CAPACITISMO?

452

- Atypical;
- The big band theory;
- Uma advogada extraordindria;

- The Good Doctor;

- The Chasen; Imagem da série "Atypical”. Fonte: Netflix,
20

- A Caminho do Céu;

- Tudo bem nao ser narmal;

- Parenthood;

- Amor no Espectro.

Rarreiras gue frapedent a Pol):

- Anthony Hopkins;
- Keanu Reeves;

- Dan Aykroyd;

- Bill Gates;

- Elon Musk;

- Leticia Sabatella; Keanu Reeves. Fonte: Marca.

Fonte: A autora (2024).

4.4 AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliagao do produto educacional tem como obijetivo verificar a aplicagéo do
produto educacional e sua adequacado as finalidades da pesquisa. Para isso, a
avaliacao foi realizada mediante a apresentagao e disponibilizacdo do e-book e a
aplicagdo do Questionario Avaliativo a ser preenchido de forma on-line pelos
participantes da pesquisa, que foram os profissionais da Conapne do IFRJ.

Nesse sentido, a avaliacdo seguira a perspectiva de Mendonga et al (2022),
que apontam quatro camadas que o e-book, enquanto produto educacional, deve ter:
conceitual, didatico-pedagogico, comunicacional, estético e funcional.

Para tanto, a camada conceitual do e-book esta pautada nos tedricos utilizados,
sdo "os aspectos conceituais e técnico-tecnolégicos" que proporcionara o
entendimento do conteudo indicado por parte dos participantes da pesquisa, bem
como sua organizacao e proposito a que se destina. Cabe salientar que os

participantes da pesquisa podem ter conhecimentos anteriores sobre o tema. Nesse
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caso, o produto educacional ndo ensinara, mas contribuira, no sentido de ressaltar os
conceitos que serdo propostos. O produto educacional também deve conter
informagdes para os iniciantes e para aqueles que desejam aprofundar seus
conhecimentos.

A camada didatico-pedagdgica versa sobre orientagdes e recursos que
abarcam o processo ensino-aprendizagem ou a formagao proposta, no intuito de
alcangar o objetivo pretendido:

Trata-se de "estabelecer um caminho no qual o publico-alvo tenha
maior potencial para alcancgar os beneficios da aprendizagem ou da
formacao, dado o propésito para o qual o produto educacional foi
concebido" (MENDONCA et al, 2022, p. 10).

Em relagdo a camada comunicacional, esta se relaciona aos aspectos de como
o conteudo sera abordado, levando em consideragdao o publico-alvo a quem se
destina. A comunicacao deve ser diferente da utilizada na dissertacéo, pois o publico-
alvo sera a banca examinadora. Assim, o conteudo devera ser comunicado de forma
clara e para os participantes da pesquisa, a fim de compreendé-lo. E, caso deseje, 0
produto educacional podera ser replicado.

No que concerne a camada estética e funcional, sua atribuicdo é tornar o
produto educacional apreciavel, atrativo, harmonioso, com o intuito de facilitar o
processo de compreensdo, ser de facil utilizacdo e acessivel. E o aspecto da
comunicagao visual aliada aos aspectos do design utilizados no produto educacional,
visando a sistematizacao e diferenciacdo de outros produtos.

Assim, a expectativa foi que o produto educacional produzido contemplasse
todas as quatro camadas propostas por Mendonga et al (2022), demonstrando a gama
de conhecimentos articulados e a complexidade que permeia a produgdo de um

produto educacional para um mestrado profissional.

4.4.1 Metodologia de construcao e avaliagao do produto

A dissertagdo aborda a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nivel 1 na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
especificamente dos Cursos Integrados do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), com o aporte do ensino integral, omnilateral e

humanizado. Como produto educacional, a proposta foi o desenvolvimento de material
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pedagogico a partir de questdes identificadas junto as equipes dos profissionais das
Conapnes do IFRJ, que associadas a pesquisa bibliografica e documental,
forneceriam as bases para a construcao da trilha a ser percorrida durante a pesquisa.

Para a construgcdo e avaliagdo do produto educacional foram estabelecidas
duas etapas junto ao publico-alvo: a primeira incluiu a definicdo e identificagcdo das
principais questdes sobre inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nivel 1, junto as equipes dos profissionais das Conapnes do IFRJ. A segunda
etapa consistiu na avaliagdo desse produto educacional por esses profissionais, com
0 envio do e-book para os campi.

Na primeira etapa do estudo foi encaminhado um Questionario Diagndstico
para as Conapnes de 11 campi do IFRJ, tendo 7 retornado no prazo estabelecido,
conforme abordado no item 4.2 desta dissertacdo. Entretanto, cabe ressaltar a
importancia que esta etapa teve no delineamento do produto. Como passaremos a
apresentar, as informacdes prestadas e as questdes suscitadas nesta etapa foram
fundamentais na selegéo e definigdo do conteudo a ser trabalhado, o que gerou uma
mudanga no perfil do produto educacional, passando de guia pedagogico para e-book.
O objetivo foi contemplar de forma mais ampla as demandas das Conapnes sobre
tema.

Para a avaliagao do produto educacional, segunda etapa do processo, o e-book
foi encaminhado para as Conapnes de 11 campi do IFRJ, acompanhado por um
Questionario Avaliativo que, apds o prazo estabelecido, apresentou o retorno de 6
equipes de profissionais das Conapnes do IFRJ.

O desenho metodoldgico que subsidiou a segunda etapa - o processo de
avaliagao dos profissionais da Conapne - esta referendado nos estudos de Mendoncga
et al (2022) que a partir dos modelos de Kaplun (2003) e de Filatro e Cairo (2015),
estabelecem que um produto educacional deve conter, como estrutura basica, quatro
camadas:

A camada conceitual esta relacionada com a identificacdo dos
aspectos conceituais e técnico-tecnoldgicos que favorecem o
entendimento do conteudo do PE pelo publico-alvo, de como o produto
educacional esta constituido e qual o seu propdsito. [...] E importante
que essa camada ofereca indicagdes de estudo para aqueles que séo
iniciantes e também para os que desejam aprofundar conhecimento
nos assuntos.

A camada didatico-pedagogica proporciona orientacado sobre o
itinerario formativo ou sobre o percurso de ensino-aprendizagem que
deve ser seguido a fim de alcangar o propésito para o qual o produto
foi construido. Esta camada proporciona uma articulagao sistematica
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das informacgdes e recursos que devem estar disponiveis no produto,
possibilita um caminho para o alcance dos objetivos pretendidos da
aprendizagem ou da formacgao.

A camada comunicacional esta diretamente relacionada a como nos
comunicamos com o publico-alvo para quem o0 nosso produto
educacional foi desenvolvido [...] Esta camada é a “voz” do produto
que dialoga com o leitor e 0 conduz no processo de apreenséo.

A camada estético e funcional diz respeito aos elementos empregados
no produto que o tornam aprazivel, harmonioso, eficaz, gerando n&o
apenas identificagdo com o publico-alvo, mas conferindo-lhe melhor
compreensdo, usabilidade e facilidade de acesso [...] (Mendonga et
al, 2022, p.9).

Através do envio do questionario avaliativo por e-mail aos profissionais das
Conapnes do IFRJ, utilizando o aplicativo Google Forms e o recebimento e tratamento
dos dados recebidos, o produto educacional foi avaliado e obteve os resultados que

serao apresentados a seguir.

4.4.2. Resultados do Questionario Avaliativo

| — Perfil dos participantes da pesquisa

O desenvolvimento do produto educacional tem como caracteristica atender,
prioritariamente, mas ndo exclusivamente, os profissionais que atuam na Conapne do
IFRJ, como ja indicado anteriormente. Corroborando com o pensamento de Vilaronga
et al (2021, p. 287), a expectativa € que os NAPNE

coordenem acbes inclusivas e busquem promover o ingresso, a
permanéncia e o éxito dos estudantes (...), envolvendo a construgao
de uma cultura de convivéncia, respeito a diversidades e eliminagao
de barreiras educacionais e atitudinais para, assim, resultar na
inclusao social e educacional dos alunos.

A finalidade é ter uma Conapne que apoie os estudantes na inclusdo, o que
solicita um perfil de profissionais diferenciado, capazes de compreender e identificar
as necessidades e habilidades educacionais especificas e, a partir destas, tenham

condi¢cdes de desenvolver as intervencdes e mediacdes que cada caso requeira.
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Grafico 7 - Graduagao Grafico 8 - Ultima Titulagdo

mQuimica
m Pedagogia mMestrado mDoutorado m Especializagéo

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

mNao Declarado

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao analisar o perfil dos respondentes do Questionario Avaliativo encaminhado
as Conapnes do IFRJ, o cenario indica o predominio de profissionais com graduacao
(Gréafico 7) em Pedagogia (33%) e Quimica (33%), com equilibrio entre a titulagao
(Grafico 8) de Mestre, Doutor(a) e especialista, conforme demonstrado acima,
respectivamente, nos Graficos 7 e 8.

Grafico 9 - Trabalha na Area Grafico 10 - Atua na
da Educacao (Anos) Conapne do IFRJ (Anos)

migual ou acima de 20 anos migual ou acima de 10 anos migual ou acima de 10 anos  migual ou até 9 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024). Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Dos respondentes, 40% exercem o cargo de Docentes e 60% de Técnico
Administrativo. Quanto ao tempo que trabalham na area de educacgao (Grafico 9), 60%
declararam ter igual ou acima de 20 anos de atividade e 40% disseram ter igual ou
acima de 10 anos. Atuando na Conapne do IFRJ (Grafico 10), o percentual é de 60%
igual ou até 9 anos e 40% para igual ou acima de 10 anos de servi¢o na area.

Quando questionados se possuem formagao na area da educagéao inclusiva,
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Graficos 50% indicaram que n&o, enquanto os demais 50% declaram que possuem,
dentre essas: especializacdo em Atendimento Educacional Especializado (50%);
especializagdo em Educagao Especial e Inovagado Tecnoldgica (25%); e mestrado e
doutorado em Educacao Inclusiva (25%).

Em sintese, pode-se inferir que os participantes da pesquisa demonstram ter
um perfil de profissionais da educagdo, com experiéncia nesta area. A presenca de
50% dos respondentes com formacao especifica evidencia também, o interesse
desses profissionais em ampliar seu campo de qualificagdo para os atendimentos de
estudantes com necessidades educacionais especificas. Uma tendéncia que refletiu

nas respostas sobre a avaliagdo do produto, como sera apresentado a seguir.
Il — Avaliagao do produto educacional

Os debates e controvérsias envolvendo a elaboracao de produtos educacionais
nos mestrados profissionais marcou, no entendimento desta pesquisa, um tempo ja
superado sobre as contribuicbes desses para as praticas pedagdgicas. Como
apresentado em estudos conduzidos sobre o tema, os produtos educacionais sao
“‘instrumentos pedagdgicos que os profissionais utilizam para as resolugdes dos
problemas por eles encontrados” (Freire et al, 2018, p.388). Essa definicao vem ao
encontro do elemento impulsionador da pesquisa ora apresentada que,
consequentemente, orientou a elaboragao do e-book avaliado e que doravante tera o
resultado apresentado.

Figura 16 — Resultado da avaliagao objetiva do produto educacional

. = Nao respondeu
0, (1)
Perguntas/Respostas Sim (%) | Nao (%) l ou nio sabe (%)
100 0

1 - O guia pedagdgico possui um formato atrativo,
que desperta o interesse pelo tema?

2 - A forma de organizacéo do guia pedagdgico

possibilitou uma facil compreensdao do tema 100 0 0
abordado?
3 - As partes que compdem o guia pedagdgico se

100 0 0
complementam de forma coerente?
4 - O guia pedagdégico possui uma linguagem clara, 100 0 0

que torna facil o entendimento do tema abordado?

5 - O guia pedagodgico contribuiu para seu
aprimoramento sobre a inclusdo de estudantes com 100 0 0
TEA nivel 1 de suporte?
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6 - Vocé recomendaria esse guia pedagdgico para
profissionais do NAPNE, demais educadores e/ou 100 0 0
pessoas interessadas nesse tema?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A Figura 16 apresenta uma avaliagao positiva para elementos que compdem
as quatro camadas de Mendonga et al, (2022, p.9), obtendo 100% de aceitagcéo para
a abordagem, contemplando as camadas: a) conceitos, relacionados as perguntas
dos itens 2 e 5; b) didatico-pedagdgico, com as indagacgdes presentes nos itens 3, 4 e
5; ¢) comunicacional, nas questbes dos itens 1, 2 e 4; d) estético e funcional,
contemplado nos itens 1, 4 e 6.

Evidentemente existe uma sobreposicdo e cada camada pode estar presente
em mais de uma questdo apresentada. Nesse sentido, as respostas qualitativas
acrescentam informacgdes que contribuem para a avaliagao do produto educacional.

Quando perguntados se 0 e-book contribuiu para o aprimoramento sobre a
inclusdo de estudantes com TEA nivel 1 de suporte, os respondentes teceram os
seguintes comentarios:

- Compreensdo do TEA, ajudou a entender as caracteristicas e
desafios especificos dos alunos com TEA nivel 1, como dificuldades
sociais e de comunicagao.

- Sugestées de préaticas pedagdgicas para estudante com TEA nivel
1 na ETPNM.

- Possui uma compreenséo clara do que é incluséo, barreiras,
acessibilidade, sobre o TEA, suas caracteristicas, comorbidades,
termos especificos, e muitas outras informagées que eu desconhecia
sobre esse transtorno.

- Ajudou muito numa melhor compreensdo do TEA com suas
caracteristicas, desafios, eliminacdo de barreiras e as estratégias
pedagogicas.

Ao serem solicitados que destacassem pontos positivos do e-book, os
participantes da pesquisa indicaram que:

- Todos
- Clareza e resumo das informagées.

- Orientagbes sobre o TEA, legislagdo, sugestbes de praticas
pedagogicas.

- Acredito que esse guia podera auxiliar na sensibilizagdo da
comunidade académica, principalmente os docentes.
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- Todo o guia.

- O guia foi escrito de forma clara e objetiva, com muitas informacgées,
todas relevantes. E uma otima contribuicdo para toda a comunidade
académica.

Quando solicitados que citassem aspectos que pudessem ser melhorados ou
incorporados para o aperfeicoamento do e-book apresentado, os participantes da
pesquisa nao indicaram nenhum aspecto, destacando, majoritariamente, que n&o

existiam pontos as serem acrescentados e/ou melhorados.

4.4.3. Analise dos Resultados do Questionario Avaliativo

Pelas peculiaridades que existem em cada curso técnico, incluindo os espagos
e as dindmicas nos laboratorios, um dos desafios da educagao profissional estda em
oportunizar a pessoa com deficiéncia as condigdes de desenvolvimento da
aprendizagem como estudante e, posteriormente, sua insergdo no mundo do trabalho
como profissional.

Nesse contexto, o perfil e a formagado permanente da equipe da Conapne,
visando atender as necessidades especificas dos discentes, precisam conquistar a
relevancia no ambito dos Institutos Federais, algo que ainda esta em processo. Como
observa Vilaronga et al (2021, p. 290),

a maioria dos Napnes vivenciam a falta de um educador especial, o
que muitas vezes acaba dificultando o éxito de algumas atividades.
Esse profissional seria de extrema importancia, considerando que a
educacao especial deve estar presente em todos os niveis de ensino.
Ter a presenca desse conhecimento especifico na educacgao
profissional &€ também um direito do aluno.

No sentido de contribuir para o éxito do processo ensino-aprendizagem e,
especialmente, para o processo da inclusdo de estudantes com deficiéncia, os
produtos educacionais possibilitam, nas palavras de Freire et al (2018, p.377), a
“construcao de conhecimentos para uma melhor intervencédo no chao escolar”.

Na presente pesquisa, a construgdo do conhecimento buscou nos fundamentos
tedrico-metodoldgicos, no arcaboucgo legal, nas bibliografias e em documentos de
referéncia sobre o tema, a interlocugcado necessaria para sustentar a investigacao e a

analise critica dos elementos que perpassam a inclusdo de estudantes com
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Transtorno do Espectro Autista nivel 1 na educacéao profissional, tendo como objetivo
atender, principalmente, os profissionais da Conapne do IFRJ.

Ao tecer dialogos com os profissionais da Conapne e, a partir da avaliagdo do
produto educacional realizada por eles, surgem intersecgdes entre o referencial
tedrico e as quatro camadas propostas por Mendonga et al (2022) como elemento
orientador na produgao do conhecimento, a saber:

a) Camada conceitual

Dentre os depoimentos dos avaliadores, um se destaca nessa camada ao citar
que o produto educacional consegue transmitir conceitos e caracteristicas sobre o

TEA. Nas palavras do(a) respondente:

Possui uma compreensdo clara do que é inclusdo, barreiras,
acessibilidade, sobre o TEA, suas caracteristicas, comorbidades,
termos especificos, e muitas outras informacdes que eu desconhecia
sobre esse transtorno.

Compreender as diferencas para entender que somos unicos na diversidade
passa, necessariamente, pela construgdo do conhecimento sobre as barreiras que
impedem ou dificultam a inclusdo. Para Sassaki (1997, p. 39) a inclusao requer a
‘remocao de barreiras que impedem a plena participacado das pessoas deficientes em
todas estas areas, permitindo-lhes assim alcang¢ar uma qualidade de vida igual a de
outras pessoas.”

Essas barreiras (Brasil, 2015, Art.1°, Inciso |V) estdo presentes no contexto
educacional, como ja abordado anteriormente, agindo como verdadeiras limitadoras
da inclusdo. Para desconstrui-las, a acdo pedagdgica deve ser direcionada ao
atendimento das necessidades e habilidades de cada estudante, o que demanda dos
profissionais da educagdao o reconhecimento dos elementos especificadores de
eliminagdo das barreiras e da acessibilidade para que no seu campo de atuacgao
possam planejar a estruturagao de agdes no intuito de melhor atender o educando.

No caso do TEA, o produto educacional teve por objetivo trazer esses
especificadores com uma linguagem mais pedagogica, transitando entre os conceitos,
terminologia e comportamentos descritos na literatura especializada e o sentido que
assumem no ambiente educacional. A finalidade esta em promover subsidios para o
desenho da agao pedagdgica, frente a sensibilizagdo do profissional para a realidade

vivenciada por esse educando.
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b) Camada didatico-pedagogica

Ao caracterizarem a camada didatico-pedagdgica, Mendonga et al, (2022, p.10)
enfatizam que se trata de proporcionar “orientagdo sobre o itinerario formativo ou
sobre o percurso de ensino-aprendizagem que deve ser seguido a fim de alcangar o
propésito para o qual o produto foi construido”. Dentre os depoimentos sobre o produto
educacional, duas respostas se destacam no sentido da sua relevancia pelo viés
didatico-pedagdgico:

Sugestdes de praticas pedagdgicas para estudante com TEA nivel 1
na ETPNM.

O guia foi escrito de forma clara e objetiva, com muitas informacgdes,
todas relevantes. E uma 6tima contribuicdo para toda a comunidade
académica.

Mantoan e Lanuti (2022, p.35) destacam a necessidade de mudancgas “nas
bases de sistema de ensino” desconstruindo “concepcodes e praticas cristalizadas”,
como indicado nesta dissertacdo. No campo da educacgao profissional, essas bases
da pratica do ensino, muitas vezes, estdo enraizadas no modelo tecnicista e
instrumental, tipico do modo de produgéao capitalista que seleciona os aptos de acordo
com o perfil determinado pelo mercado.

Contudo, na presente pesquisa, a concepcado de educagao profissional esta
fundamentada na “formacdo humana integral, tendo como eixo estruturante a
integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, baseando-se no trabalho como
principio educativo” (Ciavatta, 2014, p. 202). Uma concepgao que substitui o foco do
emprego para o trabalho e do empregado para o ser humano.

De acordo com as avaliagbes, a intengdo de ser um instrumento de apoio
didatico-pedagogico foi alcangada essencialmente pelo reconhecimento do seu
potencial de contribuir com a comunidade académica na estruturacdo de praticas
pedagogicas para o estudante com TEA nivel 1 nos Cursos Integrados da ETPNM.
Recordando os ensinamentos de Libaneo (2001, p. 163), uma fonte de inspiragéo, o
objetivo foi “Pedagogizar™, agregando o pedagdgico-didatico da inclusdo a concepgéao
revolucionaria da formagao humanizadora na EPTNM.

6 Pedagogizar”, a ciéncia que a ser ensinada significa submeter os contetudos cientificos a objetivos
explicitos de cunho ético, filosdéfico, politico e dardo uma determinada diregédo (intencionalidade) ao
trabalho com a disciplina e a formas organizadas do ensino.
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c)Camada comunicacional

A forma como nos comunicamos pode induzir o receptor a ter interpretagcdes
diferentes da intencéo original. Dessa forma, a camada comunicacional assume uma
posicao de destaque na avaliacdo de um produto educacional.

E determinante para o adequado desenvolvimento dessas camadas a
compreensdo sobre quem €& o publico-alvo do produto e o seu
contexto, isto é, aquele que fara uso ou replicara o produto
educacional. (Mendonga et al, 2022, p.9)

Conhecer a estrutura e funcionamento das Conapnes do IFRJ, aplicar o
Questionario Diagndstico e analisar os documentos institucionais, além da imersao da
investigadora no tema e na instituicdo, formaram a base para o desenho
comunicacional aplicado no produto educacional. As avaliagdes realizadas refletem
esse resultado. Destacam-se duas que expressam o objetivo alcangado:

Clareza e resumo das informacoes.

Orientagcdes sobre o TEA, legislacdo, sugestdes de praticas
pedagdgicas.

Apesar de apresentar caracteristicas descritas no campo da saude mental,
cabe lembrar que o produto educacional foi pensado a partir do modelo
biopsicossocial, sob uma perspectiva de educacdo integral, omnilateral e
humanizadora para uma pratica pedagogica com vistas a inclusdo no espacgo escolar.
Nesse aspecto, a camada comunicacional fez uso de multiplos meios (textos,
imagens, links...) para auxiliar na compreensao do tema. Objetivo que, pelas
avaliagdes, foi alcangado.

Entre os avaliadores houve, claramente, o entendimento de que se trata de um
produto educacional com a finalidade de contribuir no aprimoramento a atuacao dos
profissionais da Conapne, visando, principalmente, uma intervencdo mais adequada

no cotidiano escolar dos estudantes com TEA nivel 1 no ambito da EPTNM do IFRJ.

d) Camada estético e funcional

Mendonca et al, (2022, p.11) definem como caracteristicas da camada estético
e funcional os “elementos empregados no produto que o tornam aprazivel,

harmonioso, eficaz, [...] conferindo-lhe melhor compreenséo, usabilidade e facilidade
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de acesso’.

O questionario avaliativo do produto educacional contemplou 6 questbes
objetivas (Figura 16) que mantém um dialogo estreito com a camada estético e
funcional. Os respondentes foram unanimes em indicar que o produto possui um
formato atrativo que desperta o interesse pelo tema, além de ter forma de organizagao
e linguagem clara que possibilitam a facil compreensdo sobre a inclusdao de
estudantes com TEA na EPTNM, sendo possivel sua recomendacdo para 0s
profissionais da Conapne, demais educadores e/ou pessoas interessadas nesse
tema.

A versao final no formato de livro digital (e-book) open access do produto
educacional, com a disponibilidade publica e gratuita apos sua validagao e registro,
tem a finalidade de facilitar sua utilizacdo como um Recurso Educacional Aberto
(REA).

Nesse sentido, a avaliagéo positiva da atual versdo contempla, no conjunto da
metologia adotada, o preconizado por Mendonga et al, (2022, p.4-5):

Na dissertagao/tese devemos encontrar os fundamentos
tedricos-metodoldgicos que sustentam o objeto de estudo, o problema
e encaminhamento da pesquisa, assim como devemos encontrara
descricdo do processo que guiou a concepgao do produto,
avaliacao/validagao e discussao dos resultados.

Para finalizar essa etapa da pesquisa, evocaremos o pensamento de Kaplun
(2005, p. 148, tradugédo nossa), quando afirma que:

O processo de produgao de um material educativo € uma tripla
aventura: a da criacdo, a do proprio material e a do uso
posterior, que muitas vezes escapa as intengdes iniciais e aos
calculos dos criadores.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Uma educagao inclusiva como um processo integrador das diferengas se
constitui como o alicerce que sustenta a edificagdo de uma sociedade com menos
desigualdades e mais progresso social. Nesse contexto, a educagédo assume a
responsabilidade de promover a constituicdo de escolas em que as especificidades
individuais representem a pluralidade que constituem a prépria sociedade. Sao
identidades, atributos pessoais e ideias que, na diversidade, tecem consensos e
debates criativos e produtivos. Nesse universo, como um quebra-cabeg¢a da vida,
somente pela efetiva inclusao de todos, € possivel desvelar quem realmente somos.

Estudantes com Transtorno do Espectro Autista nivel 1 de suporte, com
desenvolvimento de inteligéncia normal ou acima da média, muitas vezes passam
pela condicao de ocultagdo voluntaria ou involuntariamente das suas necessidades
especificas. Com isso, enfrentam diversas dificuldades que podem se transformar em
sofrimentos na vida pessoal, académica e profissional. O fato é que a preservacgao
das fungbes cognitivas pode gerar, em muitos casos, a “invisibilidade” social desse
transtorno, levando-o ao n&o reconhecimento de seus direitos, ao negligenciamento
ou a insensibilidade por parte de outras pessoas.

No contexto da educacao profissional, a pesquisa realizada indica um
crescimento significativo de jovens com TEA ingressando na educagao profissional
nos ultimos anos, gerando a continua demanda por formagao dos profissionais da
Conapne para atuar na inclusao desses estudantes.

Ao desvelar essa relagao entre o ingresso de discente com TEA e a existéncia
de demanda de qualificacdo pelos profissionais a respeito desse transtorno, a
pesquisa passou e percorreu uma trajetdria rumo ao seu objetivo principal: contribuir
para o aprimoramento dos profissionais da Conapne no processo de inclusao dos
estudantes com TEA nivel 1 dos Cursos Integrados da Educacgao Profissional Técnica
de Nivel Médio do IFRJ, tendo como referéncia os principios que regem a educagao
integral, omnilateral e humanizadora.

O percurso trilhado na elaboragcao da presente pesquisa possibilitou verificar
avancos, limitagdes e incertezas no que tange a inclusao de estudantes com TEA na
EPTNM, mostrando que ainda existe um longo e vasto caminho a ser explorado.

Considerando os objetivos especificos propostos pela investigagéo sobre as

principais caracteristicas predominantes em estudantes com TEA presentes nos
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documentos, obras e autores de referéncia sobre o tema, observa-se que se trata de
um espectro, ou seja, as caracteristicas e as necessidades especificas podem variar
entre as pessoas, especialmente nos casos do nivel 1 de suporte, em que n&o ha
perdas significativas do cognitivo e uma grande parcela desses individuos sao
diagnosticados tardiamente na adolescéncia ou na vida adulta.

Por existir a possibilidade de comorbidades, as barreiras podem ser ampliadas,
somando-se, por exemplo, a irritabilidade pela hipersensibilidade a determinados
estimulos ambientais, como cheiros e sons, a comportamentos tipicos da crise de
ansiedade. Em geral, quando se sente sobrecarregado por barulhos ou cheiros que
nao toleram, € muito comum sairem da sala de aula, do laboratério ou do lugar que
estdo para se acalmarem ou se autorregularem.

Nesse sentido, os profissionais da Conapne precisam ter uma atencao especial
no cotidiano da escola e, no caso de estudantes com diagndstico confirmado,
realizarem acompanhamento dos discentes e orientagao aos docentes. Na elaboragao
do e-book como produto educacional, foram considerados esses aspectos que podem
indicar a necessidade de intervengdes especificas e o planejamento de agbes de
apoio e de suporte ao educando e aos docentes.

Evidentemente existem elementos que devem ser considerados, inclusive, por
se tratar de uma modalidade de educagdo em que, geralmente, os espacos
destinados a pratica da atividade profissional, como laboratérios e atividades de
campo, trazem desafios no processo de inclusio.

Nesse sentido, o segundo objetivo especifico busca caracterizar os principais
fatores que podem interferir no processo de inclusdo de estudantes com TEA nivel 1
na Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Apesar das caracteristicas de determinados ambientes terem o potencial de
interferirem no desempenho do estudante com TEA, existem recursos que podem ser
facilmente aplicados para reduzir as interferéncias, como 6culos em espagos com
muita luz, mascaras em ambiente com cheiros intensos e protetores auriculares para
reduzir os efeitos do som. Além disso, um plano de apoio e suporte individualizado,
com a participagdo de mediadores e/ou monitores tende a contemplar as
necessidades especificas e atenuar a possibilidade de sobrecarga sensorial. Se
adaptar ou ndo ao curso, por exemplo, é algo que s6 dependera do estudante, como

qualquer outro.
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Todavia, a pesquisa aponta para a histéria da educagao com seu legado de
exclusao como o principal fator que pode interferir no processo de inclusdo. O
estudante dentro desse espectro enfrenta grandes desafios, com muitas barreiras a
serem superadas, pois grande parte de seus comportamentos e crises, ocorrem
devido aos entraves e condigdes que tentam molda-los, culminando em sua exclusao
social e educacional.

Por ser uma condi¢éo diversa e complexa, é necessario que a sociedade, as
politicas publicas e as ag¢des institucionais respeitem e promovam a acessibilidade e
a inclusao através da democratizagdo do acesso, da permanéncia, do ensino e da
aprendizagem com éxito para a sua formagao no mundo do trabalho, pois todos nos,
seres humanos, somos plurais.

Numa perspectiva de educagao integral, omnilateral e humanizadora, deve-se
conceber uma educacao para o trabalho que supere o perfil para o emprego. Para que
a inclusao ocorra, € necessario respeitar e entender que cada estudante com TEA
possui suas necessidades e habilidades unicas, aprendendo em seu ritmo € em sua
forma. Deve-se levar em consideracdo ndo somente os aspectos técnicos do ensino
e aprendizagem que caracterizam o curso, mas a sua formacao enquanto ser humano,
sua capacidade de compreender e valorizar o trabalho como um principio educativo e
de saude mental e fisica, respeitando suas especificidades e potencialidades.

Na pesquisa apresentada, buscou-se no embasamento tedrico o levantamento
de conceitos e de estudos fundamentais que conduziram a compreensao do tema e
na construgcao do produto educacional. Além disso, houve a contribuicdo dos dados
do Questionario Diagndstico que nortearam a elaboragdo do produto educacional,
juntamente com orientagdes pedagogicas e estratégias de inclusdo que visam
contribuir com o aprimoramento dos profissionais da Conapne do IFRJ no processo
de inclusao de estudante com TEA nivel 1 dos Cursos Integrados da EPTNM.

Tudo o que foi apresentado nessa dissertagao e no produto educacional criado
€ um recorte de um trabalho que termina. Contudo, agbes investigativas futuras, de
diversas frentes sdo necessarias ao tema estudado. E é isso que instiga e alimenta
as pesquisas nas mais variadas areas do saber, fazendo emergir novas investigagdes
e ac¢des num fluxo incessante de construgcdo do conhecimento e da praxis.

Em seu icbnico livro A aguia e a galinha, Leonardo Boff (1998, p.9) observa que
“a cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, € essencial

conhecer o lugar social de quem olha”.
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Termino essa dissertagdo e entrego um e-book com duas certezas: a primeira
€ que o trabalho e a pesquisa vao continuar. A segunda € que valeu a pena ter tido a
oportunidade de construir um conhecimento sobre um tema que esta presente,
diariamente, na minha vida. Além disso, ter a oportunidade de compartilhar com outras
maes e profissionais da educagao o que aprendi é algo muito gratificante.

Assim, inspirada em Boff, deixo registrada a necessidade de que tenham mais
trabalhos, pesquisas e publica¢des abordando a inclusdo de estudantes com TEA, em
especial, na EPTNM, pois s6 compreende o verdadeiro universo da pessoa com TEA
qguem vivencia, pessoal ou profissionalmente, as barreiras que ainda existem em

nossa sociedade.
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ANEXO |

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Titulo da pesquisa: Inclusao educacional de pessoas com transtorno do espectro
autista: contribuicées para o ensino integral na educagcao profissional técnica
de nivel médio.

Pesquisadora: Lilian Soares da Silva Boanafina

A presente pesquisa tem como proposta abordar o tema: A inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) Nivel 1 na Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, especificamente dos Cursos Integrados do
Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), com o
aporte do ensino integral, omnilateral e humanizadora.

Com o resultado da pesquisa sera elaborado um guia pedagoégico, como
produto educacional, visando contribuir no aprimoramento dos profissionais dos
NAPNE que atuam no aprendizado e na formacgao desses estudantes.

Para tanto, este questionario, no formato on-line, tem por objetivo identificar o
perfil do participante da pesquisa e fazer uma avaliagdo diagndstica para

complementar, na medida do possivel, o conteudo do guia pedagdgico.

| -PERFIL DO PARTICIPANTE DA PESQUISA:

1. Qual a sua faixa etaria?
()20a230 ()31a40 ( )41a50 ( )51a60 ( )Acimade 60

2. Género:
() Feminino ( )Masculino ( ) Prefiro ndo responder ( ) Outro

3. Formagao académica:
Graduagao em:

Ultima titulag&o:
( ) Graduagado ( ) Especializagédo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

4. Vocé possui alguma formagao na area de educacgao inclusiva?
( ) Nao ( ) Sim / Especifique:
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5. Em qual campus do IFRJ vocé trabalha?

6. Qual é o seu cargo no IFRJ?

7 Ha quanto tempo vocé trabalha na educagao?

8. Ha quanto tempo vocé atua no NAPNE?

9. Existe algum documento, protocolo ou orientagao sobre o TEA nivel 1 no
NAPNE ou no IFRJ?

( ) Nao ( ) Sim / Especifique:

10. Qual o seu nivel de conhecimento sobre o TEA nivel 1 na EPTNM?

11. Vocé conhece algum caso de inclusdo de TEA nivel 1 no IFRJ ou em outras
instituicoes?

( ) Nao ( ) Sim /Especifique:

12. Quais as caracteristicas desse estudante com TEA e como o NAPNE
contribuiu nesse processo de inclusao?

13. Quais os principais fatores de interagcao social que podem contribuir
positivamente na inclusao e quais os desafios que vocé identifica? O que falta
para o éxito da inclusdao?

14. Como ¢ realizado a identificagao desses alunos com TEA e a formalizagao
deles na instituicao? Qual a fungao do pedagogo nesse processo de inclusao?
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15. Quais as estratégias pedagogicas desenvolvidas pelo NAPNE, dificuldades
e possibilidades?
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ANEXO I

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO AVALIATIVO

Titulo da pesquisa: Inclusao educacional de pessoas com transtorno do espectro
autista: contribuicées para o ensino integral na educagcao profissional técnica
de nivel médio.

Pesquisadora: Lilian Soares da Silva Boanafina

A presente pesquisa tem como proposta abordar o tema a inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) Nivel 1 na Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, especificamente dos Cursos Integrados, do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), com o
aporte do ensino integral, omnilateral e humanizadora.

Com o resultado da pesquisa foi elaborado um guia pedagdégico, como produto
educacional, visando contribuir no aprimoramento dos profissionais dos NAPNE que
atuam no aprendizado e na formacao desses estudantes.

Para tanto, este questionario, no formato on-line, tem por objetivo identificar o
perfil do participante da pesquisa e avaliar o guia pedagdgico, na sua adequagao a

finalidade proposta.

| -PERFIL DO PARTICIPANTE DA PESQUISA:

1. Qual a sua faixa etaria?
()20a230 ()31a40 ( )41a50 ( )51a60 ( )Acimade 60

2. Género:
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Prefiro ndo responder ( ) Outro

3. Formagao académica:
Graduagao em:

Ultima titulag&o:
( ) Graduagado ( ) Especializagédo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

4. Possui alguma formagao na area de educacgao inclusiva?
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( ) Nao ( ) Sim / Especifique:

5. Qual o campus que vocé trabalha?

6. Qual o seu cargo no IFRJ?

7 Ha quanto tempo vocé trabalha na educagao?

8. Ha quanto tempo vocé atua no NAPNE?

ll. AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

1. O guia pedagdgico possui um formato atrativo, que desperta o interesse
pelo tema?
( )Nado ( )Sim ( ) Prefiro ndo responder

2. A forma de organizagao do guia pedagoégico possibilitou uma facil
compreensao do tema abordado?
( )Nado ( )Sim ( ) Prefiro ndo responder

3. As partes que compoem o guia pedagoégico se complementam de forma
coerente?
( )Nao ( )Sim ( ) Prefiro ndo responder

4. O guia pedagogico possui uma linguagem clara, que torna facil o
entendimento do tema abordado?
( )Nao ( )Sim ( ) Prefiro ndo responder

5. O guia pedagodgico contribuiu para seu aprimoramento sobre a inclusao de
estudantes com transtorno do espectro autista, Nivel 1?
( )Nao ( )Sim/Em quais aspectos?

6. Na sua opiniao, o guia pedagégico possui potencial para contribuir para o
aprimoramento dos atuais e futuros profissionais do NAPNE?
( )Nao ( )Sim ( ) Prefiro ndo responder

7. Cite os pontos negativos do guia pedagoégico.

8. Cite os pontos positivos do guia pedagoégico.




