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RESUMO

A presente pesquisa procurou promover letramento literario e aprendizagem sobre
cidadania no espag¢o nao formal de aprendizagem, Biblioteca Prof. Carlos Alberto
Barbosa, para discentes do curso de Manutengao e Suporte de Informatica — MSI /
EJA do IFRJ Campus Nilopolis a luz da EPT (Educagao Profissional e Tecnoldgica).
Através de leituras literarias ludicas ou que despertem outras formas de sentimentos
no intuito de agucgar a criatividade, emogdes e contribuir na formagéo omnilateral dos
participantes da pesquisa. Entendemos a omnilateralidade como um principio
pedagogico que inclui diferentes formas do saber: cientifico, empirico e artistico. A
aplicagado do produto educacional se deu por rodas de conversa e os resultados
obtidos, além de serem apresentados na dissertacdo, também constam num portfdlio.
A metodologia de pesquisa foi de abordagem qualitativa; quanto a natureza,
participante, aplicada e descritiva; quanto aos procedimentos, consistiu num estudo
de caso. A aplicagao do produto educacional baseou-se num roteiro para duas rodas
de conversas. No primeiro encontro dedicamos para a apresentacao e discussao de
um curta-metragem e leitura de um conto e, no segundo encontro, apresentamos um
conto que oferecesse ludicidade e um poema que estimulasse manifestagdes de
emotividade diferenciadas nos participantes da pesquisa. Para cada texto foram feitas
atividades para incentivar a leitura de textos literarios na biblioteca. Para coleta dos
dados e avaliagdo dos mesmos, utilizamos questionarios impressos com perguntas
abertas e fechadas, voltadas para a abordagem qualitativa. Ao término do segundo
encontro, os participantes da pesquisa avaliaram o produto educacional e contribuiram
com opinides sobre as atividades desenvolvidas durante a aplicagao deste e com o
preenchimento de questionarios ao fim da segunda roda de conversa. As sequéncias
didaticas do produto educacional constam num portfélio, contendo informacdes
pertinentes a pratica da pesquisa.

Palavras-chave: letramento literario; educagédo de jovens e adultos; mundo do
trabalho; formacao integral.



ABSTRACT

This research sought to promote literary literacy and learning about citizenship in the
non-formal learning space for students of the Maintenance and Support course — MSI
/ EJA at Instituto Federal of Rio de Janeiro - Campus Nilopolisin light of Professional
and Technological Education.Through playful literary readings or those that awaken
other forms of feelings in order to sharpen creativity, emotions and contribute to the
omnilateral training of research participants. We understand omnilaterality as a
pedagogical principle that includes different forms of knowledge: scientific, empirical
and artistic. The application of the educational product took place through conversation
circles and the results obtained, in addition to being presented in the dissertation, are
also included in a portfolio. The research methodology was qualitative; in terms of
nature, participant, applied and descriptive; As for the procedures, it consisted of a
case study. The application of the educational product was based on a script for two
conversations. In the first meeting, we dedicated to the presentation and discussion of
a short film and reading of a short story and, in the second meeting, we presented a
short story that offered playfulness and a poem that stimulated different expressions
of emotion in the research participants. For each text, activities were carried out to
encourage the reading of literary texts in the library. To collect data and evaluate it, we
used printed questionnaires with open and closed questions, focused on a qualitative
approach. At the end of the second meeting, research participants evaluated the
educational product and contributed their opinions on the activities carried out during
its application and by filling out questionnaires at the end of the second round of
conversation. The didactic sequences of the educational product are contained in a
portfolio, containing information relevant to the research practice.

Keywords: literary literacy; youth and adult education; world of work; comprehensive
training.
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1 INTRODUGAO

A leitura, tal como a compreendemos hoje, esta presente nas civilizagdes
humanas desde a Antiguidade. Ja na Idade Primitiva, as ilustragbes eram visualmente
interpretadas e se contavam histérias nas cavernas, de sorte que a tradigao oral
perpetuou a memoria coletiva e ajudou a construir 0 que hoje chamamos
cientificamente de Historia (Calvet, 2011; Le Goff, 2010).

A leitura € um conceito amplo e, dependendo do contexto, pode estar
dissociado ou intimamente ligado a escrita. No dia a dia, I1é-se as horas no relégio, a
temperatura do termémetro, a fisionomia das pessoas, as coordenadas de uma
bussola, mas o ato de ler, quando vinculado a escritura, transcende praticas que se
dao de forma automatica no quotidiano, e alcanca patamares mais elevados em que
a reflexdo, a arte e a ciéncia se fazem presentes. Dai, € possivel entender que, dentro
do universo da escrita, existem textos de natureza muito distintas entre si. Uma
maneira de pensar a diversidade de formatos textuais € pensar o termo ‘género
textual’. (Koshé; Marinello, 2017).

E diante de tantos formatos, designs e férmulas de construgéo textual, ocorre
que, nem sempre a leitura em sala de aula retrata detalhes do cotidiano ou desperta
emocoes. Isso porque a linguagem técnica e académica, impregnada de convengodes
e formalidades, pode ndo se mostrar tdo atrativa para jovens cada vez mais imersos
num universo do entretenimento.

Os participantes da pesquisa desenvolvida sdo do Curso Técnico em
Manutengdo e Suporte em Informatica que oferece Ensino Médio em Formacgéao
Profissional Integrada e se insere no Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
(PROEJA). Neste curso, adota-se a Pedagogia de Projetos como metodologia de
ensino-aprendizagem, motivando os alunos a explorar a realidade e interconectando

diferentes areas do conhecimento. Para Pinheiro

A pedagogia de projetos surgiu da necessidade de desenvolver uma
metodologia de trabalhos pedagdgicos que valorize a participagdo do
educando e do educador no processo ensino-aprendizagem, tornando-os
responsaveis pela elaboragéo e desenvolvimento de cada projeto de trabalho
(Pinheiro, 2022, p. 11).
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O curso forma profissionais com competéncias em operacdo, hardware e
software de computadores, habilidades para realizar instalacbes e manutencao de
equipamentos de informatica e dar suporte ao usuario final'. De igual modo, com base
na EPT, que rege a legislagao dos Institutos Federais, procura formar cidaddos que
intervenham criticamente na sociedade e utilizem a tecnologia como ferramenta de
transformacao social em busca de um pais mais justo e com maiores oportunidades
para todos.

Em sua maioria, nossos participantes de pesquisa vém de origem humilde,
distantes do ambiente académico, e de familias que associam o estudo a perda de
tempo. Muitos alunos do curso em questdo nunca adquiriram o habito de frequentar
uma biblioteca. Em busca de dignidade, eles lutam para modificar sua condigao social
através da educacdo ja na fase adulta e em idades avangadas, quando as
responsabilidades do dia a dia sdo bem maiores. Com isso, a falta de habito de leitura
acaba se tornando um obstaculo para a volta aos estudos. Muitos obtém baixo
rendimento escolar e abandonam o curso mediante as dificuldades enfrentadas nas
atividades discentes, isso, sem falar dos empecilhos ligados ao trabalho e a familia.

Tradicionalmente entendida como local de visitacédo e consulta, a biblioteca pode
ser acessivel, um ambiente no qual se ddo ndo somente praticas de estudo e leitura
silenciosa, mas também de construcao de conhecimento coletivo, de debates e trocas
de ideias num tom menos formal; um espaco que aproxima os usuarios da biblioteca,
ou seja, alunos inscritos, e atrai novos leitores. No tocante aos alunos do curso de
MSI, nosso objetivo foi acolhé-los na biblioteca e os conscientizar de que o0 mesmo
espaco destinado a pesquisas académicas também pode se tornar um ambiente para
atividades de leituras ndo académicas que lhes proporcione prazer, descontragéo,
aprendizagens de maneira leve, fluida, organica e que lhes aguce a vontade de ler.

Para fazer uma intervencao pedagogica em tal realidade, o produto educacional
na forma de roda de conversa, mesmo sucinto e contendo limitagdes de carga horaria,
procurou contribuir minimamente na formacéao integral dos participantes através de
atividades de leituras literarias que despertassem a emotividade e dessem destaque
a ludicidade, a qual, segundo Santos (2010), € um importante fator na formacgao do
ser humano. Santos defende que os cursos de formacao devem se adaptar a novas

realidades e os ambientes de aprendizagem serem mais descontraidos, uma vez que

1https://porta|.ifrj.edu.br/node/500
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a formagao ludica valoriza a criatividade, cultiva a sensibilidade, busca a afetividade,
nutre a alma e junto com a formacgéo tedrica e a formagéao pedagogica, forma os trés
pilares da formagéo do educador, a saber, a formacao tedrica, a formagao pedagdgica

e, por inovacgao a formacgao ludica (Santos, 2010, p. 33).

Como veremos, o trabalho se apoia, em grande escala, no principio da Educacgéao
Integral oriunda da EPT e do Letramento Literario. Afinal, a educacgao integral entende
que o saber ndo se da somente na esfera da formalidade e precisa ser holistico
(Ramos, 2005). Paralelo a isso, o principio do Letramento Literario € que a aquisi¢ao
de linguagem numa perspectiva critica pode se dar a partir do texto literario (Cosson,
2006.

Em virtude da adogéo de tecnologia na primeira roda de conversa, a aplicagao
da pesquisa também dialoga com a teoria dos multiletramentos e multimodalidades,
principalmente em fungdo de termos adotado um curta-metragem utilizado para
introduzir a discusséo sobre a importancia de estudar e o prazer da leitura no primeiro
encontro (Silva Jr, 2021, 10).

Como problema da pesquisa, propomos a seguinte pergunta: “Como a leitura
literaria na biblioteca pode promover letramento e aprendizagem sobre cidadania para
alunos do curso de Manutencéao e Suporte de Informatica — MSI / EJA do IFRJ Campus
Nilépolis a luz da EPT?”

Em virtude de nossa atuacao profissional na biblioteca, pressupomos existir um
abismo entre os participantes da pesquisa e o acervo. Sendo um local para
atendimento a comunidade académica, a maior demanda da biblioteca do IFRJ
Nilépolis consiste em consultas e empréstimos de livros técnicos direcionados a
estudos e pesquisas escolares. Os alunos quase néao utilizam o conjunto de obras
ficcionais ou leituras informais, descontraidas e de entretenimento disponiveis para
empréstimo. A ideia do projeto foi levar os participantes da pesquisa a se
conscientizar, através do letramento literario, de que o espaco e o acervo da biblioteca
podem ser mais bem aproveitados, sendo um local de acolhimento, trocas, vivéncias,
nao se resumindo a um ponto de encontro para estudos de pesquisas e preparacdes
para avaliagdes académicas, mas compondo também um espacgo de sociabilizacido e
ludismo, promovidos pelas atividades de leitura literaria que pretendemos manter na
instituicao.

O objetivo geral da pesquisa € promover letramento e aprendizagem sobre
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cidadania com leituras literarias num espago nao formal de aprendizagem para uma
turma do curso de Manutencgao e Suporte de Informatica — MSI/ EJA do IFRJ Campus
Nilépolis a luz da EPT.

Temos como objetivos especificos:

e Relacionar os valores da educacdo omnilateral em articulagdo com o
letramento literario utilizando também os recursos de multiletramentos e
multimodalidades;

e Apresentar a biblioteca como Iécus para despertar a criatividade, a
sensibilidade, nutrir a alma e promover atividades interativas que estimulem a
leitura;

e Aplicar e avaliar um produto educacional em forma de atividade de leitura para
contribuir na formacgéao integral dos participantes da pesquisa com vivéncias
através das leituras literarias.

A dissertacao insere-se na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacgao
Profissional e Tecnolégica (EPT), no macroprojeto Propostas Metodoldgicas e
Recursos Didaticos em Espacos Formais e Nao Formais de Ensino na EPT e se
organiza da seguinte maneira:

A secado 2 do trabalho, relativo ao referencial tedrico, destaca os valores da
educacao omnilateral em articulagdo com o Letramento Literario, além das
contribuigdes pontuais dos multiletramentos e multimodalidades e o papel da
biblioteca no incentivo a leitura. A se¢do 3 mostra as linhas gerais do aparato
metodoldgico utilizado para a coleta e analise dos dados. A seguir teremos a sec¢ao 4,
que retrata a analise de dados da pesquisa. A secdo 5 apresenta o produto
educacional, sua aplicacéo e a avaliacao pelos participantes da pesquisa.

Por ser uma pesquisa que envolve seres humanos, o projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro (IFRJ), através do processo CAAE n. 75858323.4.0000.5268, e
tendo sua aprovacdo em 30 de janeiro de 2024, através do parecer n. 6.628.637.
Tendo apresentado uma visao geral do presente trabalho, passemos aos pontos
seguintes mais detalhados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ASSIM NASCEU A REDE FEDERAL DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Devido aos avancos da Revolugcdo Industrial no século XIX e suas
transformacgdes ocorridas entre os séculos XX e XXI, as sociedades contemporéneas
vém vivenciando um acelerado desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Essas
mudangas promoveram alteragdes significativas no ser humano de hoje e, em
decorréncia disso, foi necessario alterar as praticas educativas que vinham sendo
aplicadas. Para Ramos (2005), tais transformagdes educacionais, sobretudo, a partir
do século XX, exigiram um rompimento com metodologias tradicionais, favoraveis a
preservagao de uma hegemonia na educagao brasileira com base em interesses
socioecondmicos, oriundos de uma elite pds-escravocrata com aspiragdes a
privilégios burgueses, e empenhados em manter uma antiga estratificacdo de classes
adaptada a légica de um modelo instrucional capitalista, voltado para a formagéao e
perpetuacdo de méao de obra tecnicista.

Ainda segundo Ramos (2005), o surgimento de novos sistemas de ensino
disruptivos, de base marxista no século XX, voltados para o respeito e qualidade de
vida do trabalhador, permitiu que profissionais da educagao repensassem varios
conceitos e praticas pedagodgicas numa perspectiva mais democratica. Nesse
contexto, nasce uma nova concepgao de leitura, numa abordagem sociocritica e
contra-hegemonica sobre a qual falaremos adiante.

Apesar do aparecimento destas propostas educacionais sécio-includentes, o
antigo modelo de educagao persiste. Por isso, Moura (2005) afirma que, para
compreendermos a realidade da educacao brasileira nos dias atuais, temos que
analisa-la em justaposicdo com o capitalismo financeiro, que, por séculos, vem
dominando sociedades marcadas por fortes desigualdades econémicas decorrentes
de praticas educativas coniventes com um sistema de exclusao social.

Infelizmente, o modelo educacional voltado para interesses capitalistas ainda é
muito forte no Brasil de hoje. Basta dizer, a titulo de ilustracdo, que a Reforma do
Ensino Médio, montada nos moldes neoliberais, vem sendo questionada por ser
socialmente excludente, apesar de apresentar uma aparente abordagem

interdisciplinar. O que existe nessa reforma, entretanto, € um decréscimo significativo
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de horas aulas para Histéria e o desaparecimento da Filosofia e Sociologia no
curriculo escolar a servico da expansdo de uma educacido que beneficie o capital
liberal e extermine a formacgao para a cidadania.

Esclarece Moura (2005) que, como forma de resisténcia a este modelo
capitalista tecnicista, foi criada, em 2008, a Rede Federal de Educacgao Profissional e
Tecnoldgica que inclui os Institutos Federais, Universidade Federal e Tecnoldgica do
Parana, CEFET - RJ e CEFET — MG, Escolas Técnicas vinculadas as Universidades
Federais e o Colégio Pedro Il, no intuito de capilarizar a educacédo publica e de
qualidade, levando-a para areas rurais ou espagos urbanos carentes de educagao
superior.

Com isso, o instituto federal permite que o grande publico tenha acesso, por
exemplo, a educagao do ensino médio integrado ao doutorado em uma mesma
estrutura organizacional. Isso, incluindo a EJA, cursos FIC (Formacgao Inicial e
Continuada), Pos-Médio, Médio Concomitante etc. Outro diferencial do Instituto
Federal é a utilizacdo da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) como principio
educativo. Priorizando a Interdisciplinaridade, as bases conceituais da EPT voltam-se
para a educacao omnilateral, cuja premissa € ofertar a politecnica, capaz de oferecer
ao corpo discente uma formacdo para o trabalho que supere um ensino técnico
mecanicista e promova construgéo de cidadania e difusao de cultura numa abordagem

sociocritica por meio da integracao de saberes. Segundo Frigotto (2018, p. 57),

O tema que nos ocupamos, do ensino médio e educagéo técnico-profissional,
0 consenso a ser construido € a luta prioritaria pelo ensino médio universal,
na perspectiva da escola unitaria, omnilateral, tecnolégica ou politécnica
como direito social e subjetivo. Um ensino que n&o separa e sim integra,
numa totalidade concreta, as dimensdes humanisticas, técnicas, culturais e
politicas e que também n&o estabelece dicotomia entre os conhecimentos

gerais e especificos.

Para Frigotto (2001), a mediagao entre o conhecimento, ciéncia e tecnologia
possibilita que os seres humanos criem e recriem sua propria existéncia. Tal principio,
sustentado na omnilateralidade, também se encontra na Lei 9.394, Artigo 35, Sec¢ao
IV da Nova Lei de Diretrizes e Bases cuja normativa incentiva o “aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento da

autonomia intelectual e do pensamento critico” (Brasil, 2016, s. p.). A autonomia
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prevista na LDB pode ser alcangada através do contato direto entre o discente e o
universo literario. Afinal, “a literatura € um exercicio de pensamento; a leitura, uma
experimentagéo dos possiveis” (Compagnon, 2009, p. 52).

Tendo isso em mente, nesta pesquisa, foram postas em pratica atividades
voltadas para o letramento critico segundo Bispo e Bezerra Jr. (2017), Cosson (2006)
e (2014) e Lajolo (2001), contendo nuances dos multiletramentos e multimodalidades
(Kersch, 2016), ja que foi projetado um curta-metragem em uma das rodas de
conversa num espago nao formal de aprendizagem como a biblioteca.

A idéia da pesquisa € incentivar os participantes da pesquisa a acessar o texto
literario e ampliar a experiéncia da leitura para além de géneros textuais técnico-
académicos, compreendendo o contato com o texto literario comouma forma de
oportunizar aos alunos de Manutengao e Suporte de Informatica na modalidade da
EJA, do IFRJ/Nilépolis, a chance de interagir com um mundo de entretenimento e
descobertas epistemoldgicas por meio do letramento literario em consonancia com os
pressupostos teoricos da EPT (Araujo, 2022; Ciavatta, 2005). Afinal, a nogao de
educacao integral proposta pelas mesmas, permite-nos vislumbrar o prazer da leitura

como um principio educacional.

2.2 LETRAMENTO LITERARIO E A EPT

Afinal, o que vem a ser letramento literario? Antes de defini-lo, primeiramente,
compreendamos o que se entende como letramento(s). Em segundo lugar, vejamos
em que medida ele(s) se difere(m) da alfabetizagao. E, por ultimo, observemos como
o termo letramento literario acrescenta um valor conceitual a nogao de letramento(s).
Segundo Cosson (2006), a leitura € um ato social e historicamente demarcado, sendo
as instituicbes as grandes mediadoras de vinculo entre a leitura e a sociedade.
Destacamos aqui a importancia do papel da biblioteca nessa mediacdo. Tanto que,
segundo as recomendagdes da UNESCO no Congresso de Bibliotecarios (1951), é
missao do bibliotecario estimular o interesse pelos livros, encorajar o habito da leitura
e contribuir para o desenvolvimento intelectual de cada um em beneficio de todos.

No que tange a leitura, na visdo de Bamberger (1988), ela compreende varias
fases de desenvolvimento e, acima de tudo, € um processo perceptivo de

reconhecimento de simbolos seguido de transferéncia para conceitos intelectuais.
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Essa tarefa mental se amplia num processo reflexivo a proporgdo que as
ideias se ligam em unidades de pensamento cada vez maiores. O processo
mental, no entanto, ndo consiste apenas nas ideias percebidas mas também
na sua interpretacao e avaliagdo. Para todas as finalidades praticas, tais
processos nao podem separar-se um do outro; fundem-se no ato da leitura
(Bamberg, 1988, p. 23).

Segundo Bispo e Bezerra Jr. (2017), a antiga nogao de alfabetizar esta muito
restrita ao reconhecimento de sons e letras, ao que os autores chamam de
decodificagao, algo que se difere do ato de ler no sentido de interpretar. De modo
geral, a crianga alfabetizada tem dificuldade de expressar o que decodificou e nem
sempre vem a expor o que entendeu. O Letramento é mais que reconhecer fonemas

e juntar silabas. Conforme explicam os tedricos,

Pensar ensino de literatura tendo o aluno como protagonista também significa
pensar em promover letramento, propor algo que transponha a mera nogéo
de alfabetizar ou de apenas ensinar a decodificagdo das letras em lingua
portuguesa. Letrar tradicionalmente significa permitir que o aluno perceba
questdes intersticiais a estrutura textual, e que seja capaz de analisar
criticamente aquilo que 1€, independentemente do género textual com que

interaja (Bispo; Bezerra Jr., p. 109).

Ainda de acordo com Bispo e Bezerra Jr., letramento tem a ver com
interpretacdo, um mergulho no mundo de ideias encontradas nas palavras.
Inicialmente o termo, preso a leitura do texto, foi cunhado no singular. Porém, com o
passar do tempo, ganhou outras formas de compreensao a medida que a experiéncia
empirica e o conhecimento ndo formal também passaram a ser reconhecidos como
formadores cognitivos e epistemologicos.

Semelhantemente, Paulo Freire, fonte de inspiracdo para os tedricos da EPT,
€ um dos defensores da expansdo do conceito de letramento, entendendo que “a
leitura do mundo precede a leitura das palavras” (2008, p. 11). Nessa perspectiva
freiriana, por exemplo, as pessoas podem vivenciar mais de um tipo de letramento de
forma concomitante ou ndo. Com isso, alguns teéricos usam o termo no plural,
enquanto outros ainda adotam o singular.

Uma das manifestagdes de letramento € o literario, cujos pressupostos tedricos
permitem que o aluno, enquanto protagonista de um processo de descobertas, seja
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capaz de ressignificar o texto de acordo com o contexto em que se dé o processo de
aprendizagem. Do ponto de vista docente, o texto literario é visto de forma mais
flexivel e democratica, transcendendo uma histoérica rigidez estética. Assim, nesta
proposta pedagdgica, englobam-se géneros e formulas textuais do passado e do
presente em nome de uma saudavel interagado entre o texto literario e o agente de

construcao do saber. Nas palavras de Bispo e Bezerra Jr.

O contato com a literatura também se apresenta como uma possibilidade de
troca entre o conhecimento do aluno e pensadores/estetas, uma alternativa
para esse aluno estabelecer contato com a arte, com o passado ou presente,
com culturas locais e regionais etc. Enquanto nicho inter e transdisciplinar, a
literatura também pretende figurar como um veiculo que venha despertar o
leitor para diferentes percepg¢des do mundo e da vida, que funcione como um
veiculo comparativista, inclusivo, capaz de aproximar diferentes conceitos,
nocdes e manifestagdes de cultura, desde os versos camonianos até
literatura de cordel ou rap brasileiro. Assim pensamos em um ensino de
literatura que desperte saberes e provoque sabores em nossas escolas.
(Bispo; Bezerra Jr., 2017, p.110).

Para Lajolo (2001), o letramento literario também desloca o texto ficcional da
condigao de fonte de complexidades herméticas e direciona o estudo da literatura para
um propodsito educacional, pois promove novas leituras de mundo, despertando
conscientizagdo sociocritica, empatia e o0 desenvolvimento de perspectivas
humanitarias, reflexdes profundas e transformacdes de pensamentos e atitudes no
cidadao em formacao (Lajolo, 2001, p. 96-97).

E claro que o letramento literario ndo menospreza a construgdo estética do
texto literario, porém nao a tem como objeto a ser perseguido, muito menos como
prioridade no ensino de literatura. Corroborando com fins educacionais, a literatura
pode cumprir um papel social mais complexo em prol da divulgagao de conhecimentos
que expandam os horizontes filosoficos e epistemoldgicos do cidaddao em processo

de formagao educacional. Conforme explica Lajolo,

A leitura literaria escolar pode converter-se numa pratica de instauragcéo de
significado e, com isso, transformar o estudo da literatura na investigagéo e
na vivéncia critica do percurso social cumprido por seus textos, suas teorias,

suas leituras. Na consecucgao deste projeto, a escola ganhara, sem duvida,
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uma densidade nova, ao devolver criticamente aos canais competentes — as
comunidades interpretativas oficiais — a imagem de literatura que deles
emana (Lajolo, 2001, p. 96-97).

Em outros termos, o Letramento Literario vislumbra o ensino de literatura como
meio de transformacgao social em prol da construgdo da cidadania prevista nos
documentos oficiais de educagdo em nosso pais. Entendemos que a pratica efetiva
da leitura pode colaborar diretamente para minimizar dificuldades no processo
educativo, criar e redimensionar conhecimentos, expandir a capacidade critica e
promover a emancipagdao humana através da educagdo omnilateral. Por tudo isso,
cremos que leituras extraclasses, de natureza ludica e reflexiva, sejam um instrumento

de ampliagao das capacidades sociocriticas. Cosson afirma que

O letramento literario € fundamental no processo educativo. Na escola a
leitura literaria tem a fungcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
e, sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo de leitura faz os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo

feito linguagem (Cosson, 2006, p. 30).

Cosson (2006) lembra, ainda, que, desde a criagcdo da imprensa, e a
popularizagao do livro entre as classes abastadas na Europa e outros espacos, o ato
de ler passou a ser uma experiéncia solitaria. Porém, o autor explicita que, bem antes
de os burgueses consistirem em leitores de romances, sobretudo, a partir do século
XIX, a tradigao oral praticada por bardos em regides nordicas, por exemplo, manteria
viva, mitos populares, gragas a transmisséo de lendas a comunidades locais em prol
da manuteng¢do da memodria histérica no ambito da coletividade. Portanto, para este

tedrico, seria um...

Equivoco [...] tratar a leitura literaria como uma atividade tao individual que
nao poderia ser compartilhada, mas ja sabemos que é justamente o contrario.
O efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de sua insergéao
profunda em uma sociedade, é resultado do dialogo que ele nos permite
manter com o mundo e com os outros. Embora essa experiéncia possa
parecer Unica para nés em determinadas situagdes, sua unicidade reside

mais no que levamos ao texto do que no que ele nos oferece. E por essa
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razao que lemos o mesmo livro de maneira diferente em diferentes etapas de
nossas vidas. Tudo isso fica ainda mais evidente quando percebemos que o
que expressamos ao final da leitura de um livro ndo sdo sentimentos, mas
sim os sentidos do texto. E esse compartilhamento que faz a leitura literaria

ser tao significativa numa comunidade de leitores (Cosson, 2006, p. 28).

Compreendendo o poder da leitura como um ato coletivo, Cosson (2014) e
Moura e Lima (2014) também criam subsidios metodoldgicos para a construgao de
rodas de leituras. Subsidios estes contemplados no planejamento do material e passo
a passo utilizados nos encontros que deram forma ao produto educacional. Alias, o
letramento literario se coaduna perfeitamente com a EPT, pois, assim como “a leitura
do mundo precede a leitura das palavras” (Freire, 2008, p. 11), de outro modo, nao
esquegamos que a leitura de mundo se registra por meio das palavras. Atento a esse
processo, assinala Cosson que a literatura, figurando como uma atividade impar do

ser humano, expde visdes de mundo e propde a renovagao de ideias, de sorte que

A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em uma exploragao de potencialidades da linguagem, da palavra
e da escrita, que nao tem paralelo em outra atividade humana. Por essa
exploracéo, o dizer o mundo (re) construido pela forca da palavra, que é a
literatura, revela-se como uma pratica fundamental para a constituicao de um
sujeito da escrita. Em outras palavras, € no exercicio da leitura e da escrita
dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas
pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo
préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é também de todos
(Cosson, 2016, p. 16).

Endossando a potencialidade da leitura literaria, apontada por Cosson, Maria
Ciavatta (2005), tedrica da Educacédo Profissional e Tecnoldgica, enfatiza a
importancia do “acesso a leitura e a escrita” (p. 93), ao defender a educacgao integral,
voltada para fusdo de saberes cientificos, empiricos e artisticos. Afinal, o principio da
integralidade, também conhecido como ‘educagdo omnilateral’, prioriza a formagao
para cidadania, a partir de um viés sociocritico, aliado a formagéo profissional,
académica, formal etc.

E interesse da omnilateralidade preparar trabalhadores que entendam a

importancia da luta por dignidade e percebam o trabalho ndo como mecanismo de
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exploragéo do ser humano, mas uma atividade da qual este se orgulhe. Quanto a isso,

Moura (2014) ressalta que

O papel da educagéo tecnoldgica vai além da instrumentalizagdo para a
empregabilidade. Evidentemente, ndo se nega a importdncia dos
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos inerentes a formagédo, mas ndo se
restringe a esses. Assim, ratifica-se a importancia da formacado humana
integral, omnilateral, na perspectiva da autonomia e da emancipagao que vai

tornar viavel a insergcéo do pais de forma autbnoma (Moura, 2014, p. 56).

Confirmando o que diz Moura quanto a educacado integral ou omnilateral,
Pacheco (2015) acrescenta que “A formacao humana omnilateral inclui o trabalho, a
ciéncia e a cultura. O trabalho tem de ser compreendido tanto em seu sentido
ontolégico, enquanto realizagdo humana, quanto a pratica econémica associada ao
modo de produgao” (Pacheco, 2015, p. 29).

Ao problematizar questdes sobre o processo de formalizacdo da EPT no Brasil
e vincula-la aos Institutos Federais, Gaudéncio Frigotto (2018) também aponta a

importancia da omnilateralidade na formagao do cidadao, ao afirmar que

O [...] ensino médio universal, na perspectiva da escola unitaria, omnilateral,
tecnoldgica ou politécnica como direito social e subjetivo, [deve oferecer um
ensino que ndo separa e sim integra, numa totalidade concreta, as dimensdes
humanisticas, técnicas, culturais e politicas e que também nao estabelece
dicotomia entre os conhecimentos gerais e especificos]. E isto, na realidade,
que as forgas sociais interessadas num projeto social nacional popular

defenderam na Constituinte e na LDB (Frigoto, 2018, p. 57).

Ao entrelacar questdes da EPT a questdes de leitura literaria e criticidade, Lilian
Araujo (2022), ressalta a importancia da leitura, incluindo textos literarios, na formacao
de discentes no contexto da EPT. Explica a autora que, apesar dos desafios, ndo se
pode renunciar ao poder e ao encanamento da literatura no ambito da educagao
omnilateral, visto que o texto literario € capaz de expandir horizontes, trabalhar o
imaginario das pessoas, elicitar ideias para debates ligados a diversos temas sociais,
além de sensibilizar, tocar nas emog¢des e ainda promover entretenimento. Como
afirma Araujo (2022),
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Nao é tarefa facil conduzir jovens e adolescentes de modo a se beneficiarem
com a experiéncia da leitura, conforme apresentada pelos autores, tendo em
vista que ela envolve processos neurofisiolégicos, cognitivos, afetivos,
argumentativos e simbdlicos, mas compreendemos ser possivel despertar
aqueles que ainda nao estdo imersos no mundo da leitura, com estratégias
adequadas, sempre considerando seu contexto social, histérico e cultural e
sua bagagem de aprendizado formal e ndo formal no intuito da construgao de
sua identidade possibilitada pela leitura. Além disso, evidentemente, é
possivel fazé-los entender (e utilizar) a leitura, especialmente a literaria, como
instrumento de experiéncia humana que se incorpora ao movimento do seu
pensamento para a formagéo dos sujeitos. Com essa convicgao, estaremos
incentivando os estudantes que integram o escopo da EPT a se apropriarem
do conhecimento produzido ao longo da histéria da humanidade, incluindo
também a socializagao, por meio da instituicao escolar, de saberes inerentes

as ciéncias, a filosofia e as artes de forma geral (Aradjo, 2022, p. 45).

Podemos perceber que Araujo amarra bem a importancia da leitura na
perspectiva da EPT, abrindo, de igual modo, espago para a apropriagdo dos
pressupostos teodricos do letramento literario, parceria esta que tematiza grande parte

da fundamentacéo tedrica. Conforme Araujo afirma:

Com efeito, a leitura literaria € imprescindivel para o desenvolvimento
intelectual como parte das forgcas essenciais humanas, razdo pela qual
constitui uma necessidade constante a formagéo integral no atendimento aos
preceitos da Educacdo Tecnoldgica e Profissional, mas, para o acesso as
atividades leitoras e a sua assimilacdo pelos individuos, € necessario
desenvolver um trabalho educativo [com planejamento adequado] (Aradujo,
2022, p. 46)

Os Multiletramentos e Multimodalidades também podem contribuir na relacéao
letramentos e a EPT. Embora eles ndo equivalham exatamente a mesma coisa,
costumam serem apresentados lado a lado por exercerem papéis
intercomplementares em novas visdes sobre texto, leitura e como a linguagem
atravessa novas formas de tecnologia etc. Assim sendo, vamos brevemente explica-
los separadamente, visto que assumem um papel menor em questdes tedrico-
metodoldgicas deste trabalho.

Segundo Kersch (2016) multiletramentos é a aquisicdo de saberes pode se dar
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dentro e fora da escola, que os conhecimentos podem ser formais ou informais e que,
devido a esses fatores, existem diferentes formas de obtencdo de letramento.
Portanto, o letramento literario € somente uma das possibilidades, porém uma
abordagem indispensavel ao ensino da literatura e ao incentivo a leitura do texto
literario.

Visto que o saber € multifacetado, existem diferentes naturezas de letramento,
dada a multiplicidade de saberes. Com isso, a teoria dos multiletramentos procura
criar propostas pedagogicas dialogicas, que deem espago, para que o aluno exponha
sua visao de mundo e fale sobre conhecimentos pessoais enquanto interage com a
educacéo formal (Kersch, 2016, p. 27).

Considerando que ha muitas formas de se adquirir conhecimentos linguisticos,
e que a tecnologia, cada vez mais, perpassa e atravessa praticas académicas e
informais em tempos de Globalizagdo, podemos entender que as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacédo (TICs) podem ser utilizadas na educagao e aquisigao de
linguagem. Consequentemente, interse¢gées em processos de aquisigao de formas de
linguagem sé&o algo crucial num mundo cada vez mais interativo e mergulhado na
Internet, aplicativos, telas, inteligéncia artificial etc.

Entdo, como foi utilizado um curta-metragem que trata da importancia da leitura
e da escolarizacdo como atrativo inicial para os participantes da pesquisa, mais
habituados a interagdo com recursos audiovisuais do que as leituras do texto literario,
entenderam que, apesar de o trabalho se concentrar na questao da leitura, recorrer
aos pressupostos dos multiletramentos e multimodalidades poderia enriquecer a
aplicagao da pesquisa.

Tendo, portanto, apresentado porque a EPT é um marco na histéria da
educacao brasileira, como ela pode ser um diferencial para praticas pedagdgicas,
sobretudo, se associadas ao letramento literario, aos multiletramentos e

multimodalidades, passemos ao tdpico seguinte.

2.3 O PAPEL DA BIBLIOTECA NO INCENTIVO A LEITURA LITERARIA

Se por um lado, a questao da leitura literaria como instrumento educacional
transcende a visao de literatura enquanto arte, teoria ou até mesmo ciéncia, por outro
lado, este trabalho também contempla outro aspecto, a saber: o0 espacgo onde se da

a leitura, sobretudo, em um local ndo formal de aprendizagem como a biblioteca.
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Segundo Moysés et al (2019), a biblioteca publica precisa superar a fungéo de acervo

e oferecer possibilidades que ampliem fazeres educacionais. Conforme os autores

salientam, € importante pensarmos se as bibliotecas vém cumprindo papéis de

inovagdo em processos educacionais nos dias de hoje. Além disso, tais teoricos

acrescentam que € incumbéncia da biblioteca promover atividades interativas que

estimulem a leitura:

[E] necessério questionar se, diante desta realidade de ensino que vigora no
século XXI, [se] as bibliotecas estdo alinhadas as tendéncias interativas,
colaborativas e inclusivas no processo de aprendizagem, visto que os
usuarios que estdo inseridos neste contexto dindmico requerem
espacgos/ambientes fisicos que estimulem a interacdo, a participagdo e o
compartilhamento em grupo. Para isso, indica-se as bibliotecas publicas
como centros de educacao locais com missoées relacionadas a informacao,

alfabetizagdo, educacao e cultura de uma regido (Moysés et al., 2019, p. 4).

Chama-nos a atengdo Martins (2002), ao afirmar que o Congresso de

bibliotecarios promovido em Sao Paulo pela Unesco em 1951 aprovou as seguintes

recomendacgdes e missao dos bibliotecarios:

O bibliotecario tem por missdo social conservar, organizar, difundir e
favorecer os conhecimentos. Sua agdo € eminentemente pedagdgica,
visando ndo apenas manter, mas estender e desenvolver a educacéo de
base. Ele (bibliotecario) é encarregado de estimular o interesse pelos livros,
de encorajar o habito da leitura, de contribuir para o desenvolvimento

intelectual de cada um em beneficio de todos (Martins, 2002, p. 335).

Segundo Chartier (2009), a leitura é sempre apropriagao, invengao, produgao

de significados. Para o historiador francés, o leitor € como um cagador que percorre

terras alheias e transforma a experiéncia de ler em algo prazeroso, livre das

limitagdes, convengdes e habitos que caracterizam as praticas tradicionais de leitura.

Porém, dada a situagdao em que vivem nossos alunos do curso EJA supracitado, a

aquisicao de autonomia do leitor precisa adaptar-se as condi¢gdes sociais no Brasil,

passando por um processo de mediagao com profissionais da educacio, dentre eles,

os bibliotecarios.
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Ocorre que o habito de frequentar a biblioteca num pais como o Brasil pode
nao ser tdo facil quanto na Franca. Por isso, cabem as instituicbes publicas de
educacao despertar e estimular o prazer da leitura em alunos em vulnerabilidade
social, colaborando, para que estes participem de projetos e alcancem, por meio de
um trabalho educacional, a autonomia de que fala Chartier e, assim, atinjam um
estado de fruigdo por meio da leitura (Chartier, 2009, p. 159).

A biblioteca, diferente da sala de aula, ndo constitui um espacgo formal de
aprendizagem, e sim, um espac¢o nao formal de aprendizagem. Quanto as categorias

de espacgos de aprendizagem e suas naturezas, Cascais e Teran apontam que

Os termos, formal, ndo formal e informal s&o de origem anglo-saxdnica,
surgidos a partir de 1960. Varios fatores, ocasionados pela segunda Guerra
Mundial, desencadearam uma crise educacional nos paises do primeiro
Mundo, dentre eles: a) os sistemas escolares nao conseguiam atender a
grande demanda escolar; b) os sistemas escolares nao cumpriam seu papel
em relagdo a promogéao social; e c) a ndo formagéo de recursos humanos
para as novas tarefas que surgiam com a transformagéo industrial. Com isso,
ocorreu, de um lado, a exigéncia de um planejamento educacional e, de outro,
a valorizagdo de atividades e experiéncias ndo escolares, tanto ligadas a
formacgao profissional quanto a cultura geral (Favero, 2007). Geralmente, a
diferencga entre formal, nao formal e informal é estabelecida tomando por base
0 espago escolar. “Assim, agbes educativas escolares seriam formais e
aquelas realizadas fora da escola ndo formais e informais” (Marandino;
Selles; Ferreira, 2009, p.133). Segundo as autoras, nos paises de lingua
inglesa, o termo “nao formal”, quase nao é utilizado. Sao consideradas como
informais as agbes realizadas em outros locais diferentes da escola.
Enquanto nos paises latinos e Luséfonos, os termos, “néo formal” e “informal”
sdo aplicados a educagao, sendo o primeiro associado a instituicdes como
museus, centros culturais, ONGs, e o segundo, a midias (Cascais; Teran,
2014, p. 2).

O espaco nao formal de aprendizagem pode estar numa instituicdo de ensino
e ser um local diferenciado da sala de aula. Para a EPT, estes espacos podem ser
locais riquissimos para a aquisicao de conhecimento, sobretudo a biblioteca. Como
explica Ghon (2006) é importante que trabalhos educacionais desenvolvidos em
espacos nao formais de aprendizagem levem em consideragado a construgdo de um

planejamento diferenciado da sala de aula, priorizando a vivéncia e conhecimento do
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aluno. E foi inspirado em Ghon, e pensando na formacéo integral dos alunos da EJA
em Manutencio e Suporte em Informatica do IFRJ/Nilépolis que a presente pesquisa

se delineou. Conforme explica a autora,

Na educagdo nao-formal, as metodologias operadas no processo de
aprendizagem parte da cultura dos individuos e dos grupos. O método nasce
a partir de problematizagéo da vida cotidiana; os conteudos emergem a partir
dos temas que se colocam como necessidades, caréncias, desafios,
obstaculos ou agdes empreendedoras a serem realizadas; os conteudos néao
sdo dados a priori. Sdo construidos no processo. O método passa pela
sistematizagdo dos modos de agir e de pensar o mundo que circunda as
pessoas. Penetra-se portanto no campo do simbdlico, das orientagbes e
representagdes que conferem sentido e significado as agdes humanas.
Supde a existéncia da motivagdo das pessoas que participam. Ela ndo se
subordina as estruturas burocraticas. E dinamica. Visa a formacéo integral
dos individuos. Neste sentido tem um carater humanista. Ambiente nao formal
e mensagens veiculadas “falam ou fazem chamamentos” as pessoas e aos
coletivos, e as motivam. Mas como ha intencionalidades nos processos e
espagos da educagao nao-formal, ha caminhos, percursos, metas, objetivos
estratégicos que podem se alterar constantemente. H& metodologias, em
suma, que precisam ser desenvolvidas, codificadas, ainda que com alto grau
de provisoriedade pois o dinamismo, a mudanga, o movimento da realidade
segundo o desenrolar dos acontecimentos, sdo as marcas que singularizam

a educagéao nao-formal (Ghon, 2006, p. 32).

Para Kuhlthau o papel da biblioteca no processo de aprendizagem deve levar
em consideragao também a questao tecnoldgica a favor do processo de ensino e com

esses recursos bem alinhados a autora argumenta que:

Os bibliotecarios escolares podem conduzir ou iniciar uma abordagem
questionadora para preparar os estudantes para a sociedade da informagao,
através de cinco iniciativas:

1.Centrar a ateng¢éo no processo da aprendizagem;

2. Liderar na implantacéo do uso da tecnologia para aprendizagem;

3. Desenvolver redes de recursos para aprendizagem;

4. Integrar uma abordagem questionadora ao ensino ao longo do curriculo,
através de uma variedade de recursos informacionais;

5. Iniciar o trabalho em equipes com os professores da escola. (Kuhlthau,
1999, p. 14).
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Observando todas estas questdes ligadas a criacdo de atividades de leitura,
com base na EPT, no letramento literario, no papel das bibliotecas como local ndo
formal de ensino e aprendizagem, nas multimodalidades e nos multiletramentos que
a roda de conversa com os alunos do curso de Manutengao e Suporte de Informatica
— MSI / EJA se deu, permitindo que a pesquisa fosse posta em pratica. Tendo feito
tais consideragbes, passemos ao item seguinte, voltado para os procedimentos

Metodologicos.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo pretendeu criar uma forma de intervengdo junto aos
participantes da pesquisa, tendo em vista a falta de leitura de textos literarios por
alunos da EJA do IFRJ Nilépolis. Para tanto foram planejadas estratégias que
promovessem educagao omnilateral num espago nao formal de aprendizagem como
a biblioteca, no propdsito de despertar o prazer literario em rodas de conversa.

Antes da aplicagdo do produto educacional, os alunos preencheram um
questionario para levantar dados que nos ajudassem a pensar 0 momento de contato
com os participantes da pesquisa. Como produto educacional, foram criados dois
encontros de leitura extraclasse no espago supracitado, contendo um curta-metragem
e textos literarios, seguidos do preenchimento de um segundo questionario apos a
aplicagao do produto. As respostas oriundas deste serviram como dados de pesquisa
e constaram em um portfélio contendo a analise descritiva do material colhido bem

como fotografias dos encontros.

3.1 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi dividida nas seguintes etapas:

e Levantamentos bibliograficos com itens que abordassem os diversos assuntos
da pesquisa;

e Submissao do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP;

e Aplicacdo de questionario progndstico para levantamento de perfil dos
participantes da pesquisa e suas preferéncias de leitura (Apéndice A);

e Primeiro encontro na biblioteca em forma de roda de conversa com roteiro
(Apéndice B);

e Segundo encontro na biblioteca seguido de roda de conversa com roteiro
(Apéndice C);

e Avaliacdo do Produto Educacional pelos participantes da pesquisa com
questionario (Apéndice D);

e Analise do conteudo;

e Confeccao de um Portfolio do Produto Educacional;

e Revisdo geral da redagéo da dissertagéo;

e Defesa da dissertacao;
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e Revisao apos as consideragdes da banca de defesa;

e Envio de relatério ao CEP.

3.2 CARACTERISTICAS METODOLOGICAS

Quanto a abordagem, a metodologia utilizada foi a qualitativa, ja que se
pretendeu identificar se houve ou ndo possiveis mudancgas de perspectiva dos alunos
quanto apos interagirem com texto literario na oficina de leitura (Marconi; Lakatos,
2022, p. 298-299).

Quanto a natureza, a pesquisa foi participante e aplicada, uma vez que a
pesquisadora criou uma intervencao direta com os participantes da pesquisa (Gil,
2008, p.27).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, Marconi e Lakatos 2022 ofereceram
suporte tedrico para a elaboracao do questionario voltado para o grau de familiaridade
dos alunos com a leitura literaria antes da(s)roda(s) de conversa.

Quanto ao produto educacional, Cosson (2014) bem como Moura e Lima (2014)
serviram de base tedrica, ja que oferece subsidios metodoldgicos para a organizagao
de rodas de conversa a partir do letramento literario.

Em relagédo a coleta e analise de dados, recorremos a Gil (2008) com a
finalidade de averiguar, por meio de um questionario pos-aplicagéo, qual o impacto do
produto educacional na vida dos alunos da EJA e se eles concordavam que as
atividades de leitura poderiam contribuir na formagao integral deles. Aproveitamos
para perguntar qual a disponibilidade para uma futura implantagéo do clube de leitura
no campus Nilépolis, embora a criagcdo do mesmo ndo faga parte da pesquisa em si.

A metodologia utilizada foi descritiva, tendo como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relacdes entre variaveis (Gil, 2008, p. 28).
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3.3 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida de forma presencial na Biblioteca do IFRJ Campus
Nilépolis, e direcionada a alunos e alunas do curso Técnico de Manutencgéo e Suporte
de Informatica — MSI do IFRJ Campus Nilépolis na modalidade educacgao de jovens e
adultos — EJA.

A figura 1 apresenta um mosaico com os diversos espacgos da biblioteca do

IFRJ campus Nilépolis onde foi aplicado o produto educacional

Figura 1- Mosaico com os diversos espagos da Biblioteca do IFRJ Campus Nilopolis

Fonte: Autora da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram convidados a participar da pesquisa em um
periodo bem dificil uma vez que os Institutos Federais entraram em greve no dia
03/04/2024 e o campus estava vazio, se comparado a outros momentos de atividade
escolar. Porém, antes que o calendario académico fechasse, conseguimos aplicar o
protétipo do produto educacional, no formato de atividade de leitura literaria, em dois

encontros, embora a intencido fosse criar trés ou quatro. Porém, considerando a



36

questdo da greve, e a preocupacdo com o cumprimento dos prazos previstos no
cronograma, dois encontros foram realizados.

Como ja estavamos preparados para aplicar o prototipo do produto
educacional, conseguimos reunir 14 participantes e o colocar em pratica com a imensa
colaboracgéao e senso de parceria do Professor Marcelo Pacheco Soares, docente de
lingua portuguesa dos participantes da pesquisa. Lembramos, a todos os
participantes, que as rodas de conversa estavam vinculadas ao questionario inicial,
preenchido anteriormente, que a pesquisa seria voluntaria, que a qualquer momento
poderiam deixar de participar, assim como nao seriam obrigados a responder a todas
as questdes colocadas na dindmica da pesquisa. A confidencialidade e o anonimato
de todos os participantes também foram garantidos, como consta no Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido — RCLE (Resolugdo CNS n° 510/160) previamente

assinado.

3.4 INSTRUMENTOS PARA A GERACAO/COLETA DOS DADOS

Para a geracgéao e coleta dos dados foram utilizados os seguintes instrumentos:

e Preenchimento do Registro de Consentimento Livre e Esclarecido —
RCLE (Anexo A);

e Preenchimento do Termo de autorizagéo para uso de imagem/voz para
fins educacionais e de pesquisa (Anexo B);

e Questionarios semiestruturados com questdes fechadas e abertas para
o conhecimento do perfil dos participantes da pesquisa, praticas e

preferéncias de leitura nas seguintes instancias:

a) Questionario prévio a Aplicagcao (Apéndice A);

b) Roteiro das perguntas/atividades da 12 parte de aplicagao do produto
educacional

¢) Roteiro das perguntas/atividades da 22 parte de aplicagéo do produto
educacional

d) Questionario avaliativo pds-aplicagéo do produto educacional

e O roteiro para as rodas de conversas consta nos ApéndicesBe C
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e (Questionario semiestruturado para avaliagao do produto educacional
pelos participantes da pesquisa apds a segunda atividade extraclasse
aplicada (Apéndice D);

e Portfélio contendo analise descritiva das atividades extraclasse aplicada,
comentarios andénimos coletados dos participantes da pesquisa e
fotografias dos encontros (Apéndice E).

3.5 METODOS UTILIZADOS PARA A ANALISE DOS DADOS

O método utilizado na analise dos dados foi a andlise de conteudo, indicada
para pesquisas qualitativas (Bardin, 2009, p. 44) e foi feita com base nos dados
colhidos com o questionario de levantamento de perfil dos participantes (Apéndice A),
nas rodas de conversa (encontros 1 e 2 — Apéndices B e C) e a aplicagao do ultimo
questionario que foi a avaliacdo do produto educacional pelos participantes da

pesquisa (Apéndice D).

3.6 PRODUTO EDUCACIONAL

Como proposta para um produto educacional, idealizamos uma atividade de
leitura literaria, multimodal, extraclasse, dentro da biblioteca, dividida em dois
encontros em conformidade com:

1) a metodologia para rodas de conversa voltadas para o letramento literario
segundo Cosson (2014);

2) a visao de Kersch (2016) sobre multiletramentos e multimodalidades;

3) as orienta¢des de Ghon (2006) quanto a organizagao de estudos e eventos
em espacgos nao formais de aprendizagem na ética da EPT;

4) o papel da biblioteca escolar no processo de aprendizagem por Kuhlthau
(1999).

No primeiro encontro foi projetado um curta-metragem por titulo “A menina
espantalho”, criado em 2008, no Distrito Federal, dirigido por Cassio Pereira dos
Santos, em formato video digital HD, categoria ficcdo, com duragdo de 13 minutos.
Seguido de uma roda de conversa sobre as impressdes que o filme surtiu nos
participantes da pesquisa. A escolha da pelicula justifica-se pelo fato de a trama
problematizar a falta de letramento de mulheres numa sociedade patriarcal. Em



38

seguida, perguntas encontradas no Apéndice B foram feitas para que um debate sobre
o topico em questao fosse considerado.

Por uma questao de administragao do tempo e falta de familiaridade dos alunos
com o texto literario, o conto “O lixo” (2004) de Luis Fernando Verissimo foi escolhido
por retratar episddios do quotidiano, tal como o lixo das pessoas. O texto mostra como
elas se dao a conhecer pelo que consomem, como 0s vizinhos observam o conteudo
descartado na residéncia ao lado de forma reciproca, e como conversas ftriviais do
quotidiano podem ocasionar formas de aproximagao interpessoal seja amizade ou
outras manifestacbes de afinidade. A escolha do conto também se deu devido a
linguagem leve e descontraida; tanto que pertence a coletanea de contos Comédias
da vida privada. Para discuti-lo, abriu-se outra roda de conversa. Apesar de o texto
ser divertido, e os participantes terem demonstrado interesse por olhares e sorrisos,
ficaram timidos para discutir o conto.

Nossa intengao foi apresentar o texto literario apds uma reflexao introdutéria.
Porém, o fato de “O lixo” ter ficado para um segundo momento do primeiro encontro
pode ter interferido no estimulo a participagdo, visto que os alunos ja nao se
mostraram tao dispostos a falar sobre o conto. A questao da falta de intimidade com
o texto literario pode ter sido um fator a ser considerado, mas nao totalmente. Isto
porque, como veremos adiante, 10 dentre os 14 participantes, gostam de ler literatura.
Além do mais, o comportamento da turma foi bem melhor na primeira etapa.

No segundo encontro, foi feita a leitura da crénica “O homem nu” de Fernando
Sabino, seguido de um debate sobre as impressdes dos participantes da pesquisa
quanto ao texto. Bem como nas atividades anteriores, adotamos a metodologia de
rodas de conversa voltadas para textos literarios na perspectiva de Moura; Lima
(2014) e Cosson (2014), por ser um recurso onde os participantes da pesquisa ficam
a vontade para comentar (ou ndo) as impressoes que tiveram em relagdo ao momento
da leitura.

Esta metodologia também propiciou a pesquisadora observar os semblantes e
os comportamentos dos participantes, que, independentemente de expressarem suas
opinides, interagiram através de sorrisos, sinais, semblantes de contentamento ou
descontentamento ao participarem da roda. Percebemos que, dentre os textos
literarios, este foi o que rendeu uma problematizacado mais substancial e prolifera,
tanto por ja ser um segundo encontro, por eles terem passado por outras etapas e por

ter sido a primeira atividade do dia. Observamos que a concentracao dos participantes
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de pesquisa rendia mais na primeira atividade do encontro, quando partiamos para
uma segunda atividade no mesmo encontro, observamos que os participantes ficavam
menos concentrados.

Finalizamos a aplicagdo do produto educacional com um terceiro género
textual: o poema “Oracgao” da escritora Roseana Murray ([s. d.]), texto este livre de
questdes religiosas. O poema foi escolhido por n&o apresentar prolixidades quanto a
forma ou sintaxe, por retratar a simplicidade da vida e evocar a natureza por meio de
um vocabulario acessivel. Depois da aplicagdo da segunda atividade de leitura, os

participantes preencheram os questionarios de avaliagdo do produto educacional.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 FERRAMENTAS PARA COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, foram utilizados:

4.1.1 questionarios para levantamento do perfil dos participantes da pesquisa
antes da aplicagdo do produto educacional;

4.1.2 roteiros de rodas de conversa;

4.1.3 questionarios de avaliagdo apos a aplicagdo do produto educacional.

A adogao dos questionarios se deu por ser um instrumento adequado para
colher dados relativos a realidade e contexto dos participantes da pesquisa. Na
pratica, eles nos permitiram fazer uma verificagdo prévia quanto ao grau de

familiaridade dos futuros participantes da pesquisa com a leitura, qual tipo de género
textual os atraia (caso lessem textos literarios), se as familias de origem tinham ou
nao o habito de ler, além de ajudar a fazer um levantamento de faixas etarias, género
e outros fatores que pudessem ajudar a direcionar o perfil do estudo. (Oliveira, 2008).
Os roteiros de roda de conversa sao ferramentas muito interessantes, uma vez

que por ser um recurso livre e descontraido, fazem com que os participantes da
pesquisa figuem bem a vontade e expressem suas ideias ou nao. Estando o
pesquisador atento ao comportamento de todos e por leitura facial observar
contentamentos e descontentamentos dos participantes, dai a escolha deste
instrumento que, uma vez, vinculado ao letramento literario, foi confeccionado na
perspectiva de Moura; Lima (2014) e Cosson (2014), o qual ajuda a direcionar a

organizacao e atividades da roda de conversa para os propoésitos de tal letramento.

4.2 ELABORACAO DOS QUESTIONARIOS

4.2.1 Questionarios de levantamento de dados prévios a aplicacdo da roda de
conversa — voltaram-se para informagdes como género, faixa etaria,
caracteristicas étnico-raciais, localizagdo de moradia (se proxima ou nao ao
Instituto), com quem residiam se com os pais, com cénjuge e/ou filhos, sozinhos
(as), somente com os filhos etc. Perguntamos se os participantes da pesquisa
contribuiam na vida econémica familiar. O questionario procurou também

indagar sobre o histérico dos alunos: se receberam incentivos a ler (ou ndo),
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procurando saber se tiveram contato com a leitura literaria no periodo de
infancia junto aos pais, se estes adquiriram livros para ele(a)s quando criangas
(ou ndo). Outras questdes foram levantadas com relagao aos habitos de leitura
dos participantes. Exemplo, se ele(a)s se identificavam com romances, contos,
poesias etc., e qual o formato de publicagao (fisico ou digital) eles preferiam.
Perguntamos aos participantes da pesquisa com que frequéncia vao a
biblioteca e se todos ja tinham cadastro na mesma. E, por ultimo, coincidindo
com o questionario de avaliagado do produto educacional, perguntamos se eles
achavam interessante poder participar de uma atividade extraclasse na
biblioteca (mesmo antes de terem participado), na realidade fizemos uma

provocacgao para ver o antes e o depois de terem participado da atividade.

Roteiros das rodas de conversa — utilizamos roteiros de roda de conversa para
direcionar discussbes das atividades desenvolvidas. Esta metodologia
propiciou a pesquisadora observar os semblantes e os comportamentos dos
participantes, que, independentemente de expressarem suas opinides,
interagiram através de sorrisos, sinais, semblantes de contentamento ou
descontentamento ao participarem da roda. Optamos pela roda de conversa
por ser estratégica ao propdosito da pesquisa, pois, conforme argumenta Moura;
Lima (2014):

A roda de conversa €, no &mbito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir
dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela
participagdo na conversa e, ao mesmo tempo, produz dados para discussao.
E, na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em
um processo mediado pela interagdo com os pares, através de dialogos

internos e no siléncio observador e reflexivo (Moura; Lima, 2014, p. 99).

Na roda de conversa, esperamos que os participantes da pesquisa mais
timidos ficassem a vontade para responder aos questionamentos ao verem que
os colegas estavam contribuindo com comentarios. Ai vao se ambientando num
formato em que o professor nao fica a frente da turma, mas todos se colocam
como participantes de um mesmo circulo (Cosson, 2014). A roda de conversa

da a pessoa a oportunidade de exercer seus direitos, expor suas ideias em
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relacdo a diversos assuntos levantados que, além de exercer seu papel como
cidad&o critico sobre o universo a sua volta, contribuem na formacao integral
dos participantes da pesquisa bem como uma melhor qualificacdo para o
mundo do trabalho (Cosson, 2014). Segundo Cosson (2014, p. 139), a roda de
conversa ressalta “o carater social da interpretacdo dos textos”, pois mostra
como “a leitura em grupo estreita os lagos sociais, reforga identidades e a
solidariedade entre as pessoas”. [Afinal,] “os circulos de leitura possuem um
carater formativo” (Cosson, 2014, p. 139), algo que ndo somente se coaduna
com a perspectiva de Moura; Lima (2014), mas que evidencia os principios da

formagdo em EPT, sobretudo em espacos nao formais de aprendizagem.

1° Encontro das Rodas de Conversa — nesta etapa da pesquisa, apresentamos
um curta-metragem intitulado a “A menina espantalho”, seguido de uma roda
de conversa sobre como o video ressalta a importancia da leitura e do
letramento na vida de alguém, sobretudo, de uma menina que resiste ao
analfabetismo numa sociedade patriarcal. Conforme os alunos estao
habituados a assistir a filmes e séries, e como a pelicula possui uma dindmica
equiparavel a trama de uma histéria infantil, ela serviu como estratégia de
introdugdo a uma discussdo sobre a importdncia do letramento, em
conformidade com o posicionamento freiriano (Freire, 2008) sobre leitura de
mundo, também encontrado em Ciavatta (2005) e Pacheco (2015). Logo, foram
feitas perguntas encontradas no Apéndice B para que um debate sobre o tépico

em questao fosse considerado.

Por uma questao de administragcao do tempo e falta de familiaridade dos alunos
com o texto literario, o conto “O lixo” (2004) de Luis Fernando Verissimo foi
escolhido por ser breve, retratar episédios do quotidiano cuja personalidade
pode estar refletida nos produtos que as pessoas usam e dos quais se
desfazem. O texto mostra como elas se dao a conhecer pelo que consomem
como o0s vizinhos reciprocamente observam o conteudo descartado em
residéncias préximas, e como conversas triviais do quotidiano podem ocasionar
formas de aproximacao interpessoal seja amizade ou outras manifestagoes de
afinidade. A escolha do conto também se deu devido a linguagem leve e
descontraida; tanto que pertence a coletdanea de contos Comédias da vida
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privada. Apesar de o texto ser divertido, e os participantes terem demonstrado
interesse por meio de olhares e sorrisos, ficaram timidos para discutir o conto.
Na verdade, a intengdo foi apresentar o texto literario apés uma reflexao
introdutodria. Porém, o fato de “O lixo” ter ficado para um segundo momento do
primeiro encontro pode ter interferido na dispersdo da atengao, no estimulo a
participagéo, visto que os alunos ja ndo se mostraram dispostos a falar sobre o
texto, nem responderam as perguntas a respeito do mesmo no questionario
apo6s a aplicagao do produto educacional. Entendemos que a questado da falta
de intimidade com o texto literario pode ter sido um fator a ser considerado
neste tipo de comportamento. Isso porque, a postura da turma foi bem melhor

na primeira etapa.

2° Encontro das Rodas de Conversa — na ocasido, realizamos a leitura da
cronica “O homem nu” de Fernando Sabino (2009), seguida de um debate
sobre as impressdes dos participantes da pesquisa quanto ao texto. Bem como
nas atividades anteriores, adotamos a metodologia de rodas de conversa
voltadas para textos literarios na perspectiva de Moura; Lima (2014) e Cosson
(2014), por ser um recurso através do qual os participantes da pesquisa ficam
a vontade para comentar (ou ndo) as impressdes que tiveram em relagao ao
momento da leitura. Percebemos que, dentre os textos literarios, “O homem nu”
foi o que rendeu uma problematizacdo mais substancial e prolifera, tanto por ja
ser um segundo encontro, por eles terem passado por outras etapas e por ter
sido a primeira atividade do dia. O fator de limite de tempo de concentracao foi
algo também observado. Visto que, na segunda atividade do segundo encontro,
a dispersao foi maior e somente um participante respondeu a perguntas sobre
tal atividade no questionario pos-aplicagao.

Finalizamos a aplicagdo do produto educacional com um segundo género
textual: o poema “Oragao” da escritora Roseana Murray (s. d.), que, livre de questbes
religiosas, diz respeito a uma prece a natureza. O poema foi escolhido por nao
apresentar prolixidades quanto a forma ou sintaxe, por retratar a simplicidade da vida
e evocar a natureza por meio de um vocabulario acessivel. Pudemos perceber que,
embora os alunos tenham se deleitado com o poema, ficaram avexados para expor
suas opinides. Isso pode ter se dado pelo fato de que, embora a linguagem da poesia

esteja presente em muitas cangdes brasileiras, a leitura de versos pode criar um
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estranhamento em quem esta iniciando ou estreitando o contato com a literatura. De
fato, a versificacao e intensificagdo, de metaforas, por mais elementares que paregcam,
podem causar este efeito de estranhamento o qual, na visdo de Chklovski (1999, p.
75), justifica-se pelo distanciamento entre a forma e recursos utilizados na poesia e a
linguagem do cotidiano.

A ideia de criar atividades, no ambito da biblioteca, foi de proporcionar aos
alunos um vinculo mais estreito entre os espacos de leitura e o acervo, uma
experiéncia de acolhimento, no intuito de colaborar na formagao integral dos
participantes da pesquisa.

Fazé-los refletir também sobre o quanto é importante desenvolver habitos de
leitura para ter um melhor desempenho nas atividades académicas e aprendizagem
sobre cidadania, fazendo-os pensar que, na perspectiva da EPT, eles estdo em
formagdo ndo somente para o mundo do trabalho, mas podem levar consigo, mais
qgue conteudos formais, voltados para a arte, para sensibilizacdo humana, o prazer da
leitura, elementos estes que constituem a formagédo integral que a Educacgao

Profissional e Tecnoldgica pode fornecer.

4.2.3 Questionarios de avaliagdo do produto educacional — o questionario de
avaliagdo do produto educacional tem por objetivo averiguar os pareceres dos
participantes quanto as atividades desenvolvidas na pesquisa e se eles
gostariam se atividades semelhantes fossem aplicadas periodicamente no
campus como uma pratica de educagéo nao formal de aprendizagem. Afinal,
manter rodas de conversa periddicas seria um excelente recurso para
aproxima-los da biblioteca, incentiva-los a se dedicar a leitura literaria e Ihes
dar a oportunidade de se divertir, sensibilizar e desenvolver reflexdes profundas
(ou ndo) de forma coletiva, de modo que o contato com a leitura literaria
compusesse a formacgao integral desses participantes e de outros alunos que
quisessem participar de futuras atividades a partir desta pesquisa. Depois da
aplicacdo da segunda atividade de leitura, os participantes preencheram os
questionarios de avaliacdo do produto educacional, dando prioridade ao curta-
metragem e ao texto de Sabino nas respostas do questionario pds-aplicagao.
N&o houve resposta para o conto de Verissimo e obtivemos somente duas
respostas para o poema de Murray.
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4.3 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Com a aplicacdo do produto educacional procedemos a analise de dados
coletados. Este foi o momento quando pudemos conhecer ndo s6 o perfil dos
participantes da pesquisa, mas como cada um deles reagiu a aplicagao do produto
educacional, organizado em forma de roda de conversas.

A aplicagao da atividade de leitura na biblioteca aconteceu em 15 e 19 de abril
de 2024 das 18h as 20h30 na Biblioteca do IFRJ Campus Nil6polis.

Analisando o questionario prévio a aplicacdo do produto educacional, pudemos
constatar que, dos 14 participantes, 2 sao do género feminino com faixa etaria entre
18 a 30 anos, 4 sao do género feminino com faixa etaria entre 31 a 50 anos, e 2 sao
do género feminino com faixa etaria de 51 anos ou mais. Dentre os participantes, do
género masculino, 2 encontraram-se na faixa etaria entre 18 a 30 anos e 4
compreendem a faixa etaria de 31 a 50 anos. Quanto ao quesito género, havia no
questionario a opgao ‘outros’ para género, bem como a opgao prefiro ndo responder
para que nossos participantes ficassem a vontade, se ndo quisessem especificar
questdes de cunho pessoal. Conforme o demonstrativo na figura 2 essa foi a analise

dessa etapa dos dados de género X faixa etaria:
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Figura 2- Grafico género X faixa etaria
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Fonte: Autora da pesquisa

Ainda em relacdo ao questionario progndstico, pré-aplicagdo do produto
educacional, perguntei a que grupos étnico-raciais meus participantes de pesquisa
pertenciam e constatei que, no grupo feminino, 1 era branca, 4 eram negras e 3 eram
pardas. J& do grupo masculino, 1 branco, 3 pretos e 2 pardos. Na figura 3

apresentamos o demonstrativo em grafico de género X caracteristicas étnico-raciais:

Figura 3- Grafico género X caracteristicas étnico-raciais
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Fonte: Autora da pesquisa
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Quanto a questdo da localidade das residéncias, pude constatar que 4
participantes do género feminino moram proximo ao campus e 4 residem em outros
municipios. Ja dentre os participantes do género masculino, 5 vivem préximo ao
campus e 1 somente mora em outro municipio. Na figura 4 apresentamos o

demonstrativo em grafico género X moradia préxima ao campus:

Figura 4- Grafico género X moradia proxima ao campus
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Fonte: Autora da pesquisa

Sobre o item com quem moravam, constatamos que, dos participantes do
género feminino, 1 mora com o cénjuge e filho(s), 4 moram somente com os filhos, 1
mora sozinha e 2 moram com os pais. Tais respostas permitiram nos subentender que
4 alunas sejam maes solo. Dos participantes do género masculino, 2 moram com as
respectivas cénjuges e filho(s), 2 moram sozinhos e 2 moram com os pais. Na figura

5 apresentamos o demonstrativo em grafico de género X com quem mora:
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Figura 5- Grafico género X com quem mora
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Fonte: Autora da pesquisa

Ao perguntarmos sobre a escolaridade dos pais dos participantes, obtivemos
as seguintes respostas: do género feminino, 3 pessoas responderam que 0s pais
tiveram acesso ao estudo e 5 responderam que os pais nao frequentaram a escola.
Dentre os participantes do género masculino, 4 responderam que os pais estudaram
e 2 responderam que 0s pais ndo tiveram acesso a escolaridade. Isso nos fez pensar,
num primeiro momento, que os alunos n&do obtiveram grandes oportunidades de
leitura literaria ao longo da vida. Na figura 6 apresentamos o demonstrativo em grafico

de género X seus pais estudaram?:

Figura 6- Grafico género X seus pais estudaram?
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Quanto a renda familiar, participantes do género feminino responderam que 5
possuem renda de até 1 salario-minimo, e 3 dispdéem entre 1 a 3 salarios minimos. Ja
os participantes do género masculino responderam que 4 a renda familiar é de até 1
salario-minimo. Somente 1 aluno possui renda de 3 a 5 salarios, e 1 preferiu ndo
responder. Este levantamento nos permitiu verificar que os alunos podem apresentar
dificuldades financeiras para a aquisicao de livros, de sorte que 0 acesso a biblioteca
se mostra importante para que conhegam o universo da literatura. Na figura 7

apresentamos o demonstrativo em grafico para género X renda familiar:

Figura 7- Grafico género X renda familiar
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Fonte: Autora da pesquisa

Quanto a participagéo na vida econ6mica familiar, dentre as integrantes do
género feminino, 5 responderam que ‘sim’, afirmando contribuir com vida econémica
familiar e 3 que ‘n&o’ participam. Dentre os componentes do género masculino, 4
participam da vida econémica familiar e 2 responderam que nao contribuem neste
quesito, 0 que nos leva a pensar que a empregabilidade destes alunos pode ser um
fator sensivel na vida deles. Na figura 8 apresentamos o demonstrativo em grafico

para género e participagdo na vida econémica familiar:
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Figura 8- Grafico género X participagao na vida econémica familiar
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Quando questionados se os pais ou responsaveis tinham o habito de comprar

livros para eles quando menores de idade, as respostas foram as seguintes: das

participantes do género feminino, 1 disse que ‘sim’, e 7 responderam que ‘nao’. Dentre

os participantes do género masculino, 2 responderam que ‘sim’ e 4 disseram que ‘nao’.

Na figura 9 apresentamos o demonstrativo em grafico para género X pais ou

responsaveis compravam livros?:
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Figura 9- Grafico género X pais ou responsaveis compravam livros?
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A despeito do género, perguntamos se 0s pais ou responsaveis praticavam
leitura e obtivemos as seguintes respostas: 4 participantes responderam que ‘sim’ e
9, que ‘n&o’. 1 participante preferiu ndo responder. Verifiquei um numero significativo
de resposta ‘ndo’ para esse questionamento, de modo que os participantes da
pesquisa provavelmente ndo possuiram grande incentivo a leitura literaria até o
momento em que preencheram os formularios. Na figura 10 apresentamos o

demonstrativo em grafico para a pergunta pais ou responsaveis praticavam a leitura?:

Figura 10- Grafico pais ou responsaveis praticavam leitura?
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Fonte: Autora da pesquisa

Com base no fato de que 4 dos participantes responderam que os pais ou
responsaveis praticavam leitura, perguntamos que tipo de leituras faziam, e obtivemos
as seguintes respostas: 1 para jornais, 3 para livros de literatura, 8 para nenhum e 2
preferiram nao responder. Assim, pudemos constatar que, dos 14 participantes,
somente 3 tiveram convivio com a literatura, no espago familiar. Na figura 11
apresentamos o demonstrativo em grafico para a pergunta tipos de leituras praticadas

pelos pais ou responsaveis:
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Figura 11- Grafico tipos de leituras praticadas pelos pais ou responsaveis
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Fonte: Autora da pesquisa

Voltando a utilizar a variante género, perguntei se eles ou elas costumavam ler
e obtive a resposta ‘sim’ de todos os participantes. Isso pode ser considerado um fator
muito positivo e surpreendente, uma vez que, em virtude do historico dos pais (ou
responsaveis), poderiamos ter obtido respostas menos favoraveis. Na figura 12

apresentamos o demonstrativo em grafico para género X vocé costuma ler?

Figura 12- Grafico género X vocé costuma ler?
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Fonte: Autora da pesquisa

Visando a uma melhor analise das preferéncias de leitura dos nossos

participantes, questionamos que tipo de materiais costumavam ler. Pessoas do
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género feminino responderam o seguinte: 1 gosta de ler jornais e revistas, 6
identificam-se com livros de literatura, e 1 preferiu ndo responder. Dos participantes
do género masculino, 1 gosta de ler jornais e revistas, 4 livros de literatura, e 1 marcou
‘outros’, especificando que gosta de ler a Biblia sagrada. Mais uma vez, percebemos
algo positivo para a proposta da pesquisa, visto que 10 participantes, no universo de
14 pessoas, aprecia a leitura literaria. Na figura 13 apresentamos o demonstrativo em

grafico para género X que tipos de materiais costumam ler:

Figura 13- Grafico género X que tipos de materiais costuma ler?
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Fonte: Autora da pesquisa

Para compreender melhor o perfil dos leitores, questionamos sobre que tipos
de leituras seriam do seu agrado, e obtivemos as seguintes respostas: dentre as
participantes, 6 responderam que preferem romances e poesias; 1 se identifica com
cronicas e contos; 3 gostam de ficgcao cientifica e 1 preferiu ndo responder. Quanto a
pessoas do género masculino, 2 preferem romances e poesias; 1 delas, crbénicas e
contos; 1 participante gosta de prosa; 1 autobiografias, biografias e diarios e 1 se
absteve da resposta. Constatamos que a ficgcdo, enquanto prosa, € mais lida pelas
participantes e a poesia, bem menos. Ja os participantes do género masculino
apresentaram um perfil bem dividido, como pudemos ver. Na figura 14 apresentamos

o demonstrativo em grafico género X tipos de leituras que costuma fazer:
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Figura 14- Grafico género X tipos de leitura que costuma fazer
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Fonte: Autora da pesquisa

Perguntamos quantos livros, aproximadamente, os participantes da pesquisa
possuiam em casa, ficamos surpresos, pois, somente 2 participantes do género
feminino responderam ‘nenhum’. No demais, 2 do género feminino responderam entre
1 a 10 livros, 2 responderam de 11 a 20 livros, 1 disse ter mais de 41 livros e 1 disse
que preferia ndo responder. As respostas dos participantes do género masculino
mostraram que 3 possuem de 1 a 10 livros, 1 possui de 21 a 30 livros, 1 possui de 31
a 40 livros e 1 disse possuir mais de 41 livros. Este dado € interessante, pois apesar
de terem um histérico com pais que liam pouco ou ndo liam, nem presenteavam os
filhos com livros, nossos participantes mostram um diferencial, obtendo uma boa
quantidade de livros em casa. Na figura 15 apresentamos o demonstrativo em grafico
género X quantidade de livros em casa.
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Figura 15- Grafico género X quantidade de livros em casa
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Fonte: Autora da pesquisa

Também perguntamos que tipo de formato de leitura (impressos ou digitais) os
participantes gostavam mais e obtivemos as seguintes respostas: 11 participantes
escolheram impressos, 2 escolheram digitais e 1 preferiu ndo responder. Na figura 16
apresentamos o demonstrativo em grafico para a pergunta: prefere livros impressos

ou digitais?

Figura 16- Grafico prefere livros impressos ou digitais?
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Fonte: Autora da pesquisa
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Quando questionados com que frequéncia eles leem? Obtivemos as seguintes
respostas: 4 responderam que leem todos os dias, 6 responderam que de vez em
quando, 2 afirmaram que nos finais de semana, 1 respondeu nas férias e 1 nao
respondeu. Na figura 17 apresentamos o demonstrativo em grafico para frequéncia de

leitura:

Figura 17- Grafico frequéncia de leitura

FREQUENCIA DE LEITURA

™\

= TODOS 05 DIAS s JE VEZ EM QUANDO
w205 FINS DE SEM&NA s HAS FERIAS
= QUANDO 50U OBRIGADO = PREFIRC HAD RESPONDER

Fonte: Autora da pesquisa

Quando questionados com que frequéncia iam a uma biblioteca obtivemos as
seguintes respostas: 2 responderam diariamente, nenhum respondeu 2 a 3 vezes por
semana, 1 respondeu 1 vez por semana, 1 respondeu a cada 15 dias, 9 responderam
quase nunca, e 1 respondeu prefiro ndo responder. Na figura 18 apresentamos o

demonstrativo em grafico para frequéncia de visita na biblioteca:

Figura 18- Grafico frequéncia na biblioteca

FREQUENCIA DE VISITA A BIBLIOTECA

=

= DITLRTAMENTE = DOAS A TRES WVEZES POR SEMANA
= ML VEZ H& SEMLNFL =1 B CADER 15 DIAS
w QUL SE NUOHCR = PREFIRC HAC RESPONDER

Fonte: Autora da pesquisa
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Ainda perguntamos por que motivo vao a biblioteca e obtivemos as seguintes
respostas: 5 responderam pesquisa académica, 5 para entretenimento/leitura, 2
utilizaram a opgéo outros, onde encontraram-se os seguintes comentarios: 1)‘nunca
fui”; 2) “trabalhos em grupo”. Além disso, 2 alunos disseram: “prefiro ndo responder”.
Infelizmente é esse o perfil da biblioteca, principalmente para alunos da EJA, local
para as pesquisas académicas e em contrapartida surge um grupo que diz
entretenimento/leitura para contrabalancar. Mas a realidade é que eles usam a
biblioteca basicamente para as pesquisas académicas, principalmente para os
trabalhos em grupo. Na figura 19 apresentamos o demonstrativo em graficomotivos

para ir a biblioteca:

Figura 19- Grafico motivo para ir a biblioteca

MOTIVOS DA VISITA A BIELIOTECA

= PESQUISE ACRDEMICL =« ENTRETENIMENT O/LEITURA
u JTTTROS = PREFIRD WAQ RESPONDER

Fonte: Autora da pesquisa

Nesse contexto torna-se necessario citar que a biblioteca precisa perder esse
esteredtipo de local somente para pesquisas escolares e locais para se estudar para

as provas. Segundo Salcedo e Stanford

As atividades de praticas de incentivo a leitura colaboram com a
popularizagdo da cultura e a fortificagdo da cidadania, permitindo aos
usuarios da biblioteca escolar apreciarem sua histéria e cultura, assim como
fortalecendo as ligagdes com a cultura local. Por meio dessas atividades,
podera ser desenvolvido um pensamento mais critico frente ao mundo
globalizado (Salcedo; Stanford, 2016, p. 38).
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Quando questionamos, quanto a motivagao, o que a leitura representa na vida
dos participantes, obtivemos as seguintes respostas: 12 responderam prazer ou
entretenimento e 2 responderam que seria uma obrigacédo ou necessidade. Na figura

20 apresentamos o demonstrativo em grafico para a pergunta: para vocé a leitura é:

Figura 20- Grafico motivagao — para vocé a leitura é:

MOTIVACAO DA LEITURA

= FRRZER OU ENTRETENIMENTO = UME CBRIGAQ@C OU NECESSIDADE
= UM ABORRECIMENTO = FREFIRC HAC RESFONDER

Fonte: Autora da pesquisa

Quando questionamos se eles concordavam que uma atividade ou clube de
leitura, periddica, na biblioteca, seria um o6timo recurso para incentivar a leitura
literaria, obtivemos as seguintes respostas: os 14 participantes concordaram que sim;
que seria 6timo haver uma oficina de leitura na biblioteca, com periodicidade regular,
a fim de incentivar a leitura literaria nas pessoas e no Campus Nilépolis. Na figura 21
apresentamos o demonstrativo em grafico para: melho vocé concorda que ter uma
atividade ou clube de leitura na biblioteca seria um 6timo recurso para incentivar a

leitura literaria?

Figura 21- Grafico - vocé concorda que ter uma atividade ou clube de leitura na biblioteca seria um
6timo recurso para incentivar a leitura literaria?

CONCCRDANCIA NA& CRIACAO DE OFICINA DE
LEITURA NA BIBLIOTECA

=5IM «NiC «FPREFIRO MAO RESPONDER

Fonte: Autora da pesquisa
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Por fim, questionamos se eles concordavam que a leitura literaria pudesse
contribuir para uma melhor interpretacdo dos textos, melhor fruigdo de ideias nas
pesquisas académicas, melhor elaboracdo de textos e ainda trazer entretenimento
pelo prazer das leituras. Todos concordaram com este quesito, de modo que
obtivemos 14 respostas ‘sim’ dos participantes da pesquisa.

Na figura 22 apresentamos o demonstrativo em grafico para concordancia na

contribuigao da leitura literaria numa melhor interpretagao de textos:

Figura 22- Grafico - vocé concorda que a leitura literaria pode contribuir para uma melhor
interpretacao de textos, melhor fruicdo de ideias nas pesquisas académicas, melhor elaboracao de
textos e ainda trazer entretenimento pelo prazer das leituras?

CONCORDANCIA NA CONTRIBUICAOC DA
LEITURZ LITERARIZA NUMA MELHOR
INTERPRETACAOC DE TEXTOS

| |
]
7]
]
P
-
m
=]
ik
=]
'
i
[4;]
L]
=]
=
=
¥

= STM = MAOD

Fonte: Autora da pesquisa

Em fungdo do exposto, entendemos que o panorama dos participantes da
pesquisa era melhor do que o esperado, visto que alguns tém habitos de procurar
titulos literarios na biblioteca. Ao que parece, muitos deles ja gostavam de ler e
aqueles nao se mostraram tao ligados a leitura, concordaram nao sé com participar
da atividade de leitura literaria, mas também apoiar um clube de leitura, tendo a
aplicagado do produto educacional, como um ponto de partida ou uma experiéncia
piloto para questdes que extrapolam a presente pesquisa, mas que sao de suma

importancia para a formagao educacional dos alunos envolvidos.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

ApOs a analise dos dados coletados a partir dos questionarios progndsticos
respondidos pelos 14 alunos do curso de Manutengao e Suporte de Informatica / EJA
do IFRJ Campus Nilépolis, aconteceram dois encontros com atividades de leitura
extraclasse na biblioteca na modalidade de roda de conversa presencial, ja
mencionados, no qual os participantes da pesquisa puderam interagir e compartilhar
suas ideias sobre as atividades desenvolvidas. Ali, tivemos acesso a falas dos
participantes da pesquisa, e também pudemos interagir com eles, argumentando a
importancia da leitura na formacgao integral dos mesmos. Durante a aplicagdo do
produto, observamos também uma preocupacao dos alunos quanto a obter uma boa
nota no ENEM e conquistar uma vaga na graduacao. De igual modo, observamos que
eles estdo atentos a diversos concursos publicos, que Ihes déem melhores

oportunidades no mundo do trabalho.

5.1 APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Os 14 participantes da pesquisa, do Ensino Médio Integrado em Manutengéo e
Suporte de Informatica — MSI/EJA autorizaram a gravagéo de imagem e voz e a
aplicacao da atividade e preencheram um formulario, que consta no Anexo B. As rodas
de conversa se deram de forma presencial e foram divididas em dois encontros ja

descritos numa sec¢ao anterior.

Primeiro encontro: no primeiro encontro, os participantes assistiram a exibigcao do
curta-metragem “A menina espantalho” (13 minutos) que conta a histéria de Luzia,
uma menina que mora com seus pais e o irmao Pedro no campo. Quando Pedro
comeca a frequentar a escola, Luzia manifesta vontade de acompanhar o irméo.
Entretanto, o pai autoritario ndo respeita o desejo da filha, e ainda a obriga a espantar
0os passaros da sua plantacdo de arroz. Mesmo vivendo essa adversidade, Luzia
convence seu irmao a ensina-la a ler durante a noite e fica treinando leitura no arrozal

enquanto espanta os passaros. Dai o titulo “A menina espantalho”.

Direcao: Cassio Pereira dos Santos
Estado: DF
Formato: Video Digital HD
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Categoria: ficgao
Duracéo: 13" min.
Ano: 2008

Na figura 23 observamos os protagonistas Pedrinho e Luzia do curta-metragem

“A menina espantalho” na plantagcao da familia.

Figura 23- Curta-metragem A menina espantalho

A Menina Espantalho

15,1 mil inscritos

Mostra de Cinema Infantil Q Inscrito v/ s 266 G »~> Compartilhar A Download

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=pcVZ113g4Cqg

Na figura 24 os participantes da pesquisa estdo assistindo na biblioteca ao

curta-metragem “A menina espantalho”.
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Figura 24- Transmiss&o do curta-metragem A menina espantalho na biblioteca

Fonte: Autora da pesquisa.

Na figura 25 estdo os participantes da pesquisa reunidos em roda de conversa
para discutir sobre as impressdes que tiveram ao assistir o curta-metragem “A menina

espantalho”.
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Figura 25- Participantes da pesquisa

Fonte: Autora da pesquisa.

Apos a exibigdo do curta-metragem nos reunimos numa roda de conversa
sobre o impacto que a mensagem do curta causou nos participantes da pesquisa.
Adotamos a roda de conversa, pois segundo Moura; Lima (2014) a roda de
conversa no ambito da pesquisa narrativa € uma forma de produzir dados em que o
pesquisador se insere como sujeito da pesquisa e ao mesmo tempo gera dados para
a discussao. Mais do que isso, a roda de conversa € um instrumento que permite a
partiiha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas
educativas dos sujeitos num processo mediado pela interagdo com os pares, através
de dialogos internos e no siléncio observador e reflexivo (Moura; Lima, 2014, p. 99).
Seguindo o roteiro da roda de conversa, apresentado no Apéndice B,
perguntamos:
1- Quantos ja tinham assistido o curta-metragem antes? Todos responderam que
nao.
2- Quantos se emocionaram assistindo esse curta? Todos levantaram a mao.
Seguimos com o roteiro e perguntamos:
3- Durante a projegao do curta um termo chave de muita importancia foi abordado,
alguém gostaria de comentar que termo foi esse?

Quando fizemos esta pergunta, houve um falatério de empolgag¢ao. Palavras como
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‘educacao’, ‘estudar’, ‘leitura’ foram mencionadas. E, como todos estavam um pouco

acanhados, somente uma das participantes se manifestou argumentando:

A1 — Achei a menina bem determinada e mesmo sabendo que o pai ndo queria

que ela estudasse, ela “chantageou” o irméao para ensina-la a ler.

A contar pela fisionomia de todos os participantes, pareceu haver uma
concordancia com a fala da participante A1 e, como mais ninguém quis argumentar,

segui para a pergunta 4 do roteiro.

4- Alguém gostaria de fazer algum comentario sobre a mensagem do curta-

metragem?

A participante A2 se manifestou:

A2 — Fiquei 36 anos sem ir para escola, agora, com os filhos criados, € uma
perturbagcdo. Dizem que estou relaxada com as coisas da casa, que voltar
a estudar é perda de tempo, mas eu nem liguei. Podem reclamar a vontade.

Ja estou no 3° periodo do curso, e ndo pretendo parar.

Quando A2 comentou que ficou 36 anos sem ir a escola e em casa todos eram
contra ela voltar a estudar, observamos a determinagédo dela em dizer que ndo iria
parar os estudos. Frigotto (2003) argumenta que os alunos “da educagéao de jovens e
adultos sdo homens e mulheres com culturas e formas de vida que sobrevivem
essencialmente da forga do trabalho” (Frigotto, 2003, p. 30). Os motivos que levaram
A2 a parar de estudar a 36 anos atras, foram superados agora quando ela diz que nao

vai parar de estudar, que ja esta no 3°.

Neste entremeio, a participante A1 voltou a comentar:

A1 — Lembrei agora de outro filme O Leitor, onde a moga que é a principal
protagonista ndo sabe ler, e tem um caso com um rapaz bem mais novo, e
que gosta muito de ler. Ele empresta os livros pra ela ler, mas ela pede pra
ele ler para ela. E s6 mais tarde ele descobre que na realidade ela ndo sabe
ler e por isso, acaba assinando um documento onde ela mesma se incrimina

numa situagcdo que envolvia varias pessoas. Como ela era a responsavel
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pelo grupo e assinou o documento, ela vai presa, e na prisao ela aprende a

ler através dos audios que o rapaz vai enviando pra ela junto com os livros.

A1 continuou interagindo na roda de conversa:

A1

— Eu sempre gostei de ler. Minha irma fazia faculdade de Histéria. Minha
mae sabe ler, mas sabe o minimo. Ela estudou no Mobral e sempre
comentava sobre esse projeto que alfabetizou muitas pessoas na época. Ai
fico pensando como a leitura é importante. Justamente por ndo saber ler, a
moga do filme O leitor assinou um documento que nem sabia o que estava

escrito.

Quando A2 comenta “como a leitura € importante” nos faz pensar nas palavras

de Cosson (2006), o letramento literario € fundamental no processo educativo. A

“‘leitura” é fundamental no processo educativo. Até nas questdes matematicas

precisamos fazer a “leitura” do que esta sendo pedido.

Na escola a leitura literaria tem a fun¢do de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com

proficiéncia o mundo feito linguagem (Cosson, 2006, p. 30).

A2 — Fico preocupada com as escolas que passam os alunos de série sem que
aprendam a ler.
A participante A1 acrescentou mais um comentario:
A1 -- Eu vi uma reportagem dizendo que o brasileiro ndo esta preparado para

o universo da Inteligéncia Atrtificial. A reportagem dizia que o principal fator

para estar bem inserido nesse contexto € a leitura.

O participante A3 comentou sobre a questdo das abreviaturas nas redes

sociais:
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A3 — Depois que eu voltei a estudar, estou com mania de substituir tudo o que
esta abreviado. Assim, quando eu for fazer uma redagéo, isso vai me ajudar

para ter uma maneira mais correta de escrever.

O Professor Marcelo, que levou a turma para a biblioteca, contribuiu com os
seguintes comentarios:

— Temos que nos inteirar dessas abreviaturas e saber a hora certa de usa-

las. As vezes, estamos com pressa e precisamos enviar uma mensagem.

— Na&o sei se vocés perceberam, mas na hora que a Luzia pega a carta do
irmao do pai dela (tio dela) e 16 a mensagem, mostra a mée dela colhendo
0 arroz numa sequéncia de “libertacdo”, e faz com que o pai dela se

conscientize que ela precisa, sim, ir pra escola também.

A3 — Achei legal o irmao (Pedrinho) estar ensinando a irma (Luzia) a ler a noite

e, quando o pai brigou para parar a conversa, ele disse que tinha ido ao
banheiro para disfarcar.

A Diretora de Ensino de Graduacdo e Pds-graduacgao, Luciene Fernanda da
Silva, que também esteve presente em um dos encontros, contribuiu com o seguinte

comentario:

— Complementando a fala de A3, essa realidade nao esta tao distante. Nao
somente para a alfabetizacdo, mas para outras agcdes também. As pessoas

nao terem liberdade de falar e fazer as coisas que gostam.

A1 — Complementando sua fala (da professora Luciene) quando estava gravida
do meu segundo filho (2009), fui me informar para fazer a ligadura de

trompas, e fiquei pasma quando disseram que meu marido tinha que

assinar a autorizagao. Isso foi em 2009. Agora nao funciona mais assim. A
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dona do meu corpo sou eu, ndo o meu marido. Quando fui registrar meu

filho, ndo pude, porque o pai tinha que estar presente.

Animada com a roda de conversa A1 ainda acrescentou:

A1 — Mesma coisa € essa situacao do conselho tutelar de que as criangas tém
que estar matriculadas nas escolas. A mensagem € que o estudo pode dar
dignidade, mudar a vida das pessoas, mas 0 que a gente observa é que
muitos responsaveis mantém as criangcas nas escolas para nao perder o

Bolsa familia.

A3 — Muitos colegas reclamam das corregdes feitas pelos professores, mas eu

tento passar para os colegas que € errando e corrigindo que a gente

aprende.

Nesse momento da roda de conversa e os diversos temas que foram sendo
discutidos nos remete a uma reflexao sobre a Nova LDB — Lei de diretrizes e bases
da educacao — Lei n° 9394 art. 35, cuja normativa incentiva o “aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e o pensamento critico”. Conseguimos observar esses itens
quando A1 coloca em questionamento que leu uma reportagem dizendo que o
brasileiro ndo esta preparado para o universo da Inteligéncia Artificial por nao ter
habitos de leitura. Também quando A1 comenta que, em 2009, para fazer a ligadura
de trompas o marido teria que assinar uma autorizagédo. Hoje em dia isso n&o existe
mais. E quando A3 argumenta sobre o0 uso excessivo de abreviaturas nas
comunicagdes das redes sociais e que isso pode prejudicar na redagao dos textos

académicos.

A1 — Sei que existe um preconceito velado em relagdo a nés alunos da EJA,

que estamos “atrasados”.

Essa € a dura realidade dos alunos da EJA, muitos precisaram largar os
estudos no periodo regular por diversos motivos (trabalhar, ndo ter com quem deixar
os filhos, viver sob o jugo do cbénjuge etc.). Esses na realidade, segundo Costa (2003)

s&o trabalhadores-alunos que formam e s&o formados ao longo da histoéria, no seio
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das relagdes sociais de producdo, marcados pela exclusdo e marginalizagdo da
maioria da populac¢éao (Costa, 2003, p. 60).

Argumentamos com A1 que, apesar da discriminagcdo que se tem aos alunos
EJA, os educadores possuem muita admiragao por eles, pela garra e determinagao
com que enfrentam tais preconceitos. E procuramos enfatizar que nunca é tarde para
aprender e adquirir letramentos. Por isso mesmo estavam ali, participando de uma
roda de conversa sobre leitura literaria.

Nesse momento da aplicacdo do produto foi possivel visualizar as idéias de
kersh (2016) e a teoria dos multiletramentos e multimodalidades, que procura criar
propostas pedagogicas dialdégicas que deem espacgo para que o aluno exponha sua
visdo de mundo e fale sobre conhecimentos pessoais enquanto interage com a
educacéo formal (Kersh, 2016, p. 27).

Seguimos, entdo, para a ultima pergunta do roteiro:

5- Quantos gostariam de assistir ao curta uma outra vez ou recomendar para

alguém assistir?

Todos levantaram a mao, dizendo que sim. A roda de conversa foi bem
descontraida e tivemos a oportunidade de falar sobre diversos assuntos e situacdes
que coincidiam com a importancia da leitura e da educacédo e como esses itens sao
importantes na formacao integral de alunos, sobretudo, da EJA.

A seguir fizemos a leitura do conto O lixo, uma sequéncia de perguntas
idénticas as direcionadas ao curta-metragem (disponivel no Apéndice B) foi feita.
Porém, embora os participantes da pesquisa tenham achado graga do conto, devido
ao fator horario, acabaram nao respondendo as perguntas. De todo modo, foram
unanimes ao concordar que a narrativa fosse interessante. Esta questdo do fator
tempo, que também se repetiu no segundo encontro, deixou claro que, o ideal seria
trabalhar somente um texto por encontro, mas como, em fungéo da greve, 0 acesso
aos alunos tornou-se uma grande preocupacgao e um agravante. Consequentemente,
precisamos compactar e minimizar a quantidade de textos antes que o calendario
letivo fosse interrompido. Este conto, inclusive, foi escolhido ndo sé por ser leve e
descontraido, mas por ser sucinto. Compreendemos que esta reacao dos alunos nao
foi uma recusa ao texto literario e sim algo relacionado a extensédo das atividades,

porque, no segundo encontro, os alunos foram bem participativos na primeira
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atividade, também feita a partir da leitura de um conto; e, seguindo o mesmo modus
operandi, apresentaram um comportamento arredio na segunda atividade, relativa a
um poema, Como veremos agora.

A figura 26 € uma fotografia da capa do livro de onde foi retirado o conto “O

lixo” de autoria de Luis Fernando Verissimo:

Figura 26- Livro O melhor das comédias da vida provada - conto “O lixo”

FERRAND

0 Melhor dashws
Comédias da
Vida Privada

& & o &
@w&e{q

Fonte: Autora da Pesquisa

Nesse momento da aplicagao do produto educacional pudemos entender que
adaptagdes seriam necessarias para um melhor rendimento dos participantes da

pesquisa, mas em consonancia com as ideias de Araujo (2022):

Compreendemos ser possivel despertar aqueles que ainda nao estado
imersos no mundo da leitura, com estratégias adequadas, sempre
considerando seu contexto social, histérico e cultural e sua bagagem de
aprendizado formal e nao formal no intuito da construgéo de sua identidade

possibilitada pela leitura (Araujo, 2022, p. 45)

Segundo Encontro: o segundo encontro foi aberto com a leitura da cronica “O
homem nu” de Fernando Sabino. A leitura foi feita com todos acompanhando com
copias do texto, sendo que a pesquisadora estava com o livro original, exemplar da
biblioteca.

Na figura 27 se encontra a fotografia da capa do livro Os melhores contos de
Fernando Sabino de onde foi retirado o texto “O homem nu”:
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Figura 27- Livro Os melhores contos de Fernando Sabino

« vINGANCA DA PORTA |
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Fonte: Autora da pesquisa

Apos a leitura do conto a pesquisadora deu inicio a roda de conversa:
1- Quem nunca tinha ouvido esse conto antes?
A maioria levantou a méao, dizendo que ‘nao’.
2- Que sentimento foi despertado em vocés no inicio da narrativa do conto?
(Nostalgia, amor, medo, dor, curiosidade etc.)

A maioria dos participantes disse curiosidade.

— Pra mim foi nostalgia. Lembrei-me de uma situagdo que aconteceu

comigo e minha mae muito parecida com a mensagem do texto.

— Lembro que minha mée, quando éramos pequenos, e ela tinha que pagar

algo atrasado, pedia para avisar que ela ndo estava em casa.

O Professor Marcelo contribuiu com o seguinte comentario:

— A nudez do personagem, no conto, € “simbdlica” pois, no inicio do conto,
ele argumenta que gosta das coisas certinhas, pra n&o ter ar de vigarice.

Lembrando que esse titulo ja foi filme 2 vezes e novela 1 vez.

3- Que sentimento foi despertado em vocés no meio da narrativa do conto?

(Nostalgia, amor, medo, dor, curiosidade etc.)
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A1 — Sentimento cruel de quem estava adorando o que estava acontecendo.
A3 — Constrangimento.

A2 — Apreensao

A3 — Expectativa

4- Que sentimento foi despertado em vocés no final da narrativa do conto?

(Nostalgia, amor, medo, dor, curiosidade etc.)

A1

— Surpresa

A3

— Alivio

5- Esse tipo de texto agrada vocés?

Todos levantaram a mao, significando que ‘sim’.

6- Vocés gostariam de ler outros textos deste mesmo género ou gostariam de

conhecer outros tipos de texto?

Todos levantaram as maos, dizendo que ‘sim’.

7- Que tipos de textos agradam vocés?

A1 — Machado (de Assis) é meu idolo.

A3 — Meu escritor preferido € Nelson Rodrigues. Lembro que li um livro dele
que tinha as “fofoqueiras de plantao”.

A2 — Gosto do Nicholas Sparks. Ja li varios livros dele.
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Paulo Freire, que € um dos defensores da expansio do conceito de letramento,
aqui é lembrado quando diz que “a leitura do mundo precede a leitura das palavras”
(Freire, 2008, p. 11). Quando trés participantes da pesquisa expressam suas
preferéncias de leituras citando autores literarios: A1 citou Machado de Assis “é
meu idolo”, A3 citou Nelson Rodrigues “meu escritor preferido” e A2 Nicholas
Sparks “Ja li varios livros dele”.

Gostaria que mais participantes tivessem se manifestado, mas os demais
ficaram calados. Aproveitamos o ensejo para apresentar mais trés titulos que
tinhamos do Fernando Sabino na biblioteca:

Na figura 28 observamos a fotografia de mais outros 3 titulos que a biblioteca

possui do autor Fernando Sabino:

Figura 28- Outros livros de Fernando Sabino que tem na biblioteca

crnando
Sabino

I
S

| O Grande
A

cntecapto

Fonte: Autora da pesquisa

8- Quantos gostariam que essa atividade de leitura fosse permanente?

Todos levantaram a méo, significando que ‘sim’.

9- Quantos ja fizeram inscrigdo na biblioteca?

Somente 4 levantaram a mao.

10- Os que nao se inscreveram poderiam explicar o motivo?
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A maioria disse que era por falta de tempo, que chegavam para a aula com o
horario apertado e acabavam usando a biblioteca sé para as pesquisas

académicas mesmo.

A figura 29 retrata o momento da segunda roda de conversa com os

participantes da pesquisa.

Figura 29- Participantes da pesquisa

Fonte: Autora da pesquisa.

Para finalizar o segundo encontro, fizemos a leitura da poesia “Oracéo” da
escritora Roseana Murray, seguida por perguntas contidas no Apéndice C.
Somente o(a)s participantes A5 e A7 responderam o seguinte a pergunta 4:

11-Que sentimento(s) despertou (-aram) em vocés enquanto liamos o final da

poesia? Nostalgia, amor, medo, dor, curiosidade etc.?

— A poesia no final foi muito bonita

— A poesia foi linda
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Entdo, como o comportamento dos alunos mostrou-se 0 mesmo entre o0 meio € o
fim dos encontros, entendemos que o ideal seria trabalhar com um texto por roda de
conversa, caso esta vivéncia de leitura, encontrada na pesquisa, seja replicada no
campus apos o término deste estudo e funcione como atividade continua na biblioteca.
A questao do decréscimo da participagao dos alunos préximo ao final da aplicagao do
produto educacional demonstrou como o planejamento, incluindo tempo de duragao

dos encontros, é algo indispensavel a praticas educacionais.

Também devemos acrescentar que, embora 12 alunos ndo tenham respondido
a perguntas especificas sobre o poema durante a roda de conversa, alguns deles
escreveram coisas positivas a respeito nas respostas aos questionarios de avaliagao

pos-aplicagao do produto educacional.

A figura 30 é uma pagina retirada da internet com a poesia Oracgao da escritora

Roseana Murray (s. d.)

Figura 30- Poesia Oragao de Roseana Murray

A todos os ventos

eu peco coragem

a cada estrela e estrada

ao mar que nao morre nunca
eu peco coragem

e ao sol e a lua

e a todo o firmamento ORA C “'q O
a cada passaro
a cada pedra Roseana Murray

a cada bicho da terra e do ar.

Peco coragem a tudo o que vive
agora

e ainda vivera

coragem para cavalgar os dias
navegar nas horas

e a cada minuto e segundo sonhar.

Z’r:’ delirios edicOes digitais - poemas em espelho .

Fonte:

https://roseanamurray.com/site/wp-content/uploads/2020/06/ROSEANAWILLIAMESPELHO.pdf

5.2 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

ApoOs a aplicagédo dos dois encontros de atividades de leitura extraclasse na
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biblioteca, aplicamos um questionario com a finalidade de fazer a avaliagao do produto

educacional pelos participantes da pesquisa. O questionario de avaliacdo foi
composto por 8 perguntas abertas e fechadas e, como ultima pergunta, abriu-se
espaco para sugestdes para o que poderiam ser os proximos encontros na biblioteca.

Seguem abaixo as perguntas e as respostas dos 14 participantes da pesquisa:

Pergunta 1 — Antes desses dois encontros na biblioteca o que vocés pensavam

sobre a leitura literaria?

Quadro 1 — Respostas a pergunta 1 do Questionario de avaliagédo do produto

educacional
% 7
1
6

Fonte: Autora da pesquisa

Dentre os participantes da pesquisa, a metade “gosta e, sempre que pode,
pratica leitura”, um dos participantes “sempre gostou, mas nao tinha muito acesso” e
0s seis “sempre gostaram, mas nao tinham muito tempo” para se dedicar a leitura.
Isso mostra que, apesar das dificuldades da vida ou a falta de busca de textos literarios
na biblioteca, os participantes apresentam algum tipo de envolvimento com a leitura
literaria.

Na figura 31 apresentamos o demonstrativo em grafico para a pergunta numero

1 do questionario de avaliagéo do produto:
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Figura 31- Antes desses dois encontros na biblioteca o que vocés pensavam sobre a leitura literaria?

B sempre gostel e sempre que posso pratico
sempre stel, mas na nho muito acesso

m sempre gostei, mas ndo tenho muito tempo

= nunca me interessel por esse tipo de leitura

Fonte: Autora da pesquisa.

Pergunta 2 — Durante os dois encontros na biblioteca, algo mudou em relagéo

a leitura literaria para vocé?

Quadro 2 — Respostas a pergunta 2 do Questionario de avaliagao do produto

educacional

A1 Sim. Tive vontade de ampliar meus conhecimentos literarios.

A2 Sim. A forma de interpretar os textos.

A3 Sim. Incentivou-me a querer ler mais.

A4 Sim. Despertou em mim a curiosidade para ler outros textos.

A5 Sim. Preciso melhorar minha escrita e a leitura ajuda bastante.

A6 Sim. Achei muito interessante, e me surpreendi com os encontros em como

a leitura é importante na nossa formacgéo.

A7 Sim. Ja tinha experiéncia e gosto pela leitura. Vou ler mais.
A8 Sim. E agradavel ler bons textos.
A9 Sim. Deu vontade de ler mais.

A10 | Sim. A forma de olhar e interpretar cada texto.

A11 Sim. Ja pratico leitura a anos. Gosto muito.

A12 | Sim. A leitura é uma fonte de conhecimento e aprendizagem

A13 | Sim. Mostrou-me mais ainda a importancia de ler.

A14 Sim. A leitura ajuda na comunicagéo com as pessoas.

Fonte: Autora da pesquisa
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Pergunta 3 — Durante os encontros na biblioteca vocés conseguiram olhar para

o texto literario como algo divertido?

Quadro 3 — Respostas a pergunta 3 do Questionario de avaliagdo do produto

educacional

A1 Sim. Foi bem legal.

A2 Sim. Achei interessante. Tem diversidade de humor.

A3 Sim. Foi extremamente divertido.

A4 Sim. Porque abre um leque de imaginagdes.

A5 Sim. Muitas coisas acontecem no nosso dia a dia e sdo divertidas também.
A6 Sim. Principalmente nesse conto que o homem esta nu.

A7 Sim. O texto tinha um carater cémico.

A8 Sim.

A9 Sim. Achei muito legais as atividades e a leitura do texto foi muito divertida.

A10 Sim. Tem contos que sdo engragados e incriveis.

A11 Sim. Teve integracdo e dinamismo entre todos que participaram. Rimos

muito.

A12 | Sim. Sempre achei divertido. A leitura nos faz ir para todos os lugares, todos

os tempos, apenas lendo.

A13 | Sim. E o conto foi surpreendente.

A14 Sim. O aprendizado é sempre divertido.

Fonte: Autora da pesquisa

Pergunta 4 — Durante os 2 encontros na biblioteca, vocés sentiram algum tipo de

emocao durante as atividades?

Quadro 4 — Respostas a pergunta 4 do Questionario de avaliagao do produto
educacional, onde surgiram comentarios sobre o poema n&o registrados durante a

aplicacao do produto educacional.

A1 Sim. No filme, quando a menina |é a carta do tio para o pai. Foi muito

emocionante.

A2 Sim. Em alguns momentos me emocionei.
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A3 Sim. Me emocionei com o filme.
A4 Sim.
A5 Sim. No filme me emocionei de uma forma, feliz porque a menina aprendeu

a ler com o irmao e no conto me despertou curiosidade e alegria. A poesia

no final foi muito bonita.

A6 Sim. Principalmente na hora do filme

A7 Sim. Felicidade por ver a menina lendo a carta para o pai e alegria na hora

do texto de literatura e a poesia também foi linda.

A8 Sim. Principalmente na hora do filme. Na hora do texto literario ri muito com
a situagao.
A9 Sim. O filme foi muito emocionante.

A10 Sim. Me emocionei com o filme.

A11 Sim. Porque retratou acontecimentos que podem ser reais.

A12 | Sim. Me emociono com as conquistas das pessoas.

A13 Sim. O curta me emocionou.

A14 | Sim. Com o filme que foi passado.

Fonte: Autora da pesquisa

Como pudemos observar, somente 2 participantes lembraram de comentar sobre o
poema “Oracgédo” da escritora Roseana Murray que foi lida ao final do segundo

encontro.

Pergunta 5 — Durante os encontros na biblioteca vocés entenderam que a leitura

literaria pode promover reflexdes associadas a transformagdes de vida?

Quadro 5 — Respostas a pergunta 5 do Questionario de avaliagdo do produto

educacional

A1 Sim. A leitura tras conhecimento.

A2 Sim. Com certeza nos fez refletir.

A3 Sim. O texto me levou a refletir a situagao do personagem principal

A4 Sim. Todos n6és em algum momento da vida podemos passar por uma
situacao igual a do homem nu.
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A5 Sim. Podemos passar por experiéncias parecidas.

A6 Sim.

A7 Sim. Historias literarias podem nos levar a reflexdes.

A8 Sim.

A9 Sim. Muito. E faz a gente querer ler para aprender mais.

A10 | Sim. Uma histéria sempre nos fara refletir e tentar aplicar os ensinamentos
na nossa vida.

A11 Sim. Gosto de acompanhar as historias e fingir que sou a personagem e
gostar também de tentar comparar a minha realidade com a realidade da
historia.

A12 Sim. A leitura tem esse poder de nos fazer enxergar a realidade a nossa
volta e nos fazer querer mudar para melhorar.

A13 Sim. Por conta da mensagem do curta, da leitura do texto lido e das
experiéncias compartilhadas.

A14 | Sim. Melhora a comunicacéo e o convivio em sociedade e nos faz refletir

para ser pessoas melhores.

Fonte: Autora da pesquisa

Pergunta 6 — Esses dois encontros na biblioteca despertaram em vocé a

vontade de ler (mais) livros de literatura?

Quadro 6 — Respostas a pergunta 6 do Questionario de avaliagao do produto

educacional.

A1 Sim. Com certeza, s6 tenho que arrumar mais tempo.

A2 Sim. Os encontros foram bem produtivos.

A3 Sim. Vou ler mais romances.

A4 Sim. Preciso ler mais.

A5 Sim. Vou ler mais e melhor a minha escrita.

A6 Sim. Achei os encontros muito interessantes.

A7 Sim. Sempre gostei de ler e agora vou ler mais.

A8 Sim. Daqui pra frente vou tentar me dedicar mais a leitura.
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A9 Sim. Nao sou muito de ler por causa da falta de tempo. Mas agora vou tentar

tirar um tempo para ler.

A10 Sim. Preciso crescer em relagao a leitura.

A11 Sim. Vou ler mais pela curiosidade e adquirir mais conhecimento.

A12 | Sim. Me fez querer saber mais sobre o assunto.

A13 Sim. A leitura no ensina muito.

A14 | Sim. Vou ler mais para adquirir conhecimento.

Fonte: Autora da pesquisa
Pergunta 7 — Daqui pra frente que tipo de texto vocé vai ler? (Pode escolher mais de

uma opgao).

Quadro 7 — Respostas a pergunta 7 do Questionario de avaliagdo do produto

educacional
Acao 7
Suspense 6

Questodes sociais 8

Romance 10

Ficcao cientifica 3

Terror 2

Outros Filosofia
Comédia
Fantasia

Fonte: Autora da pesquisa

Na figura 32 apresentamos o demonstrativo em grafico das respostas a

pergunta 7 do questionario de avaliagado do produto:

Figura 32- Grafico de preferéncias de leitura na avaliagéo do produto educacional

A

= f.a

Fonte: Autora da pesquisa
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Pergunta 8 - Vocés concordam que, se esses encontros na biblioteca fossem feitos
mais vezes, isso incentivaria mais pessoas a se dedicarem a leitura literaria e poderia
divertir e sensibilizar, promover reflexdes profundas e transformar mais vidas através

da literatura?

Quadro 8 — Respostas a pergunta 8 do Questionario de avaliagdo do produto

educacional?

A1 Sim. O contato com outras pessoas, fora da sala de aula, com atividades

de leitura seria bem proveitoso.

A2 Sim. Nos estimularia a ler mais e compartilhar as experiéncias vividas com
as leitura.

A3 Sim. Concordo plenamente. Gostei muito desses encontros na biblioteca.

A4 Sim. Foram muito interessantes.

A5 Sim. Seria 6timo para melhorar nossa leitura e escrita.

A6 Sim. Porque tem leituras muito interessantes que precisam ser discutidas
em grupo.

A7 Sim. Mais pessoas teriam contato com os livros e os debates ajudam na

compreensao dos textos.

A8 Sim. Gostaria muito que essas atividades acontecessem mais vezes.

A9 Sim. Porque ajudaria bastante para quem n&o tem muito tempo pra ler.

A10 Sim. Ajudaria bastante no compartilhamento dos conhecimentos.

A1 Sim. Seria muito bom que essas atividades acontecessem mais vezes.

A12 Sim. Quanto mais vocé |é, mais vontade vocé tem de comentar o que leu e

guanto mais vocé comenta, mais livros vocé quer ler.

A13 Sim. Essas atividades, mais vezes, faria muita diferenca para todos.

A14 Sim. Concordo.

Fonte: Autora da pesquisa
Podemos perceber aqui a importancia da leitura na perspectiva da EPT,

segundo Araujo (2022) quando afirma:

Com efeito, a leitura literaria é imprescindivel para o desenvolvimento
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intelectual como parte das forcas essenciais humanas, razdo pela qual
constitui uma necessidade constante a formacéo integral no atendimento aos
preceitos da Educacdo Tecnoldgica e Profissional, mas, para o acesso as
atividades leitoras e a sua assimilacdo pelos individuos, é necessario
desenvolver um trabalho educativo [com planejamento adequado] (Araujo,
2022, p. 46)

Questao 9: Utilize as linhas abaixo para sugestdes de atividades para serem feitas

nos proximos encontros:

Quadro 9 — Sugestdes de atividades para os préximos encontros

Al | --------

A2 - - - - - - -

A3 Debates literarios.

A4 Mais tempo para atividades de leitura.

B - --------

A6 Leituras e debates sobre assuntos diversos.

A7 Doacéo de livros para os participantes do grupo de leitura.

A8 Debates sobre romances.

R - -------

A10 Debates sobre diferengas sociais e racismo e como podemos encarar esses
assuntos

A1l | ---------

A2 | ---------

B - --------

A14 | Podiamos combinar em cada encontro trazer um conto diferente.

Fonte: Autora da pesquisa
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Procuramos, a partir da pesquisa teodrica, e da aplicagao e avaliacdo do produto
educacional elaborado, intervir e contribuir na formagao integral dos participantes da
pesquisa. Pressupondo que a biblioteca possa ser mais bem explorada pelos alunos
devido a seu acervo e espacgos para atender leitores dispostos a desenvolver habitos
de leitura e letramento literario e contribuir no aprendizado, com transformacgdes
sociais, com fruicdo de ideias, facilidade na interpretacdo e composi¢céo dos textos.
Também na formacado desses estudantes enquanto cidadaos e cidadas em suas
expectativas de condicbes melhores de trabalho, rumo a uma formacéo superior e
também agregar conhecimentos e ensinamentos para a vida.

Para atender os objetivos da pesquisa e delimitar que tipo de metodologia seria
adotada, foi necessario fazer um levantamento bibliografico com obras pertinentes aos
assuntos a serem tratados na pesquisa. Com a finalidade de entender que linhas de
pensamento seguiriamos, no ambito da educacgao profissional e tecnolégica, que nos
dariam respaldo para conduzir a pesquisa de maneira a atender aos requisitos para a
escrita da dissertagdo e criagdo de um produto educacional que contribuiria na
formagao integral dos participantes da pesquisa. Participantes estes do curso de
Manutencgéo e Suporte de Informatica - MSI do IFRJ Campus Nilépolis na modalidade
Educacgao de Jovens e Adultos — EJA.

As bases conceituais, o trabalho de campo e a coleta de dados possibilitaram
0 processo investigatorio, permitindo que a atividade de leitura extraclasse na
biblioteca se concretizasse. A elaboragcdo do questionario progndstico prévio a
aplicacao ocorreu a partir de ferramentas cujo uso foi incentivado no processo de
aprendizagem da propria pesquisa. Este questionario foi aplicado entre os estudantes,
com questdes sobre suas histérias e experiéncias de leitura indo ao passado onde
questionamos, inclusive, se os pais costumavam presentea-los com livros, se os pais
tinham habitos de leitura, e sobre eles, se tinham habitos de ler livros que ndo fossem
para os trabalhos académicos.

Dando continuidade as reflexdes iniciais, o produto educacional se deu no
formato de rodas de conversa, voltado para letramento e aprendizagem sobre
cidadania, com leituras literarias num espaco nao formal de aprendizagem e sua
importancia na formagao integral dos nossos participantes da pesquisa. E como a

biblioteca pode contribuir para inclui-los nesse conceito de que este ndo € um espacgo
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somente para pesquisas académicas e empreéstimos de livros técnicos. A biblioteca
pode e deve ser um espaco de discussdes e compartilhamento de ideias utilizando
seu acervo de obras literarias para promover encontros onde podem ser discutidos
diversos assuntos que podem contribuir na formacédo de cada participante como
cidadao e cidada. Apos os dois encontros presenciais, na biblioteca, um segundo
questionario foi distribuido com a inteng&o de avaliar que efeito a intervencgéo proposta
criou nos participantes da pesquisa.

O produto educacional procurou retratar um pouco das bases conceituais da
EPT, explicar a questao dos letramentos, seguindo os pressupostos do letramento
literario, conhecer os participantes da pesquisa ,alunos do curso de MSI/EJA do IFRJ
campus Nilépolis, conhecer um pouco da Biblioteca Professor Carlos Alberto Barbosa,
que foi o local onde foram feitos os dois encontros de leitura de extraclasse com os
alunos e alunas da EJA e como a leitura literaria pode contribuir na formagao desses
estudantes.

A pesquisa chegou a alguns resultados importantes: 1) o fato de os alunos nao
procurarem a biblioteca para a consulta de livros literarios nao significa dizer que eles
nao estejam tendo acesso a obras de literatura fora do campus. 2) Constatou-se que,
apesar da falta de incentivo a leitura em varios casos, os alunos procuram se inteirar
com a literatura, buscando, de forma pessoal, obter experiéncias de letramento
literario. 3) E importante planejar encontros breves, contendo um texto literario para
cada roda de conversa. 4) A falta de resposta a algumas perguntas durante a
aplicagao do produto educacional parece nio ter sido vinculada ao desinteresse, e
sim, a preocupacao com o horario de volta para casa, visto que estes alunos estudam
no turno da noite; e, infelizmente, existem casos de violéncia na Baixada Fluminense.
5) Talvez a mais importante de todas as respostas seja a de que os alunos estejam
interessados na criagao de novas rodas de conversa, abrindo margens para se pensar
a criacao de um clube de leitura. Inclusive, é possivel dizer que, embora nao tenha
sido objetivo da pesquisa criar um clube voltado para o ato de ler, esta vivéncia pode
configurar um marco inaugural e uma experiéncia piloto para um futuro clube de leitura
fora do ambito deste estudo.

Ficamos felizes ao saber que os alunos se interessam pela literatura fora do
espaco escolar. De todo modo, como bibliotecaria do Campus Nilépolis, foi importante
verificar esta situagcdo, e mostrar uma preocupacao com a falta de consulta ao acervo

de obras literarias. Até porque, embora a realidade dos alunos quanto ao quesito
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leitura literaria tenha sido melhor do que a inicialmente pressuposta, € importante
pensar que somente 14 discentes foram entrevistados e € possivel que esta realidade
nao se replique em outras turmas vigentes ou vindouras. Na qualidade de bibliotecaria
do campus, apresentar um comprometimento de trazer os alunos para esta parte da
unidade escolar € uma das missodes ligadas ao nosso trabalho.
Também percebemos que, apesar da determinacéo para ler por parte de muitos
participantes da pesquisa, estes batalham por acesso a educacao e a dignidade por
meio dos estudos. Pudemos perceber que os mesmos encararam, com determinagao,
o desafio de voltar a estudar, embora enfrentem preconceitos. Apesar disso, eles tém,
como grande aliado, a formagéao integral, por meio da qual se preparam ndo somente
para serem profissionais em manutencao e suporte de informatica, aptos ao mundo
do trabalho, mas também em estudos de outras areas. Afinal, eles apresentam
preocupagdes com o exame de ENEM, o que nos leva a pensar que se volta para as
possibilidades de, através do SISU, ingressarem numa universidade publica ou,
através do PROUNI, ingressar numa universidade particular com bolsa de até 100%.
Dai a sumaria importancia do incentivo a leitura, porque sabemos que, somente
por meio dela, as pessoas podem aumentar familiaridade com o universo linguistico,
sobretudo o dominio do registro formal e contato com diferentes géneros textuais de
forma intuitiva. E a leitura literaria que, funcionando como um recurso didatico
facilitador de aprendizagem, ajuda os alunos a enriquecer o vocabulario, ampliar o
escopo de vivéncias, melhorar o rendimento escolar, intensificar o contato com a
norma culta da lingua portuguesa, aprimorar as habilidades de escrita, promover
reflexdes criticas numa perspectiva de integracdo com a sociedade, mediante o
reconhecimento de que possuem capacidade para aprender, atingindo
desenvolvimento pessoal e promovendo a elevacido da autoestima. Por tudo isso, as
formas de letramento, sobretudo o letramento literario, criando interfaces com outras
vertentes de letramento, podem tornar o ato de ler mais emocionante, prazeroso,
enriquecedor, abrindo portas para reflexdes critico-sociais ligadas a Educagao
Profissional Tecnoldgica que, por meio de uma proposta de ensino integrado e
interdisciplinar, pode trazer grandes contribui¢ées no escopo da Educacgao no Brasil.
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APENDICE A
QUESTIONARIO — DISCENTE — ATIVIDADE DE LEITURA EXTRACLASSE

Este questiondrio faz parte da Pesquisa intitulada “O PRAZER DA LEITURA
NABIBLIOTECA COMO EXPERIENCIA DE LETRAMENTO PARA ALUNOS DA EJA
DO IFRJ/NILOPOLIS: UMA VIVENCIA A LUZ DA EPT”, que tem por objetivo: Promover
letramento e aprendizagem sobre cidadania com leituras literarias num espago nao formal de
aprendizagem para uma turma do curso de Manutengdo e Suporte de Informatica — MSI/ EJA

do IFRJ Campus Nil6polis a luz da EPT.

A sua participagao ¢ de suma importancia neste processo de pesquisa cientifica. Por isso,
contamos com a sua colaboragdo ¢ o seu comprometimento na veracidade das informagoes.
Esclarecemos que serd mantido o sigilo de identificacdo dos participantes nesta pesquisa, pois
nenhuma informagao pessoal serd divulgada e os dados obtidos no questionario serdo utilizados

exclusivamente para a analise do problema da pesquisa.

1 Género

() Feminino ( ) Masculino (') Outros: () Prefiro ndo responder.

2 Quantos anos vocé tem?
() 18 a 30 anos

()31 a50 anos

() 51 anos ou mais

() Prefiro ndo responder

3 Caracteristica étnico-racial
() Branco

() Preto
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() Pardo
() Amarelo
() Indigena

() Prefiro ndo responder

4 Vocé mora perto da escola? Se nio mora, coloque, por favor o municipio onde vocé

reside.

() Sim () Nao Municipio:

5 Com quem vocé mora?

( )Conjuge

() Conjuge e filho(s)

() Somente com o(s) filho(s)
() Amigo(s) ou amiga(s)

() Sozinho(a)

() Com seus pais

6 Seus pais tiveram oportunidade de estudar?

() Sim () Nao

7 Qual a renda familiar das pessoas que moram com vocé? (
) Até um salario minimo

() De 1 a 3 salarios minimos
() De 3 a 5 salarios minimos
() Mais de 5 saldrios minimos

() Prefiro nao responder
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8 Vocé participa da vida economica do seu grupo familiar? ()

Sim () Ndo

9 Os seus pais ou responsaveis costumavam comprar ou adquirir livros para vocé?

() Sim () Nao

10 Os seus pais ou responsaveis pratica(va)m a leitura?

() Sim () Nao

11 Se os pais ou responsaveis costuma(va)m ler, qual o tipo de leitura

maisfrequente?

() Jornais e/ou Revistas

() Relatorios técnicos-profissionais

() Livros técnicos-cientificos

() Livros de Literatura (romances, poesias, etc.)

() Nenhum

12 Vocé costuma ler?

() Sim () Nao

13 Que tipo de materiais/itens costuma ler?

() Jornais e/ou Revistas

() Relatorios técnicos-profissionais

() Livros técnicos-cientificos

() Livros de Literatura (romances, poesias, fic¢ao, etc.)

() Outros.




14 Quanto ao tipo de leitura qual ou quais vocé costuma ler? ()

Romances, poesias, poemas

() Cronicas, contos

() Ficgao cientifica, Prosa narrativa

() Teatro, Drama

() Autobiografias, biografias didrios

() Relatorios cientificos, resenhas criticas, artigos

() Outros: Qual(is):

15 Quantos livros tem em casa (niao contando com os didaticos/escolares)? Déum

numero aproximado:
() Nenhum

()lalo
()I1a20

()21 230
()31240

() Mais de 41

16 Voce prefere ler livros impressos ou digitais?( )

Impressos

() Digitais

17 Com que frequéncia vocé l1e?
() Todos os dias

() S6 de vez em quando

() Aos fins de semana

() Nas férias

() Quando sou obrigado(a)
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18 Com que frequéncia vocé visita uma biblioteca?
() Diariamente

() Duas a trés vezes na semana

() Uma vez por semana

() A cada 15 dias

() Quase nunca

19 Qual o motivo da sua visita a biblioteca? ()
Pesquisa académica
() Entretenimento / leitura

() Outros: Qual(is):

20 Em relacido a motivacao, para vocé a Leitura é: ()
Um prazer ou entretenimento
() Uma obrigagdo ou necessidade

() Um aborrecimento

21 Vocé concorda que ter um Clube de Leitura na biblioteca seria um 6timorecurso
para incentivar a leitura literaria?

() Sim

() Nao

22 Vocé concorda que a leitura literaria pode contribuir para uma melhorinterpretacio
de textos, melhor fruicio de ideias nas pesquisa académicas, melhor elaboracio de
textos e ainda trazer entretenimento pelo prazer das leituras?

() Sim

() Nao
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APENDICE B

ROTEIRO - RODA DE CONVERSA - CURTA METRAGEM “A

MENINA ESPANTALHO” E O CONTO “O LIXO”

Perguntaspara curta-metragem A menina espantalho.

Quantos ja assistirama este curta? (Esperar os participantes se manifestarem).

Quantos se emocionaram com a mensagem passada através do curta?

Durante a proje¢do do curta, um termo de muita importancia foi abordado.

Alguém gostaria de comentar qual foi?
Alguém gostaria de fazer algum comentario em relacdo a mensagem do curta?

Quantos gostariam de assistir a esse curta outra vez ou recomendaria para alguém o

assistir?

Perguntas ao conto “Lixo”

1-

2-

Quantos ja leram este conto?

Quantos se emocionaram com a mensagem passada através do conto?

Durante a leitura, um tema de muita importancia foi apresentado. Alguém

gostaria de comentar qual foi?

Que sentimento despertou em vocés enquanto liamos o inicio do conto? Nostalgia,

amor, medo, dor, curiosidade etc.?

Que sentimento despertou em vocés enquanto liamos o meio do conto? Nostalgia,

amor, medo, dor, curiosidade etc.?

Que sentimento(s) despertou (-aram) em vocé€s enquanto liamos o final do conto?

Nostalgia, amor, medo, dor, curiosidade etc.?

Quantos gostariam de ler outra vez ou recomendaria para alguém o ler?
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APENDICE C

ROTEIRO - RODA DE CONVERSA - LEITURA DO CONTO ¢ DO POEMA

I- Quem ja leu ou ouviu esse conto antes?

2- Que sentimento despertou em vocés enquanto liamos o inicio do conto? Nostalgia,

amor, medo, dor, curiosidade etc.?

3- Que sentimento despertou em vocés enquanto liamos o meio do conto? Nostalgia,

amor, medo, dor, curiosidade etc.?

4- Que sentimento(s)despertou (-aram) em voc€s enquanto liamos o final do conto?

Nostalgia, amor, medo, dor, curiosidade etc.?
5- Esse tipo de texto agrada vocés?

6- Vocés gostariam de ler outros textos deste mesmo género ou gostariam de conhecer

outros tipos de textos?
7- Quais tipos de texto agradam vocés?
8- Quantos gostariam de que este tipo de atividade de leitura fosse permanente?
9- Quantos ja fizeram inscri¢do na biblioteca?
10- Os que nao se inscreveram poderiam explicar o motivo?
Perguntas direcionadas ao poema:
I- O que vocé imaginou ao ouvir o titulo do poema? Algo relativo a religiosidade (ou nao)?
2- A sonoridade do poema lhe chama a atengado?

3- Que sentimento despertou em vocés enquanto liamos o meio do poema? Nostalgia,

amor, medo, dor, curiosidade etc.?

4- Que sentimento(s) despertou (-aram) em vocés enquanto liamos o final do poema?

Nostalgia, amor, medo, dor, curiosidade etc.?

5- Esse tipo de texto agrada vocés?
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APENDICE D
QUESTIONARIO — AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Esse questionario faz parte do roteiro que sera aplicado para os participantes da pesquisa
responderem apos terem participado dos dois encontros de leitura extraclasse na

biblioteca:
AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Questionario sobre a aplicabilidade do Produto Educacional “ATIVIDADE DE LEITURA NA
BIBLIOTECA” apresentado ao Programa de Pos-Graduacdo a nivel de Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnologica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia Do Rio de Janeiro — Campus Mesquita.
1- Antes dos encontros da oficina de leitura o que vocés pensavam sobre a leitura literaria?

() Sempre gostei e sempre que posso pratico.

() Sempre gostei, mas nao tinha muito acesso.
() Sempre gostei, mas nao tinha muito tempo.

() Nunca me interessei por esse tipo de leitura.

2- Durante os encontros da atividade de leitura, algo mudou em relacdo a leitura literaria

para vocés?

() Sim. Explique:

() Nao. Explique:

3- Durante os encontros da atividade de leitura, vocés conseguiram olhar para o texto

literario como algo divertido?

() Sim. Explique:

() Nao. Explique:

4- Durante os encontros da atividade de leitura, vocés sentiram que a leitura literaria

emocionou voceés?
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() Sim. Explique: O

Nao. Explique:

5- Durante os encontros da atividade de leituravocé sentiram que a leitura literaria

promovereflexdes associadas a transformagdes de vida?

() Sim. Explique: 0

Nao. Explique:

6 - Esses dois encontros na biblioteca despertaram em vocés a vontade de ler (mais) livros

deliteratura?

() Sim. Explique: 0

Nao. Explique:

Responda essas questdes se a resposta a 6* questdo foi positiva.

7- Daqui pra frente que tipo de textos vocés vao ler? (Podem escolher vérias

opcdes.)

() Agao.

() Suspense.

() Questdes sociais.
() Romance.

() Ficcao cientifica.
() Terror.

() Outros:

8- Vocés concordam que, se os encontros de atividades de leitura fossem feitos mais vezes,
issoincentivaria mais pessoas a se dedicarem a leitura literaria e poderia divertir, sensibilizar,

promover reflexdes profundas e transformar mais vidas através da literatura?

() Sim. Explique: (




) Nao. Explique:

Utilize as linhas abaixo sugestdes de atividades para serem feitas nos préximos encontros

daoficina de leitura:

99
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Apresentacao

Este portfélio é composto de informacdes valiosas da aplicacao de atividades
de leitura extraclasse na biblioteca do IFRJ Campus Nilépolis, e foi elaborado
como produto educacional do Programa de Mestrado em Educacao Profissional e
Tecnol6gica - PROFEPT do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia -
IFRJ- Campus Mesquita na qualidade de roda de conversa.

A pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de contribuir na formagao integral
dos participantes da pesquisa, através de atividades de leitura na biblioteca,
seguidas de descontraidas rodas de conversa onde todos puderam participar,
contribuindo com suas opinides e reflexdes em relacao as atividades propostas.

Ao longo desse portfélio veremos a transformagdo da Uned (Unidade de
Ensino Descentralizada de Nilépolis) no IFRJ Campus Nilépolis, a apresentagao
da biblioteca e seus espacgos, os beneficios da leitura, apresentagdo dos
participantes da pesquisa, a EJA e o mundo do trabalho, 1° encontro na
biblioteca, 2° encontro na biblioteca e avaliacdo do produto educacional pelos

participantes da pesquisa.
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D Da Uned ao IFRJ Campus Nilépolis

A origem da nossa instituicdo remonta a década de 1940, com o Decreto-Lei
n®. 4127, que cria a Escola Técnica de Quimica. No entanto, apenas na década de
1990 a ETFQ-RJ foi ampliada, havendo a criagdo da Unidade de Ensino
Descentralizada de Nildpolis (UNED) e a instalacdo dos cursos Técnico em

Quimica e Técnico em Saneamento.

Fotografia 1 - Mosaico contendo duas fotografias da fachada da Uned de Nilpolis

UTTEL SO IN OO TS

Fonte: A autora da pesquisa.

Em dezembro de 1994, a Lei n® 8.948, criou o Sistema Nacional de Educacéo
Tecnoldgica e a previsdo de transformacao das escolas técnicas federais em
Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFET), além de abrir a possibilidade
que as escolas agrotécnicas federais também fossem algadas a nova condicao.

Em 1999 a ETFQ-RJ foi transformada em Centro Federal de Educagao Tecnoldgica

5
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de Quimica de Nilopolis (CEFETQ), tendo suas finalidades ampliadas e mudanca
de sede para o municipio de Nilépolis, Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

A Educagao Superior, por seu turno, se inicia no campus Nilépolis, em 2003, com
o Curso Superior em Tecnologia em Producéo Cultural. No ano seguinte, foram
autorizados novos cursos para a unidade Nildpolis, entdo sede da instituico:
Tecnologia em Quimica dos Produtos Naturais (em extincdo), Licenciatura em
Fisica e Licenciatura em Quimica.

Em 29 de dezembro de 2008, o Centro Federal de Educacao Tecnolégica de
Quimica de Nilépolis (CEFETQ), através da Lei n° 11.892, é transformado em
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ).
Neste ato de transformacdo de CEFETQ em IFRJ, foi incorporado ao Colégio
Agricola Nilo Peganha, entdo vinculado & Universidade Federal Fluminense,

passando a ser o campus Nilo Pecanha - Pinheiral.

Fotografia 2 - Fachada do IFRJ/Nilopolis

Fonte: Autora da pesquisa
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Para além de uma nova denominacéo, a transformacao significou uma nova
identidade, implicou uma mudanca de sede para o municipio do Rio de Janeiro e
levou a uma répida expansao na perspectiva de novos campi, areas de atuacao,
cursos, infraestrutura e quadros de servidores.

Nessa perspectiva, o campus Nildpolis, tem ampliado seu papel no cenério da
educacéo da Baixada Fluminense, sendo um celeiro para a formacao de novos
profissionais que contribuem para o crescimento da esfera educacional, social,
econdmica e cultural do pais.

Oferece trés cursos técnicos de nivel médio: técnico em quimica, técnico em
controle ambiental, Manutenc&o e Suporte de Informética / na modalidade da
Educagdo de Jovens e Adultos. Possui ainda seis cursos de graduacdo:
licenciaturas em fisica, matematica e quimica, bacharelados em producg@o
cultural e quimica e um tecnélogo em Gestdo da producdo industrial), seis
especializacdes: Gestdo Ambiental - GA, Linguagens Artisticas, Cultura e
Educacdo - LACE, Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, Ensino de Matematica,
Estudos Linguisticos e Literarios - ELLIT e Tecnologias Educacionais e Educacgao
a Distancia. E também um Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia e um
Doutorado Profissional em Ensino de Ciéncias.

Desempenha uma funcao estratégica na comunidade do entorno, oferecendo
atividades abertas ao publico externo através de projetos de extensdo e de

. PP
eventos académicos e cientificos .

TFonte: https:/ /portal.ifrj.edu.br/nilopolis/sobre-campus

Vo
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n Biblioteca Professor Carlos Alberto Barbosa

A biblioteca do IFRJ Campus Nilépolis foi inaugurada em 1995 e reinaugurada
em 2014, quando recebeu o nome de Biblioteca Professor Carlos Alberto Barbosa
em homenagem a um professor marcante na histéria da instituicao. Possui um
acervo de livros, TCCs, dissertacdes, periddicos, ABNTs, DVDs e audiolivros
a disposicao de toda a comunidade académica.

A Biblioteca conta com uma equipe de bibliotecarios, assistentes
administrativos e auxiliares de biblioteca. Os alunos e servidores podem fazer a
inscricdo e pegar por empréstimo até 2 livros e, com eles, ficar por 14 dias

emprestados.

Fotografia 3 - Entrada da biblioteca

Fonte: A autora da pesquisa.
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A biblioteca funciona de segunda a sexta-feira,
das 8h as 22h. 0 empréstimo é realizado pelo
sistema Biblivre, e também no formato manual,

onde o leitor tem a sua carteirinha.

Os espacos

A biblioteca ¢ dividida em espagos: o espaco
lazer, a sala de estudo em grupo, e o espaco de
estudo individual. 0 espaco do acervo apresenta
secdes: obras de referéncia, acervo geral,

dissertacdes e TCCs, periddicos e normas da ABNT.

Fotografia 4 - Carteirinha do

leitor da biblioteca

N*MATR:

CURSO:

NOME:

INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO - IFRJ
CAMPUS NILOPOLIS
DEGPG / BIBLIOTECA

ASSINATURA:

Livros

Emprestimo

N deReg. | Devolugio

Rubrica

Fonte: A autora da pesquisa.

Fotografia 5 - Mosaico com os diversos espacos da biblioteca

Estudo individual

- --F_.uu "y S
N EE PEr

Fonte: A autora da pesquisa.

AL

Estudo em grupo

o u ———

Acervo geral
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Fotografia 6 - Mosaico com os diversos espacos da biblioteca

Dissertacoes e TCCs Obras de referéncia

5 1 . H
S RN L
i . . - =5

Fonte: A autora da pesquisa.
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Beneficios da leitura

Pesquisadores da Universidade Emory
(Estados Unidos), descobriram que a
leitura pode afetar nosso cérebro
como se realmente estivéssemos
vivenciando o que estamos lendo.
(Berns et al, 2013, p. 590)

Enquanto lemos somos estimulados
a criar cenérios, situacdes e atividades.
Todas essas criagcdes desenvolvem e
impulsionam o nosso nivel de

criatividade.

Ler melhora o funcionamento do cérebro

Fonte: Canva.

Ler estimula a criatividade

%
o7\

(lll“l\,
ey

>
@

Fonte: Canva.
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A leitura estimula o bom
funcionamento da memdria. Quanto
mais se |& mais se adquire
conhecimento. Além disso, eleva a
capacidade de interpretar textos,

ideias e acontecimentos

A leitura suscita reflexdes que talvez
ndo tivéssemos se ndo fossemos
provocados pela escrita. Ler abre a
mente, nos traz conhecimento e
provoca o desenvolvimento do senso
critico. E isso pode tornar o leitor uma

pessoa melhor.

Para e entender bem o que est4 lendo,
a concentragao é fundamental. Quando
a leitura se torna um habito, vocé treina
a sua mente e corpo para Se
concentrar. Com o tempo, focar em
uma coisa s deixa de ser um bicho de

sete cabegasz.

Ler melhora o aprendizado

Ler melhora o senso critico

Fonte: http://sebrame?.cgrg.bflﬁi:Hn-de-sete-cabecas.

ZFonte: https://www.ucam-campos.hr/Erojetos/blog/descubra-os-beneficios-que-a-Ieitura-traz- ara-sua-
2

vida/#:~text=Ler%20estimula%200%

12
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Falando sobre letramento

Letramento

A antiga nocgao de alfabetizar esta muito restrita ao reconhecimento de sons
e letras. De modo geral, a crianga alfabetizada tem dificuldade de expressar o
que decodificou e nem sempre vem a expor o que entendeu. 0 Letramento é
mais que reconhecer fonemas e juntar silabas. Pensar ensino de literatura tendo
o aluno como protagonista também significa pensar em promover letramento,
propor algo que transponha a mera nogao de alfabetizar ou de apenas ensinar a
decodificac@o das letras em lingua portuguesa. Letrar tradicionalmente significa
permitir que o aluno perceba questdes intersticiais a estrutura textual, e que
seja capaz de analisar criticamente aquilo que |é, independentemente do género

textual com que interaja. (Bispo e Bezerra, 2017, p. 109).

Letramento ou Letramentos? Eis a questao.

Inicialmente o termo, preso a leitura do texto, foi cunhado no singular.
Porém, com o passar do tempo, ganhou outras formas de compreens@o a medida
que a experiéncia empirica e o conhecimento nao formal também passaram a ser
reconhecidos como formadores cognitivos e epistemolégicos. Paulo Freire,

fonte de inspiragao para os tedricos da EPT, é um dos defensores da expansao

13
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do conceito de Letramento, entendendo que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (2008, p. 11). Nessa perspectiva freiriana, por exemplo, as
pessoas podem vivenciar mais de um tipo de Letramento de forma concomitante
ou ndo. Com isso, alguns tedricos usam o termo no plural, enquanto outros ainda

adotam o singular.

Letramento literario

Uma das manifestacdes de Letramento é o Literario, cujos pressupostos
tedricos permitem que o aluno, enquanto protagonista de um processo de
descobertas, seja capaz de ressignificar o texto de acordo com o contexto em
que se dé o processo de aprendizagem.

Para Lajolo (2001, p. 96-97), o Letramento Literario também desloca o texto
ficcional da condicao de fonte de complexidades herméticas e direciona o
estudo da literatura para um propésito educacional a medida que correlaciona a
intepretacdo do texto literdrio com a promocdo de novas leituras de mundo,
despertando conscientizagdo sociocritica, empatia e o desenvolvimento de
perspectivas  humanitérias,  possibilitando  reflexdes profundas e

transformacdes de pensamentos e atitudes no cidadao em formacao.
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Ludicidade

A ludicidade tem sido enfocada como uma alternativa para a formacao do ser
humano, pensando que os cursos de formacao deveriam se adaptar a esta nova
realidade, uma vez que a formacdo lddica valoriza a criatividade, cultiva a
sensibilidade, busca a afetividade, nutre a alma e junto com a formacao tedrica
e a formacao pedagégica, forma os trés pilares da formacao do educador, a
saber: a formacao teoria, a formacao pedagégica e, por inovacao, a formacao

lddica (Santos; Cruz, 2010, p. 13).

Fotografia 7 - Representacao de jovens lendo em grupo

Fonte: Canva.
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Roda de conversa

Aroda de conversa €, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir
dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela
participagdo na conversa e, ao mesmo tempo, produz dados para discussao. E,
na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos num
processo mediado pela interagdo com os pares, através de didlogos internos e

no siléncio observador e reflexivo (Moura; Lima, 2014).

Fotografia 8 - Grupo de pessoas em uma roda de conversa

Fonte: Canva.
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D A EJA e 0o mundo do trabalho

Pensar a Educacao de Jovens e Adultos significa, sobretudo, falar destas
pessoas na qualidade de trabalhadores-alunos que formam e sao formados ao
longo da histéria, no seio das relacdes sociais de producao, marcadas pela
exclusdo e marginalizacao da maioria da populagao. (Costa, 2013, p. 60)

Os sujeitos que compdem a Educagdo de Jovens e Adultos sao homens e
mulheres com cultura e histérias de vida que sobrevivem essencialmente da
forca trabalho. Assim, estdo sob o jugo das “demandas do processo de
acumulacao de capital sob as diferentes formas histéricas de sociabilidade que

assumem”. (Frigotto, 2003, p. 30).

Fonte: Canva.



Participantes da pesquisa

Nossos convidados s@o alunos e alunas do curso de Manutencao e Suporte
de Informatica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos - EJA do IFRJ

Campus Nilépolis.

Fotografia 10 - Participantes da pesquisa - alunos e alunas
de MSI/EJA do IFRJ Campus Nilopolis

Fonte: A autora da pesquisa.
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Curso técnico em Manutencdo e Suporte
em Informatica - MSI

0 curso técnico em Manutencao e Suporte em Informética é uma formagao
profissional integrada, dentro do Programa Nacional de Integracéo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (PROEJA). O curso é integrado ao ensino médio e adota a pedagogia de
projetos como metodologia de ensino-aprendizagem. Ele forma profissionais
com atitudes para intervir criticamente na sociedade com competéncias em
operacdo, hardware e software de computadores com habilidades para realizar
instalacdes e manutencdo de equipamentos de informatica e dar suporte ao

usuario final.

Fonte: https://portal.ifrj.edu.br/node/500.
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Bases conceituais e vantagens da EPT

0 tema com que nos ocupamos, do ensino médio e educacéo técnico-
profissional, o consenso a ser construido é a luta prioritaria pelo ensino médio
universal, na perspectiva da escola unitaria, omnilateral, tecnolégica ou
politécnica como direito social e subjetivo. Um ensino que n3o separa e sim
integra, numa totalidade concreta, as dimensdes humanisticas, técnicas,
culturais e politicas e que também nao estabelecem dicotomia entre os

conhecimentos gerais e especificos. (Frigotto, 2018, p. 57).

Art. 2° A Educacéo Profissional e Tecnoldgica € modalidade

educacional que perpassa todos os niveis da educagao
nacional, integrada as demais modalidades de educagéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia,
organizada por eixos tecnoldgicos, em consonancia com a
estrutura sécio-ocupacional do trabalho e as exigéncias da
formacao profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,

observadas as leis e normas vigentes.

Fonte: Resolugao 1/21 do CNE/CP.
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Quadro 1- Vantagens da EPT

Teoria e Pratica

Alintegracdo entre o pensare o
fazer estimula mais os jovens e da
mais sentido ao aprendizado

F Formac&o ao longo da vida
E a primeira etapa para a
qualificacdo de uma carreira que
seré desenvolvida de forma
continua

Mundo do trabalho

Aumenta as chances de inclusao
produtiva com melhor remuneracao
e reconhecimento

@ Autoconhecimento

Permite que os jovens conhecam as
praprias habilidades

Fator social e econdmico

Promove o desenvolvimento local e
nacional e supre demandas do setor
produtivo

DDDU

Fonte: https:/ /observatorioept.org.br/sobre-ept.
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m 0 papel da biblioteca no incentivo a leitura

Segundo Moysés et al (2019), a biblioteca publica precisa superar a fungao de
acervo e oferecer possibilidades que ampliem fazeres educacionais. Conforme
dizem, é importante pensarmos se as bibliotecas vém cumprindo papéis de
inovac@o em processos educacionais nos dias de hoje. Além disso, acrescentam
que é incumbéncia da biblioteca promover atividades interativas que estimulem
a leitura (p. 4).

Martins (2002 apud UNESCO 1951) cita que o Congresso de bibliotecarios,
1951, em S3o Paulo, promovido pela UNESCO, aprovou as seguintes
recomendacdes e missao dos bibliotecérios:

0 bibliotecario tem por missdo social conservar, organizar, difundir e
favorecer os conhecimentos. Sua acao é eminentemente pedagégica, visando
ndo apenas a manter, mas estender e desenvolver a educacdo de base. Ele
(bibliotecério) é encarregado de estimular o interesse pelos livros, de encorajar o
hébito da leitura, de contribuir para o desenvolvimento intelectual de cada um

em beneficio de todos (p. 335).

Il |

Fonte: Canva.
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1° Encontro

Primeiro encontro: no primeiro encontro nossos convidados assistiram a
exibicdo do curta-metragem A menina espantalho (13 minutos) que conta a
histéria de Luzia, uma menina que mora com seus pais e o irmao Pedro no campo.
Quando Pedro comega a frequentar a escola, Luzia manifesta vontade de
acompanhar o irmao. 0 pai, autoritério, nao respeita o desejo da filha e ainda a
obriga a espantar os passaros da sua plantacao de arroz. Mesmo vivendo essa
adversidade, Luzia convence seu irmao a ensina-la a ler durante a noite e fica
treinando leitura no arrozal enquanto espanta os péssaros. Por isso A menina

espantalho.

Fotografia 12 - Luzia e Pedrinho na plantagao de arroz

R k. Sl

A Menina Espantalho

a Mostra devaema Infantil £ inscrito v o' 266 QP /> Compartilhar L Download

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=pcVZ113q4Cg.
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Fotografia 13 -Transmissao do curta-metragem para os participantes da pesquisa.

'!\ifiﬂlﬂlw

Fonte: Autora da pesquisa.
Apds a exibicao do curta-metragem nos reunimos numa roda de conversa
sobre o impacto que a mensagem do curta causou nos participantes da

pesquisa.

Fotografia 14 - A pesquisadora e os participantes da pesquisa em roda de conversa

2

Fonte: Autora da pesquisa.



126

A seguir a pesquisadora feza leitura do conto “Lixo” de Luiz Fernando
Verissimo.
"0 Lixo™, do autor Luis Fernando Verissimo, conta a histdria de dois vizinhos,
solitarios e curiosos, que acabam por conversar entre si, dizendo um o que viu no
lixo do outro. Por meio desse dialogo inicial, os individuos passaram a ter cada

vez mais vontade de conhecer um ao outro.

Fotografia 15 - Luis Fernando Verissimo

LUIS FERNANDO VERISSIMO

Luis Fernando Verissimo nasceu em
Porto Alegre, Rio Grande do Sul, no dia 26
de setembro de 1936. Filho do escritor
Erico Verissimo e de Mafalda Halfen
Volpe viveu parte de sua infancia nos
Estados Unidos, época em que seu pai
lecionou literatura brasileira nas
universidades de Berkeley e de Oakland,
entre 1941 e 1945.

Luis Verissimo cursou o primario em San Francisco e em Los Angeles. Em

1953, a familia voltou aos Estados Unidos quando seu pai assumiu a
direcao do Departamento Cultural da Unido Pan-Americana, em
Washington, e s6 retornaram ao Brasil em 1956.

Nos Estados Unidos, Verissimo estudou no Roosevelt High School, em
Washington, época em que desenvolveu o gosto pelo Jazz, chegando a
ter aulas de saxofone.

Fonte: https://www.ebiografia.com/luis_fernando_verissimo.




Segundo encontro: o segundo encontro foi marcado com a leitura do conto “0
homem nu” de Fernando Sabino. A leitura foi feita com todos acompanhando com

copias do texto e a pesquisadora estava com o livro original exemplar da

biblioteca.

2° Encontro

Fotografia 16 - Livro “Os melhores contos de
Fernando Sabino”

1A PREFEITURA

0S MELHORES :
! ch \HQO CURIDSO
CONTOS DE g

us

A MULHER

0 CANTO DO

A

) LIVRO PERDIDD
M SAQ PEDRO

Fonte: Autora da pesquisa.
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0 homem nu (Fernando Sabino): resumo

A histdria comega com um homem conversando com sua mulher em casa, e
pedindo para que ela nao abra a porta, caso toquem a campainha. A razéo é que
ele est4 aguardando o cobrador da televisdo, mas ele esqueceu de tirar o dinheiro

do banco. Assim, se eles fingirem que nao estdo em casa, o cobrador voltara no

dia seguinte, e 0 homem ird paga-lo, pois ja terd o dinheiro em maos. Mesmo a
contragosto, a esposa concorda.

0 homemtira aroupae se preparaparatomar banho, mas é impedido pois
sua esposa entrou no banheiro antes. Enquanto aguarda sair, ele decide fazer
café e pegar o embrulho de péo do lado de fora da porta. Ao sair para pegar o
pao, a porta se fecha com o vento, e 0 homem se vé nu no corredor.

Ele tenta chamar a esposa, tocando a campainha e batendo na porta da forma
mais discreta possivel, mas ela nao abre, pois pensa que é o cobrador. Quando ele
comeca a insistir, ouve passos na escada. Para nao ser visto, ele se refugia no
elevador, que estava parado no andar. Enquanto a pessoa passa pela escada, a
porta do elevador se fecha e o protagonista comeca a descer. Em pénico, ele
trava a porta do elevador e consegue fazer com que este suba de volta ao andar
no qual reside sem que ninguém entre.

Voltando ao apartamento, ele comeca a esmurrar a porta e chamar a esposa.
Uma vizinha idosa abre a porta e se assusta ao vé-lo. Ele se cobre com 0 embrulho
de pdo. Sem reconhecé-lo, ela fecha a porta e comega a chamar por socorro,
gritando que o padeiro estd nu. Outras pessoas abrem a porta, inclusive sua
esposa, atraida pelo tumulto. Ele se refugia em casa e veste uma roupa,
esquecendo o banho. Em pouco tempo, batem na sua porta. Ele abre, pensando

que é a policia, mas é o cobrador que ele queria evitar?,

J Fonte: https://paginadoricardo.wordpress.com/2020,/03/21/resumo-o-homem-nu-fernando-sabino.
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Fotografia 17 - Fernando Sabino

FERNANDO SABINO

Fernando Sabino (1923-2004) foi um
escritor, jornalista e editor brasileiro.

Recebeu diversos prémios, entre eles, o

Prémio Jabuti pelo livro "0 Grande
Mentecapto” e o Prémio Machado de
Assis, da Academia Brasileira de Letras.
Foi condecorado com a Ordem do Rio
Branco, no grau de Gra-Cruz, pelo
governo brasileiro.

Fernando Tavares Sabino nasceu em Belo Horizonte, Minas Gerais, no dia 12
de outubro de 1923. Em 1930, ap6s aprender a ler com a mae, ingressou no
Grupo Escolar Afonso Pena. Fez o curso secundario no Gindsio Mineiro. Ao
final do curso conquistou a medalha de ouro como o primeiro aluno da
turma.

Fonte: https:/ /www.ebiografia.com/fernando_sabino.
Aproveitamos e apresentamos outros trés titulos do mesmo autor

que tinham no acervo da biblioteca.

Fotografia 18 - Outros livros de Fernando Sabino
gue temos no acervo da hiblioteca

Ternando
Si
O :
M

critecapto

Fonte: Autora da pesquisa.
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Para finalizar o segundo encontro fiz a leitura da poesia “Oracdo” da
escritora Roseana Murray e comentamos sobre o lamentavel episddio que ela
havia enfrentado sendo atacada por pitbulls. Episédio que a escritora cita como

um “acidente”.

A todos os ventos

eu pego coragem

a cada estrela e estrada

ao mar que ndo morre nunca
eu pego coragem
eaosolealua

e a todo o firmamento r
a cada passaro ORA cA o
a cada pedra Roseana Murray

a cada bicho da terra e do ar.

Peco coragem a tudo o que vive
agora

e ainda vivera

coragem para cavalgar os dias
navegar nas horas

e a cada minuto e segundo sonhar.

‘t:f delirios edi¢oes digitais - poemas em espelho .

Fonte: https:/ /roseanamurray.com/site /wp-content/uploads/
2020/06/ROSEANAWILLIAMESPELHO.pdf.

Fotografia 19 - Roseana Murray

ROSEANA MURRAY “Digo como Neruda, poeta que
- amo: para nascer nasci. Para
fazer poesia, amar, cozinhar para
0s amigos, para ter as portas da
casa e do coragao sempre
abertas. Nasci num dia quente de

dezembro, em 1950, dois meses

antes do previsto, numa clinica
em Botafogo. Sou filha de
imigrantes poloneses, Lejbus
Kligerman e Bertha Gutman
Kligerman, que vieram para o
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Brasil antes da Segunda Guerra fugindo do antissemitismo. Passei a
infancia no bairro do Grajad, no Rio de Janeiro”.

Fonte: https://roseanamurray.com/site/apresentacao

Roseana Murray é autora de livros de poesia e contos para criangas,

jovens e adultos. E graduada em Lingua e Literatura francesa pela

Universidade de Nancy através da Alianca Francesa.
Recebeu ao longo de sua carreira diversos prémios e tem cerca de 100
livros publicados, sendo o tltimo “0 braco mégico™ (2024),
escrito apds a perda do seu brago.

Fonte: https:/ /roseanamurray.com/site/biografia
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Avaliacao

Apds a realizacdo dos dois encontros na biblioteca foi entregue o
questiondrio de avaliacdo do produto educacional. Este foi impresso e
preenchido manualmente pelos participantes da pesquisa.

Tal momento foi muito importante, pois através das respostas, pode-se
entender o nivel de contentamento ou descontentamento por parte dos
participantes da pesquisa bem como seu grau de familiaridade com a leitura
literdria.

0 apéndice D - Questiondrio - Avaliacao do produto educacional, utilizado na
pesquisa, complementa este capitulo e poderd ser utilizado como norte para

outros pesquisadores interessados neste tema.
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APENDICED
QUESTIONARIO - AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Esse questionario faz parte do roteiro que sera aplicado para os participantes da
pesquisa responderem apés terem participade dos dois encontros de leitura extraclasse
na biblioteca:

AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Questionario sobre 2 aplicabilidade do Produto Educacional “ATIVIDADE DE LEITURA
NA BIBLIOTECA" apresentado a0 Programa de Pos-Graduagdo 2 mivel de Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia @ Tecnolozi2 Do Rio de Janeiro — Campus Mesquita.

1- Antes do: encontros da oficina de leitura o que vocés pemsavam sobre 2 leitura
literaria?

() Sempre zostel & samprs que poss0 Pratico.

() Sempre gostei, mas n3o tmha muito acesso.

() Sempre gostei, mas n3o tinha muito tempo.

() Nunca me interassel por ess2 tipo de leitura.

2- Durante oz encountros da atividade de leitura, 2lz0 mudou em relagao a lestura Literaria
para voces?

() Sim. Explique:
() Nao. Explique:

3- Durante o: encontros da atividade de leitura, vocés conseguiram olhar para o texto
literario como 2lgo divertido?

() Sim. Explique:
() Nao. Explique:
4- Durante o0s encontro: da atividade de leitura, vocés sentiram que 2 leitura literaria
emocionou vocss?

32
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() Sim. Explique: ()
Néo. Explique: 6 -

Esses dois encontros na biblioteca despertaram em vocés & vontade de ler (mais) livros
de litersturs?

() Sim. Explique:
() N&o. Explique:

Reaponde essas questdes =< & resposta 3 6* questdo foi positiva.

7- Daqui pra frente que tipo de textos vocés vio ler? (Podem escolher varias
opgdes)

() Agdo.

() Suspenze.

() Questdes sociais.

() Romance.

() FicgZo cientfica.

() Terrar.
() Outros:

8- Vocés concordam que, se os encontroe de atividades de leitura fossem feitos maie vezes, iss0
incentivaria maiz pessoas @ se dedicarem & leitura [iterariz e poderia divertir, zensibilizar,
promaover reflextes profundas e transformar mais vidas através da literatura?

() Sim. Explique:
() N&o. Explique:

Utilize 22 linhas sbeixo sugestdes de atividades pare serem feitas nos proximos encontros da
oficina de leitura:

Agssinatura da pesquizadora

33
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ANEXO A - Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

@ Miaistizia ds Cduescie
lastouts Foderal de Educagie, Cftarns ¢
RT——— Teeaslopes de Ric de Jassirs - IFRJ
o U ) s Comint de Ltics e Peaguiss — CLP IFRY

Registro de Comtentimento Lavre e Exclarecido
(De azcrdo com as Normas das Resolugdes CNS n° 510-16)

Voot st wendo comiidado para participyr da pesquisy: O praser da lezura ma bibboteca como
%’ d.lnmgglahmsdau.&dom)l%&' uma vivdecis & lus ds EPT
38 parcapard, ¢ imporeaste que vocd por gue o th 0

que ele euvolvers Reserve um temapo pars ler cuidadecamente s: imformacles 3 seguir o faca
udpdomchnungh.-ﬁmxhdnm‘eﬂa

g“lb projecs comiste ems deseavolver o temma Leiturs o
Mhu{mmomm&am.mhnmm

MbmhmomdmuahthMawamm.m
o Stramante litsrario comos s firrsments para 3 malhoris da qguabdads s dessas alunoe mos

&zmwm%m& - ’oha;;w -M3 o A & Institeto Fodaral
ds Educagio, =6 do - Campus Nlepols. O tempo provasto

553 particapacdo nests eatudo serd 28 0 & 24102023, yauonmulm -ﬂm
pretendemos fazer dois sucomtres ns biblioteca com atividade: pars incemtivar oz parocpasntes da
m-mammmmpuwwvuﬁmm
sar wohumang deer pesgmsr gomabowny de cwwar sxplamino. @ dm s rsepandar por maio 5 wm

gmmm&dqhnahom Asm s § cbrigatora.
Gt et como & posquse alunos ¢ alumas do carso &8 & Supoets 35

Izformatecs - MS1/ EfA do Campus Nocpols. Voc# € quems decade e gostsria de parnicipar ou
néio deste escedopesquizs. Se decidir parocipar do projeso de pesquisa, serd de formea volunstna,
Mesmoo se vocf decidir paracpar, voct sinda tem s Eberdade de se recirar das auvidades » qualquer
moments, om gualquer justificsors, Iso mie afewsrd em mads ms parcapscio emn demaiz
suividades ¢ nlo causard nenhums projuizo (esclarecer o que serd exapds doparncipante da peaquizs).
Os niscos ralacionados com 3 9@ participacio nesta pesquaa sio: 3s acoedo com 3 Resoluglic 51016, am
22620024 24 pae s STl U 404, MDA JUS DN, #eadS I 3 poeaitilidats S6 COCATMISUBSCLD.

Tambam sirt garantido 0 wa 3cess 30 %ar das quastios radiives 30 quastonans mtes de repondé-la. a
fim de qué possa emarcer o v dareao de ndo respoader alguma ositdc ou desiayr de participar dests
pesgua Ombmmwummllpnpﬂnﬂnom
conssntimeens. Na o analise de dados, o noms do sars substtuado por em
u&gov-kmﬁpm_ommw m&amm”ou
confidenciaidade dos dados. Ademais, 26 respostasdos questiominds serdo srmassnados e suvens o 20
oo dapesquine st wuchals Sauts Local s floars armoaranads Lomans M eQUpIIAEST KRWRe Dot T ands

pesguica de modd a gerar credihildads o robustos ao¢ ecultados obtidos. Ok dados seelie Snigados de
forms 3 2o possibilter = sus ddamtficacks Ox resultados podario war divulzados o asecsazteclor cu
zom Sns caeemtficos ou educaties. Vocd tam diranto ds comibocsr ¢ azcmpaniiar 05 resultado;

pasguscs Participer dests pesquise milo insplicers qon nanbees cugts pars vocd, 6, come volumans,

1ocs tambien plo recebers gualyvar valar am dinhsiro como compensaiio pale perticipacis. Viocs sars
mudobqnhmmﬂnqamrdmolmosdahﬂopudmm
docorrentas 3 sue participesdo n2 pesquisa. Vood recebert ume wia assinads pelo mm

ser goardada, com o o-mal &6 cozzaty destes pesquisadores qus paticipards da pesquuse ¢ do
!naul‘maquzmyumdmg:
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. Mensstenie da Lducagde
Imetuts Fodoral de Educacie, Cemca ¢
—voy e faamaey 8 Teosolsgia de Ris de Jansies ~ IFRJ
O N A Y A e C ‘lm&-’ » -m“m

QC“&!&:-:W((D‘)&W”MPMW@&-
m pesquisa satohnds seres kunesos seem 36 acordo com 2% mones dtcas
pdo

Mamastarsc da Syods A wvaliaglo dos. mnwumom
FOOTUANIS mnird-los § bascd IAMSET 08 04 PULIIFARIS: AL MIEAsC 2 1dos o8 rwnos

pertcipestes
mﬁ%!&-%h&!ﬁ&hblmhh

Azres, 256, Cobertura, Cantro, Rio do Jansiro- talefons 3293-6004 de sogumds 3 sexea-fobra, das 985 12
Boras, ou poe 1810 30 e-meail: capfisfi odu be. Tambim pods acicear 2 Josiame
w%ﬂmewﬁhow

T Awmanma Go peequeador
icln: Imatitato M&%&hﬂ' ¢ Tocnaloma Rio do Jamsire (Capeshesquit)
Noms do pesqusadar: Josians Boeges
Tal: 21552360962
E-mail josiame pacheco @i edn br

Declare que sntendi ox objetiver, oz riscos ¢ oz bemeBicios da pesguiza ¢ o1 mews direites como
participante da pesquiza ¢ que concords em participar.

Ry g

(Assinyturs &0 particisasts)
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ANEXO B - Termo de autorizagcao de uso de imagem/voz para fins
educacionais de pesquisa

CEP IFRJ R. Buenos Aires, 256 — 6° andar, sala 601, Centro, Rio de Janeiro - RJ, 20061-002
Tel: (21) 3233-8034 E-mail: cep@ifrj.edu.br

Ministério da Educacao Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro — IFRJ Comité de Etica em Pesquisa — CEP IFRJ

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM/VOZ PARA FINS EDUCACIONAIS E DE
PESQUISA

Eu , hacionalidade ,

estado civil , portador da Cédula de identidade RG n°.

inscrito no CPF/MF sob n° , residente a Av/Rua
, n°. , municipio

de (MUNICIPIO), AUTORIZO o uso de imagem e/ou voz em fotos,

videos e documentos, para ser utilizada em material didatico e cientifico decorrente do projeto
O prazer da leitura na biblioteca como experiéncia de letramento para alunos da EJA do
IFRJ /NILOPOLIS: uma vivéncia a luz da EPT, para fins de pesquisa cientifica/educacional.
A presente autorizagao é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e/ou voz
acima mencionada em todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas: folder de
apresentacgao; artigos cientificos em revistas e jornais especializados; aulas em cursos de
capacitagdo; cartazes informativos; palestras em encontros cientificos; banners de
congressos; midia eletrénica (painéis, videos, televisdo, cinema, programa para radio e canais
de divulgagao na internet), desde que estejam relacionados com a divulgagao do projeto e
dos achados da pesquisa. Por esta ser a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o
uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem
por mim autorizado, podendo esta autoriza¢ao ser retirada a qualquer momento sem prejuizo
da relagao entre eu e pesquisador/a, e assino a presente autorizagao em 02 vias de igual teor
e forma.

Assinatura do Participante
Nome do pesquisador:
Tel:

E-mail:

Data: / /

Assinatura do pesquisador



