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RESUMO

Esta tese, intitulada 'Educacgao Financeira Escolar Sustentavel: Um guia didatico para
0s anos iniciais do ensino fundamental' tem como objetivo geral explorar as dimensdes
didatico-pedagdgicas envolvidas na formacgao integral dos estudantes do Ensino
Fundamental do Municipio de Duque de Caxias/RJ. Essas dimensbes estao
diretamente ligadas a criagdo de um Guia Didatico de Educagao Financeira Escolar
Sustentavel, que propde estratégias educativas integradas aos processos
sustentaveis de uso de recursos materiais e naturais, contribuindo para a promog¢ao
da emancipagao socio-intelectual do individuo. Os objetivos especificos da pesquisa
incluem investigar dimensdes epistemolodgicas, didaticas e cognitivas que envolvem o
ensino da educagao financeira; revelar as narrativas e experiéncias de vida dos
estudantes participantes do estudo; desenvolver um Guia Didatico de Educacgao
Financeira Escolar Sustentavel, utilizando a Teoria das Situacdes Didaticas como
base metodoldgica. A Engenharia Didatica, metodologia de pesquisa utilizada no
estudo, permitiu por meio das etapas de analises preliminares, concepgoes e analises
a priori, experimentacao e analises a posteriori, confirmar a hipotese de que é possivel
abordar tematicas de educacéao financeira com alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. Como resultado, o estudo contribui para a produgdo de recursos
didatico-pedagogicos e estratégias emancipatérias de formagdo humana, focadas no
uso consciente dos recursos financeiros, materiais e naturais disponiveis. Essa
abordagem visa nao apenas transmitir conhecimentos sobre educagao financeira,
mas também promover uma reflexao critica sobre o impacto das decisdes financeiras
e 0 uso sustentavel dos recursos, de modo a preparar os estudantes para uma

participacao cidada responsavel na sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Financeira Escolar. Sustentabilidade. Ensino

Fundamental. Teoria das Situa¢des Didaticas, Engenharia Didatica.



ABSTRACT

This thesis, entitled 'Sustainable School Financial Education: A Didactic Guide for the
early years of Elementary School,’ aims to explore the didactic-pedagogical
dimensions involved in the holistic education of elementary school students in Duque
de Caxias/RJ. These dimensions are directly linked to the creation of a Didactic Guide
for Sustainable School Financial Education, proposing educational strategies
integrated with sustainable processes of material and natural resource use, thus
contributing to the promotion of socio-intellectual emancipation of the individual. The
specific objectives of the research include investigating epistemological, didactic, and
cognitive dimensions related to financial education teaching, unveiling the narratives
and life experiences of participating students, and developing a Didactic Guide for
Sustainable School Financial Education, utilizing Didactic Situations Theory as the
methodological basis. Didactic Engineering, the research methodology employed in
the study, allowed through stages of preliminary analyses, conceptions, a priori
analyses, experimentation, and a posteriori analyses, confirming the hypothesis that it
is feasible to address financial education topics in the early years of Elementary School
students. As a result, the study contributes to the production of didactic-pedagogical
resources and emancipatory strategies for human development, focusing on the
conscious use of financial, material, and natural resources. This approach aims to
impart financial education knowledge and promote critical reflection on the impact of
economic decisions and sustainable resource use, preparing students for responsible

civic participation in society.

Keywords: School Financial Education. Sustainability. Elementary Education. Didactic

Situations Theory. Didactic Engineering
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1 INTRODUGAO

Durante muitos anos a educacido brasileira esteve atrelada aos principios
didatico-pedagogicos e curriculares que envolvem as herangas da pedagogia liberal
tradicional presente principalmente em paises europeus. Nesse aspecto, a correlagao
entre didatica, curriculo e pratica pedagdgica nao permitiu o desenvolvimento de uma
educacao autbnoma, pensada sob as condi¢cbes socio-histéricas latino-americanas,
ou seja, que permitisse aos professores uma formag&o mais ampla e capaz de romper
com tal heranca.

Nessa perspectiva, as correlagdes em que o conhecimento cientifico se deu
como desdobramento da ciéncia foi, por meio do curriculo, reproduzindo as mesmas
bases pragmaticas de educacgéo. Nesse sentido, ha que se pensar sobre 0 modo como
alguns conteudos importantes foram deixados de lado como, por exemplo, a
Educacdo Financeira Escolar, tdo necessaria para o desenvolvimento de uma
formac&o mais ampla numa sociedade pautada pelo econdmico, pelo capital.

Nesse aspecto, diante das composigdes didatico-pedagodgicas e a organizagao
de conteudos curriculares, as bases curriculares nacionais foram implementadas
progressivamente com objetivos de atendimento ao mundo do trabalho.
Consequentemente, a partir da segunda metade do século XX, a escola publica foi se
organizando em prol do atendimento daquilo que foi compreendido como necessario
para uma formagao basica no capital. Mesmo sabendo que essa formacéo basica
escolar ndo era democraticamente acessivel a todos os individuos, especialmente os
mais pobres, o que foi disponibilizado como educacgao escolar pautou-se apenas em
conteudos muito restritos.

Diante dos atributos necessarios a formacdo do individuo, especialmente
aquela pensada para o mundo do trabalho, a Educacgéo Basica foi, durante a primeira
metade do século XX, atendendo a um ensino elementar muito simples em termos de
abordagem, propdsitos e possibilidades partindo para uma preocupagédo maior com a
formagao de mao de obra para o mundo da produgao. Aquilo que foi progressivamente
introduzido na educagao elementar, aos mais pobres, foi em todo século XX vinculado
a apropriagao de um saber técnico, laboral e necessario a subsisténcia.

Com isso, em se tratando da escolarizagdo mais estendida, pensando o
Primeiro Segmento da Educagdo Basica que temos hoje, introduziu-se com mais

forca, a partir da década de 1960, discursos de incentivo para que o0s jovens
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continuassem os estudos para além do ensino elementar/basico, equivalente ao atual
Ensino Fundamental, progredindo para o Ensino Médio profissionalizante, por
exemplo.

Desse modo, o nacional desenvolvimentismo impulsionado pela educacéao
tinha como objetivo atender aos interesses de mao de obra qualificada para o mundo
do trabalho mesmo que este nao correspondesse necessariamente a um ensino mais
elaborado.

Anteriormente, com o interesse pelo investimento na educacao que se deu nos
governos populistas como, por exemplo, a era Vargas, entende-se que o governo civil-
militar a partir do golpe de 1964 atingiu diretamente movimentos politico-
emancipatérios que pensavam e desejavam um outro tipo de educagéao publica, que
nao a liberal.

Esses movimentos tinham como fundamentos perspectivas teorico-criticas de
formagdo humanal/cientifica que resistiam ideologicamente a reafirmagao do lugar
social dos mais pobres, sempre atrelando-os ao mundo do trabalho fabril e seriado.

Nessa disputa entre perspectivas tedrico-criticas e uma formagao politica mais
ampla, aos governos interessavam um curriculo escolar tradicionalmente controlavel,
rigido e metodologicamente previsivel. Cabe ressaltar que a Educagao Financeira
Escolar nao foi objeto pensado porque nao interessava ao capital uma consciéncia
financeira individual e coletiva plena, capaz de romper com a relacido producéao-
consumo alienante.

Portanto, dando maior organicidade ao modo como o individuo entende a vida
financeira desde a infancia, a Educacao Financeira Escolar, sob pressupostos teodrico-
criticos tem o potencial de ampliar a formacado das classes trabalhadoras para o
mundo do trabalho e o modo como se colocam diante das classes dominantes. Para
fins 6bvios, nesse caso, aos que controlam a educagéo utilizando-se do aparato
politico-administrativo, interessa-lhes a obediéncia as vozes de comando dos
industriais/empresarios, ou seja, 0s mais ricos.

Logo, apesar de uma série de conhecimentos curriculares serem deixados de
lado com a organizagédo durante as décadas dos curriculos da educacgao brasileira,
conhecimentos “alternativos” foram sendo trazidos como fundamentais nas ultimas
trés décadas, indicando que tais saberes eram importantes para o desenvolvimento e

consciéncia de totalidade social pelo estudante.
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A Educacdo Financeira Escolar pode ser definida como um conjunto de
informacgdes oferecidas aos estudantes de modo que possibilite a formacao de um
comportamento reflexivo ao se relacionar com processos que envolvam a utilizagao
de recursos materiais. Dessa forma, ela aparece como um desses conhecimentos que
foi, a poder de pesquisas, indicado como necessario para que se rompesse barreiras
conscientes contra a alienagao pelo consumo desenfreado. Destaca-se que, neste
estudo as analises que sao feitas sobre a relagao produgao-consumo também incluem
a sustentabilidade como principio, o que deduz a utilizacdo recursos materiais e
naturais de forma consciente.

Por tais motivos, analisando o modo como a Educacido Financeira Escolar
aparece no cenario da educagao nacional constata-se que, apesar de sua abordagem
surgir tardiamente no Brasil apenas com os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (Brasil, 1997), mesmo que apontado como um tema transversal, sua
introducgéao foi relevante naquele momento para que se pensasse de alguma maneira
as relacdes econdmicas no curriculo oficial. Até porque, tdo essencial quanto qualquer
outro conhecimento, Educacdo Financeira Escolar epistemologicamente tem grande
valor pelo seu alcance pratico, cotidiano.

A Educacao Financeira Escolar revela-se mais presente no cotidiano do que se
imagina pois, desde infancia, as relagdes de produgédo e consumo e uso do dinheiro
e feito por todos e de diferentes maneiras. Assim, a aplicagdo e responsabilidade
sustentavel no uso do dinheiro, por exemplo, compete a todos pois, os impactos ao
meio ambiente sdo sempre evidentes quando a expropriagdao da natureza envolve a
obtencéo de mais lucro.

Naquilo que envolve o cenario nacional, as diferentes atualizagdes/versdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2008; 2012; 2015) foi compondo uma série
de proposicdes didaticas e curriculares para que os professores pudessem responder
com mais “eficacia” as demandas sociais do estudante.

Com o advento da Base Nacionais Comum Curricular do Ensino Fundamental
e Médio (Brasil, 2017; 2018), observou-se a ascendéncia do tema para dentro da
escola, demonstrando sua importdncia em diferentes areas em que a
interdisciplinaridade se faz presente e se estrutura com mais eficiéncia.

Também, naquilo que envolve a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017), ao reafirmar a importédncia da Educag¢ao Financeira Escolar

no cotidiano da formagao, as peculiaridades que dialogam com as outras disciplinas,



17

especialmente as exatas, geram vinculag¢des proprias do cotidiano no uso de recursos
e a aplicacao destes.

Ha que se falar sobre a relevancia das areas multiplas do conhecimento quando
trabalhadas no coletivo interdisciplinar da acdo docente, promovendo habilidades e
competéncias que corresponderao a interpretacado da propria realidade durante toda
a vida do individuo. Como apontado por Melo et al. (2021), a problematizagao acerca
do uso adequado de recursos atende a uma série de pressupostos e demandas
humanas dando a escola a oportunidade de fazé-lo de maneira condizente as
realidades locais.

Assim, este estudo promoveu, enquanto Tese de Doutorado, uma relagao entre
a Educacéao Financeira Escolar e sustentabilidade, sugerindo a produ¢do de um Guia
Didatico de Educacédo Financeira Escolar Sustentavel, objetivando uma formagao
integral. Quanto a isso, a correlagéo proposta entre esse produto da pesquisa e o
cotidiano dos estudantes, o desenvolvimento de estratégias dialeticamente vinculadas
a processos sustentaveis promoveu a utilizagado de recursos imersos na dinamica de
socializagao do individuo objetivando, por exemplo, a emancipagao socio-intelectual
em diferentes esferas.

Com base na proposta de curriculo de Silva e Powell (2013) e tecendo relagdes
com a educagao CTS, optou-se por elaborar atividades com algumas dessas
tematicas apresentadas nos 4 eixos utilizando a Teoria das Situagdes Didaticas. Sédo
elas: “de onde vem o dinheiro”, “o valor das coisas”, “ética”, “economia e
sustentabilidade” e, “fundamental e supérfluo”. As atividades estdo apresentadas na
secao Analise a Priori.

No que tange a dinamica atual de ensino e de aprendizagem sobre esse tema,
os desafios ainda sao grandes pois, as exigéncias dos 6rgaos centrais de educagéo
se debrugam, na maioria das vezes, as areas como Matematica e Lingua Portuguesa.
Essas duas grandes areas ainda sao centrais nos exames nacionais de eficiéncia para
ingresso no Ensino Superior, por isso, aquilo que se entende como saber
“supérfluo/transversal” nao assume a importancia que deveria, fazendo com que uma
série de outros conhecimentos necessarios a vida como, a Educacao Financeira
Escolar, ndo componha o quadro curricular obrigatério em todos os anos, etapas e
modalidades de educacgéo.

No caso da Educacdo Financeira Escolar, por ser esta uma linguagem

facilmente compartilhada com base no cotidiano, quanto mais o professor desenvolve
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habilidades sociais atreladas a novos conhecimentos cientificos, mais consegue dar
significancia ao conhecimento de forma interdisciplinar pois, a Educagao Financeira
Escolar tem facilidade em tornar-se material, concreta, usual e ndo simplesmente um
conceito abstrato a partir de ideias que compdem férmulas pouco palpaveis. Assim
este estudo tende a propor, levando em consideracéo as vivéncias de pesquisa, sua
relevancia e contribuicdo para que tantos outros professores da Educagéo Basica
possam desenvolver uma praxis pedagodgica criativa e ao mesmo tempo, autbnoma.

Para tanto, esta tese delimita como questdo de pesquisa: Como abordar
tematicas de Educacao Financeira Escolar e Sustentabilidade com alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

Portanto, este estudo teve como objetivo geral a preocupagéo em pesquisar as
dimensdes epistemoldgicas, didatico e pedagodgicas que envolvem a educagéo
financeira e a integralidade da formagao de estudantes do Ensino Fundamental do
Municipio de Duque de Caxias/RJ.

Como desdobramentos, sdo determinados como objetivos especificos:
investigar dimensdes epistemologicas, didaticas e cognitivas que envolvem o ensino
da educacao financeira, identificando, na Educacgao Financeira Escolar, o papel social
da escola nas discussbes éticas sobre a administracdo dos recursos materiais e
naturais envolvendo consumo e sustentabilidade; revelar as narrativas e experiéncias
de vida dos estudantes participantes do estudo; desenvolver um Guia Didatico de
Educacéo Financeira Escolar Sustentavel, utilizando a Teoria das Situa¢des Didaticas
como base metodoldgica.

Nesse contexto, € possivel identificar a contribuicao deste estudo para o
desenvolvimento de uma educag&o mais ampla e comprometida com a integralidade
do individuo que, percebendo-se como sujeito economicamente ativo, tem a
responsabilidade de romper com os tragcos dominantes de um consumo desenfreado
ou manipulavel. Ao contrario disso, o que se quer ¢é identificar as raizes pelas quais a
educacao brasileira ainda nao corresponde a tais demandas e, a partir dessa
constatagao foi possivel demonstrar possibilidades e caminhos para uma Educacgao
Financeira Escolar Sustentavel.

Apesar das primeiras preocupacdes que envolveram este estudo partirem dos
elementos que provocaram o endividamento social durante a pandemia da COVID-
19, este foi apenas um marco temporal para identificar aquilo que socialmente as

acdes educacionais nao atingiam. Isso diz respeito a uma concepg¢ao de educagao
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que envolve o enfrentamento das demandas sociais com base no que é apresentado
pelos estudantes em toda a Educacéao Basica.

O carater inovador do estudo reside na proposigao filosofica sobre o tema que,
atento as dimensdes sociais, indica que os comportamentos culturais relacionados a
gestao dos recursos financeiros nao se dissociam da administragdo material da vida

e, portanto, pode se desdobrar em diferentes etapas da formagao humana.
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2 EDUCAGAO FINANCEIRA ESCOLAR: PERSPECTIVAS SOCIOHISTORICAS E
EDUCACIONAIS DO COTIDIANO DA PRAXIS DOCENTE

Ao considerar os graves efeitos da pandemia da COVID-19 na area
educacional e econdmica do pais, este estudo indicou a potencial relevancia da
Educacao Financeira Escolar no cotidiano de milhares de pessoas que perderam seus
empregos. Nao se sabe, pela falta de referencial te6rico como fonte, se a educagéao
brasileira ja tivesse incluido no curriculo escolar nas ultimas décadas a disciplina
'Educacao Financeira' se tal conhecimento teria feito diferenga no modo como os
individuos lidariam com a escassez ou redugao de recursos.

O que se sabe é que, com base nos relatos dos estudantes durante este estudo,
suas familias foram gravemente impactadas e, mesmo apos o periodo, muitas delas
foram obrigadas a fazerem reconfiguragées quanto ao consumo, essa caracteristica
inata do ser humano, a flexibilizagdo, permitiu o replanejamento das metas.
Horkheimer (1983) considera o sujeito como “‘um individuo determinado em suas
relagbes reais com outros individuos e grupos, em seu confronto com determinada
classe e, finalmente, no entrelacamento mediado com a totalidade social e a natureza”
(Horkheimer, 1983, p. 132).

Assim, as reconfiguragdes necessarias para a sobrevivéncia demandaram dos
individuos ajustes tanto no modo como desenvolviam suas atividades educacionais
quanto financeiras/econdmicas. Esta tese, surgiu entdo nesse contexto pandémico,
contribuindo em relagédo ao papel da educagdo e sua responsabilidade para o
desenvolvimento de uma consciéncia financeira capaz de se adaptar a modos plurais
de vida, desenvolvimento, economia e sustentabilidade.

Do mesmo modo, diante dos pressupostos que envolvem a necessidade de
discussdo acerca de uma Educacao Financeira Escolar, do ponto de vista teérico-
metodoldgico, coube identificar as necessidades dos estudantes como primeiro ponto
de partida dentro do cenario da pesquisa pois, dada a fragilidade da populagdo no
enfrentamento das dividas, se tal aspecto fosse desconsiderado. Portanto, introduzir
o tema a partir das circunstancias socioecondmicas e o papel da educacgao foi imediato
e relevante.

Considerando os crescentes processos de endividamento social que atingem
diretamente as relagdes de consumo, o modo de producgao capitalista implementou

uma série de pressupostos que agridem diretamente o meio ambiente, como
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consequéncia direta, ocasionou uma cadeia de sucessivas agdes desastrosas do
ponto de vista econbmico, de sustentabilidade e equilibrio dos processos de
socializacdo. Este, porém, ndo é um processo novo, a especificidade cultural de uma
época, principalmente a sociedade capitalista, pressupde marcos na histéria humana,
em que os sujeitos “imprimem sua prépria marca nao s6 a atividade econémica, ao
direito, a politica, a arte, a religido e a filosofia, mas também aos individuos”
(Horkheimer, 1990, p. 179).

Quanto a isso, os elementos que envolvem este estudo dizem respeito as
tensdes problematizadas com base na relagéo entre a formagao escolar e a educagao
financeira neste ambiente. Trata-se de uma perspectiva teérico-metodoldgica que,
enquanto estudo de Doutorado, apresenta-se como inovadora em sua base de analise
e pesquisa. Também ha que se perceber a fragilidade com que o sistema educacional,
apesar dos curriculos centrais apontarem a necessidade da Educagao Financeira na
Educacao Basica.

Desse modo, pela pesquisa, a relevancia de programas educacionais
diretamente atentos as demandas sociais e familiares que resultem numa promocgao
equilibrada das finangas pessoais e coletivas apresentadas no cotidiano. Assim, a
relevancia desse tema envolve diretamente as preocupag¢des com o despertar da
formagdo nessa area que, de maneira emancipada, pode contribuir para o
desenvolvimento de uma cultura de equilibrio fiscal partindo das relacbes de consumo
individuais para as que se dao no coletivo social.

Quando se trata dos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa analisada
neste estudo, entende-se a relevancia de, desde cedo, iniciar habitos e
comportamentos geradores de uma reflexdo em relagédo as relagbes de produgéao-
consumo, ainda mais naquilo que se relaciona a tomada de decisdes sobre o que
significa a sustentabilidade em sua esséncia.

Com isso, apesar da administragao de recursos ser alvo principal da Educagao
Financeira Escolar, sua efetivacdo e conceituagao filoséfica ainda ndo atende a uma
transformacdo coletiva que envolve a prudéncia necessaria que resultaria num
cotidiano seguro, em se tratando de seguranga econdmica. Nesse aspecto, o 'ter' e o
'ser', a luz de Bauman (2008), tém relagdes diretas com a individualidade e os padrdes

de comportamentos previsivelmente aguardados pelo capitalismo.
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2.1 AEDUCACAOQ FINANCEIRA E AS POLITICAS ECONOMICAS

A Organizagao para a Cooperacéao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE, 2005) indica que boas praticas de Educac&o Financeira Escolar
contribuem para o alargamento da compreensdao da totalidade social e o
desenvolvimento integral do individuo. Desse modo, as correlagbes didatico-
pedagogicas que envolvem o tema partem, como sugestdo, do cotidiano dos
individuos na dire¢gdo do objeto proposto que, nesse caso, envolve uma formagao da
consciéncia sobre as formas de dentro do curriculo oficial, supostamente obrigatério
e necessariamente fundamental para que o individuo pudesse se desenvolver como
um todo.

Dada a importédncia da Educagdo Financeira no cotidiano da sociedade,
embora sua introdugao tenha ocorrido pelos Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM, 1999) , como um tema transversal, sua inclusao foi
significativa na época para iniciar reflexdes sobre as relagbes econdmicas no
curriculo oficial.

No que envolve a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), entender a
Educacao Financeira Escolar como algo que tem, na escola, um espago importante
para mobilizacdo e promogao de saberes faz com que a formagao docente seja algo
a ser pensado além dos recursos didatico-pedagogicos disponiveis para tal.

No caso brasileiro, os movimentos que contribuiram para a reflexdo acerca do
tema como, por exemplo, a Estratégia Nacional de Educagao Financeira (ENEF)’, diz
respeito a uma mobilizacdo multissetorial que disponibilizou, por meio de plataformas
digitais, acesso gratuito a informagdes, formacao de profissionais e materiais didaticos
adequados para essa finalidade.

Contudo, apesar da criacdo de livros didaticos voltados para a Educacgao
Basica, este concentrou-se, inicialmente, no segundo segmento do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, ndo atendendo a uma perspectiva mais ampla de
formagao integral que envolveria a Educacgéo Infantil e o primeiro segmento do Ensino

Fundamental, sendo essas, contempladas apenas em 2015.

1 Disponivel em:
https://www.vidaedinheiro.gov.br/?doing_wp_cron=1701033890.6320281028747558593750  Acesso
em 26 de nov. de 2023.
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A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), fez com que a sociedade
brasileira e os 6rgaos centrais da educacao pensassem a educagao financeira de uma
maneira um pouco mais interdisciplinar. Mesmo assim, ainda € possivel falar numa
fragilidade em termos de acdo, programas e planejamentos que resultem de fato numa
tomada de decisdes conscientes para o desenvolvimento de uma praxis que seja
dialégica com a realidade dos estudantes.

De certo modo, a abordagem e tematica da Educacéo Financeira Escolar parte
de principios que estdo presentes em documentos, leis e decretos oficiais brasileiros,
indicando aspectos que envolvem a formacdo de um individuo critico-reflexivo, ou
seja, possibilitar aos sujeitos a oportunidade de uma “conexao entre a vida econémica
da sociedade, o desenvolvimento psiquico dos individuos e as transformacgdes que
tém lugar nas esferas culturais” (Horkehimer, 1999, p. 130).

Assim, por diferentes maneiras, que a educagao tem um papel amplo no
desenvolvimento e promocdo na formacdo de individuos conscientes quanto a
utilizacao de recursos financeiros e naturais, o que seria pautar-se numa perspectiva
de educacédo integral. Por integralidade, a luz de Gramsci (2001), entende-se a
contribuicdo de saberes que nao se fecham dentro do curriculo formal, mas torna o
espacgo escolar oportuno para se pensar uma série de elementos que condizem as
necessidades dos individuos.

Desse modo, a formagao para a vida entra na tematica da Educacéao Financeira
Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, partindo dos estudos de Bauman
(2008) pode-se dizer que quando essa formacgao esta atenta a sustentabilidade e ao
desenvolvimento de uma consciéncia da totalidade social, também & possivel
correlaciona-la politica e curricularmente as analises tedrico-criticas da propria
sociedade. A categoria de totalidade social € apontada por Marx (2013, p.54) como
“‘uma complexidade da realidade material e os processos de apreensdo desta
realidade, através de conceitos cientificos”.

Se isso fosse possivel desde a Educacgédo Infantil, também o individuo
conseguiria perceber quem ele é dentro do coletivo social nessa sociedade regida
pelo capital. Assim, a luz de pressupostos tedrico-metodoldégicos da Engenharia
Didatica (Artigue, 1996) e da Teoria das Situag¢des Didaticas (Brousseau, 1996; 2008),
este estudo tende a apontar a contribuicdo do tema para uma formacao para a vida e
nao apenas para o atendimento pragmatico as demandas avaliativas e curriculares da

escola.
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Assim, com base na apresentagédo de principios e estratégias deste estudo,
pode-se resultar no avango no que diz respeito a Educagao Financeira Escolar que, a
partir das experiéncias com estudantes do Ensino Fundamental do municipio de
Duque de Caxias/RJ?, outros estudos venham a surgir como forma de pensar o tema
de maneira local.

Também, imersos numa dinamica de socializacdo do conhecimento acerca do
tema, esta reflexdo pode aprofundar os aspectos socio-histéricos que, em diferentes
experiéncias e circunstancias, interferem diretamente no modo como os alunos
aprendem e se identificam com o uso de recursos financeiros e naturais. Dessa
maneira, pensar: 'Educacdo Financeira Escolar', 'sustentabilidade' e 'emancipagéao’,
e fundamental para que haja uma contribuicdo com outros trabalhos que tém neste
tema, intencionalidades semelhantes.

Torna-se relevante pensar as reflexdes acerca do tema por conta do aspecto
econdmico ser algo central na atualidade e, como sugere Bauman (2008), as
dimensdes sociologicas estdo atentas ao desenvolvimento do pensamento e
comportamento humano estao imersas em relagdes de consumo no capital e que
estas, direcionando formas de pertencimento pelo consumo, sdao exploradas pelo
capitalismo para reproduzir simbolos, estereotipizacbes da realidade e modelos
peculiares de relagdes humanas.

Trata-se de uma analise critica sobre o ideoldgico discurso sobre o que é a
realidade, gerando ofuscamento da subjetividade humana em nome da centralidade
do econdmico frente ao que realmente tém valor para a humanidade — geralmente
essa relagao faz com que o consumo seja sinbnimo de bem-estar humano. Com isso,
todo o desequilibrio e desregramento tende a produzir o endividamento que surge no
objetivo do proprio capital desenfreado.

Quanto a isso, a Educacéo Financeira Escolar aparece como uma proposta
que, interdisciplinarmente correlacionada as outras disciplinas, promove abordagens
diversas que, como abordado por Silva e Powell (2013), podem ser divididas em 4
(quatro) eixos principais que s&o apropriados neste estudo pela sua contribuig&o.

Por exemplo, no primeiro eixo intitulado 'Nog¢des basicas de finangas e

economia’, Silva e Powell (2013) destacam como objetivo a promogao de discussdes

2 Informagbes disponiveis em: ttps://duquedecaxias.rj.gov.br/pagina/prefeitura/conheca-duque-de-
caxias Acesso em 29 de nov. de 2023
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que relacionam dinheiro a sua funcdo social, incluindo produtos financeiros e
instituicdes financeiras.

No segundo eixo intitulado 'Finanga pessoal e familiar', os autores propdem
formas de administracdo financeira que atendem as perspectivas pessoais e
familiares como, por exemplo, o orcamento doméstico e obrigagdes financeiras. No
terceiro eixo intitulado 'As oportunidades', o estudo destaca as “armadilhas de
consumo” que, conforme Silva e Powell (2013), atendem as estratégias de marketing
e promogao do consumo sem os adequados aspectos que correspondem a uma
reflexdo ativa e critica frente ao uso dos recursos econémicos.

No quarto eixo, intitulado ‘As dimensdes sociais, econbmicas, politicas,
culturais e psicologicas que envolvem a educagdo financeira’, fundamenta-se as
relagdes entre consumo e consumismo, producdo de lixo e impacto ambiental,
salarios, classes sociais e desigualdade social versus as dimensdes que atendem aos
apelos de consumo como, por exemplo, desejo, ética e dinheiro (Silva, Powell, 2013).

Com isso, as propostas curriculares que sao pensadas pelos 6rgédos centrais
de educacgao, muitas vezes apontas em pesquisas, tendem a desenvolver conceitos
de Educacéao Financeira Escolar de maneira a pensar, no coletivo das acdes, outros
conceitos subsequentes como, por exemplo, o da sustentabilidade. Esta, quando
baseada em preocupacoes presentes nas relagdes de consumo e meio ambiente
impulsionam uma série de reflexdes que desdobram-se em corresponsabilidades do
individuo para que todos possam ponderar os impactos do consumo no meio
ambiente.

A reciclagem como uma politica de Estado aparece muito além do mero
descarte de recursos ou sua reutilizagdo. Trata-se de uma cultura consistente que se
manifesta como politica a ser implementada nas diferentes esferas federativas que
tem a responsabilidade por fazé-lo.

Por exemplo, a Lei n> 12.305, (Brasil, 2010)3, sugere a promogdo de uma

Politica Nacional de Residuos Sélidos para que acordos internacionais em que o

3 Disponivel em: https://www.mpf.mp.br/atuacao-tematica/ccr4/dados-da-atuacao/projetos/qualidade-
da-agua/legislacaol/leis-federais/lei-no-12-305-de-2-de-agosto-de-
2010/view#:~:text=Institui%20a%20Pol%C3%
ADtica%20Nacional%20de,1998%3B%20e%20da%20outras%20providéncias. Acesso em 26 de nov.
de 2023
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Brasil é signatario sejam atendidos dentro de diferentes agendas, como, por exemplo,
a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel®.

Assim, as diferentes opgdes de consumo e impactos ambientais presentes na
producdo industrial pode desvelar as fragilidades dessa cadeia de produgao
demonstrando o quanto as questdes ambientais, logisticas, econdmicas e atitudinais
estdo presentes nas vivéncias de todos e ndo apenas de um grupo, pais, Estado ou
Municipio. Também, n&o se quer, com essa abordagem, responsabilizar
unilateralmente a escola por fazé-lo pois, o papel da escola estda em contribuir como
instituicao que também tém o dever social de promog¢ao de uma consciéncia individual

e coletiva sobre o tema.

2.2 EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR NO BRASIL

Considerando a plataforma da ENEF, é possivel comprovar que em 2014 surge
a preocupagado com os anos iniciais do Ensino Fundamental demonstrado por meio
do langamento de livros de material didatico a ser utilizado a partir do primeiro ano do

ensino fundamental, conforme ilustrado na Figura 1.

Livio 4 Livro S

4° ano de escolaridade 5° ano de escolaridade

Fonte: Disponivel em https://www.vidaedinheiro.gov.br/livros-ensino-fundamental/ Acesso
em 24/02/2024.

De forma bem ludica, o material aborda 4 temas. O primeiro esta relacionado a
origem dos alimentos que consumimos; o segundo tem como objetivo o cuidado com

0s materiais de uso coletivo e sua organizagado dentro da sala de aula; o terceiro ponto

4 Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/91863-agenda-2030-para-o-desenvolvimento-sustentavel
Acesso em 26 de nov. de 2023
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abordado traz a questdo do meio ambiente para a sala de aula por meio da reflexao
sobre a extingdo de espécies e, no fim, é apresentada uma sugestao de como montar
um plano para compras.

O livro indicado para o segundo ano do Ensino Fundamental também lancado
em 2014 é composto de quatro capitulos. O primeiro traz de volta uma abordagem
sobre a origem de produtos industrializados, o segundo capitulo trata de forma ludica
a questdo da organizagao no calendario vinculado ao uso dos materiais escolares. O
terceiro capitulo apresenta ideias de economia doméstica com foco na economia da
eletricidade. O livro encerra apresentando reflexdes sobre a importancia de uma
alimentacgao equilibrada e saudavel com a sugestao de um planejamento de uma festa
na escola.

O livro proposto para o 3°. ano do Ensino Fundamental apresenta a produg¢ao
de brinquedos, seu uso e seu destino que muitas vezes € a lata de lixo. As atividades
propostas estdo mais voltadas para a leitura e raciocinio ndo oferecendo no primeiro
capitulo nenhuma atividade pratica ou escrita que o aluno possa realizar.

O segundo capitulo do livro retoma o tema familiar, permitindo reflexdes em
relacdo a economia doméstica analisando os gastos com eletricidade e possibilidades
de economia. Em seguida, o livro apresenta a questao do trabalho, contextualizado
com trabalhadores que pertencem ao espaco escolar e faz uma conexao com a lista
de despesas que a escola possui. Finalmente, o livro encerra com a proposta de uma
mobilizagdo para a coleta de livros usados e incentiva a criagdo de uma moeda de
troca para precificar cada livro arrecadado e revender.

Para o 4°. ano de escolaridade, também lancado em 2014, a ENEF propde o
tema do dinheiro relacionando ao trabalho e encerra com o texto que permite a
reflexdo sobre a duvida entre guardar ou gastar o dinheiro. No segundo capitulo ele
apresenta a questao da sustentabilidade com énfase na coleta seletiva de lixo e tempo
de decomposicao de cada material. O terceiro capitulo trata dos servigos publicos de
uma cidade apresentando os objetivos da cobranga de tributo encerrando com
sugestdes de um projeto de construgdo de um jogo de Tabuleiro e de planejamento
de um evento escolar.

O livro destinado ao publico do 5°. ano do Ensino Fundamental possui um perfil
completamente distinto dos anos anteriores. O material tem um perfil interativo em

que o aluno cria um Avatar e passa por algumas situagdes tendo que tomar decisdes.
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Dependendo da decisdo, ele é direcionado a uma outra etapa. Cada atividade é
apresentada por meio de textos longos.

Na tentativa de analisar este material, buscou-se na matriz FOFA (Forga,
Oportunidade, Fraqueza e Ameaga) um instrumento de analise para que se
detectasse pontos fortes, pontos fracos, ameacas e oportunidades de uma empresa,
produto ou servigo, ou seja, pontos que pudessem colaborar na construgéo do produto
desta pesquisa. Criada pelo consultor de empresas Albert Humphrey nos anos 1960,
tendo sido utilizada e adaptada por diversas empresas desde entdo, o quadro 4

apresenta os principais pontos observados com base na matriz.

Quadro 1 — Analise SWOT/FOFA.

FORCA FRAQUEZA
?QJ <z( e Acessibilidade ao material e Alto custo para a impresséao de
=z X | « Gratuidade do material para download atividades para todos os alunos de forma
zZE individual.
z
<= e Tematicas distantes dos alunos da
educacéo publica
< OPORTUNIDADES AMEACAS
w
% § e Divulgagéo a nivel nacional pela e Demanda de preparo profissional para
< plataforma do Ministério da educagao e aplicagéo que pode desestimular a sua
Z X cultura aplicagéo

Fonte: Autoria prépria.

Outra fonte de consulta de material didatico no segmento publico € a Comissao
de Valores Mobiliarios (CVM) que disponibiliza uma area que contempla a Educagéo
Financeira para criangas e jovens.

A Figura 2 ilustra a apresentacéo fisica do material.

Figura 2 — HQs da CVM (Comissao de Valores Mobiliarios).

Fonte: Histérias em quadrinhos — Portugués (Brasil, 2011).

Neste portal sao disponibilizadas reflexdes em formato de historias em
quadrinhos em que cada tema leva a uma reflexdo sobre os recursos financeiros. A
histéria intitulada “O aniversario do vovd” aborda as relagbes entre planejamento,

consumo, origem do dinheiro e sua trajetéria até o papel-moeda. O texto trata sobre o
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uso consciente do dinheiro e cita as moedas internacionais, dentro das falas entre os
personagens.

A segunda historia em quadrinhos intitulada “Caixa magica” apresenta a nogao
da administragdo da mesada apresentando um dilema entre poupar e gastar. O avo,
que aparece na primeira histéria em quadrinhos, surge para trazer novas reflexées as
criangas envolvidas na histéria, encerrando com a ideia de priorizar os gastos, ou seja,
nao basta poupar, mas é preciso saber utilizar de forma consciente os recursos.

A terceira histéria disponibilizada pela plataforma aborda a questdo dos
produtos financeiros com énfase nos produtos de investimento em que as criangas
sao apresentadas as possibilidades de realizar investimento na bolsa de valores.

A quarta histéria narra as ag¢des planejadas para aquisigdo de uniforme novo
para um time de futebol a partir de um clube de investimentos, assim, apresentam a
ideia de acdes de riscos e encerra com um alerta sobre a criacdo de clube de
investimentos, que possui regulamentacgéao proépria.

Outro material disponibilizado por esta plataforma é direcionado ao publico
jovem adolescente com slides explicativos sobre os conceitos de sustentabilidade,
compras, tecnologia, viagens, poupanga, orcamento, planejamento, bens publicos,
propaganda e empreendedorismo.

Neste caso, em vez de aplicar a matriz FOFA nesses materiais, optamos por
apenas realizar uma consideragéo geral destacando que todo o material oferecido é
em formato de texto sem nenhuma proposicéo pratica para execugcdo, mas que nao
impede o professor de desenvolver suas proprias estratégias. Parte dos temas
apresentados encontram-se distantes dos objetivos desta pesquisa por estarem
voltados a formacéo de conceitos mais ligados a produtos bancarios. Cabe destacar
que esta pesquisa ndo descarta a possiblidade desses alunos serem futuros
investidores, porém, acreditamos que antes de chegar a este tema, é preciso trilhar
conceitos basicos e valores éticos presentes na Educacgao Financeira Escolar.

No ano de 2021 o Ministério da Educagédo (MEC) anunciou o langamento de
um programa de Educacgdo Financeira nas escolas. Aléem da formagédo a distancia
oferecida aos professores, é fornecido o link para acesso ao material didatico que é
exatamente o mesmo disponibilizado pela plataforma da ENEF em 2014, apresentado
anteriormente.

Na experiéncia brasileira, tendo como referéncia a ENEF, & possivel observar

que quanto mais intensa é a divulgagao do tema por meio de materiais didatico-
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pedagogicos, mais acgbes envolverdo a formacdo continuada docente e o
desenvolvimento dessa area do conhecimento no cotidiano da escola.

Assim, a formacao escolar tem uma contribui¢cao relevante por ser uma etapa
de desenvolvimento em que o individuo recebe uma gama de conhecimentos
interdisciplinares com diferentes niveis de aprofundamento. Além disso, as producgdes
desenvolvidas pela Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM) se voltam ao publico
jovem e atuam numa dimensdo sociocognitiva, com base nos estudos em que
pesquisadores esclarecem a relevancia deste conhecimento dentro do ambiente
escolar.

Para as populagbes e classes menos favorecidas, com o aumento do
desemprego e a falta de assisténcia governamental em diferentes esferas, quanto
maior o controle dos proprios recursos mais possibilidades podem surgir quanto ao
avanco dessas populacdes a patamares econdmicos mais equilibrados. Dessa forma,
a pandemia provocada pela COVID-19 despertou, durante o estudo, o desejo de
ampliar as perspectivas que envolveram a subsisténcia das populagcdes mais carentes
que, narradas pelos proprios alunos durante as aulas, geralmente retratam
desemprego, fome e escassez de elementos basicos.

Cabe alertar que, mesmo de posse de conhecimento critico, se as estruturas
politico-econdmicas se voltam contra os mais pobres ndo seria um conhecimento
sobre finangas algo capaz de, por si sO, alterar realidades. Porém, quanto maior
conhecimento mais consciéncia nos processos de adaptagao ao capital.

Assim, enquanto estudo, despertar nos alunos o habito de refletirem antes de
tomarem decisdes sobre compra ou consumo de algum bem foi algo interessante que
envolveu a consciéncia acerca da promog¢ao de mudancas de atitudes e habitos sobre
como vivem e como gostariam de viver.

Diante do isolamento provocado entdo pela pandemia mundial, o
desenvolvimento deste estudo metodologicamente elaborou um caminho didatico que
deslumbrava a organizagdo de um produto educacional voltado para o Ensino
Fundamental para esse fim. Desse modo, as relagdes de consumo e producgéo,
atreladas ao superendividamento das populagdes mais pobres nao poderia estar
descolado das relagdes entre consumo € meio ambiente.

Portanto, para materializar essa percepgcdo sobre endividamento e
inadimpléncia do consumidor, em fevereiro do ano 2021 foi feito uma pesquisa pela

Conferéncia Nacional do Comércio de Bens e Servigos e Turismo (CNC) indicando
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que houve a sinalizagdo de endividamento de familias em alguma linha de crédito
representando a época um percentual de 59,2% e, dentre os vildes do endividamento
estavam as compras realizadas em cartao de crédito.

Ndo se pode irresponsavelmente fazer uma relacdo imediata entre o
endividamento pelo cartdao de crédito ao consumismo exacerbado ou alienado pois,
em se tratando da pandemia que durou mais de 2 anos entre 2019 e 2021, o
desemprego ou subemprego fez com que muitas familias utilizassem o crédito a prazo
para a propria subsisténcia com a aquisicao de itens essenciais.

Essa problematica sobre as circunstancias em que as familias se encontravam
foi fundamental para a organizagcdo deste estudo e contribuicdo do mesmo para
identificacdo do alargamento entre a realidade familiar e sua possibilidade de
manutengdo econdmica. Trata-se, de acordo com Silva e Powell (2013), de armadilhas
do mercado. Com isso, impulsionado por uma vida de consumo, € possivel que outros
fatores ou motivagdes de cunho psicolégico tenham provocado endividamento em
muitas familias, mas, em se tratando das reconfiguragdes necessarias a subsisténcia
no periodo pandémico, a dignidade humana estava em jogo e, nesse sentido, o
endividamento como algo a ser evitado parece ter sido, em muitos casos, colocado
em segundo plano.

Somado a esses aspectos, tantos outros envolvem a seguranga na garantia de
um padrao societario moderno em que muitas familias tendem a se enquadrar na faixa
de renda que ocupam pois, a medida que a aquisi¢ao de bens e elementos que trazem
conforto aparecem como fonte de consumo, muitas delas se sentem prejudicadas
quando tal padrao precisa recuar por algum motivo econémico. Dessa forma, o
aumento da renda vem sendo uma preocupacgao pois, quanto mais aumenta-se a
renda, em muitos casos, aumenta-se o proprio endividamento.

Quando se trata de Educagéo Financeira Escolar, os elementos que envolvem
o curriculo e a pratica pedagogica ndo cabem apenas como uma mera sugestao a ser
cumprida, mas demandam do professor uma compreensao maior da totalidade social
que faz com que, por exemplo, as raizes do endividamento ou o equilibrio econémico
familiar seja visto dentro de uma interdisciplinaridade de saberes. E possivel que,
quanto maior a concepcao de politico-social e econémica do professor, mas este
podera se envolver na analise sobre uma Educacao Financeira Escolar que reflita o

cotidiano de seus préprios alunos.
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Como abordado por Bauman (2008), uma vez que as criangas iniciam a
apropriagdo do mundo letrado, sua dependéncia e relagdo com as compras também
sdo diversas e ndo seguem um modelo estanque, sendo assediadas continuamente
quanto a dependéncia por compras. O envolvimento das criangcas com 0s bens
materiais vem sendo refor¢ado pela midia, imagens e significados que se emaranham
ao mundo do comércio fisico e digital.

Portanto, o modo como a subjetividade das criangas € atingido considerando o
reforco ao consumo alienado faz com que elas sejam entendidas como um publico
consumidor, como um publico a ser alcangado, geralmente assediado pelo mercado.
O brinquedo também tem outra relagdo com a infancia que, em geragdes anteriores,
partia da criatividade e do fazer com as proprias maos para algo a ser adquirido,
consumido e descartado. O brinquedo de acordo com Benjamin (1997) deixou de ser
objeto da criatividade.

De todo modo, o aparato tecnolégico que alcangou os brinquedos fez com que
a relacdo entre consumo e consciéncia econdmica se distanciasse, uma vez que
pouco se trabalha na infancia a relacido entre um bem duravel e seu valor ou o
processo de producdo do brinquedo com a histéria pessoal da crianca. E interessante
perceber que a historicidade, com base em Benjamin (1997), que um brinquedo marca
de maneira significante o brincar, ressignificando a brincadeira em cada tempo
historico.

Nessa relacéo entre a produg¢ao do brinquedo como o objeto a ser consumido,
a consciéncia da crianga sobre o mundo econdmico que a cerca e a escola como
instituicdo capaz de transitar entre essas duas relagdes, faz-se do consumo-producéao
um caminho cheio de interferéncias. Por exemplo, na infancia atual observa-se que
canais de YouTube® e midias sociais interferem diretamente na escolha das criangas
que, guiadas pelas propagandas, tendem a seguir proposi¢cdes alheias aos seus
proprios estilos de vida.

Logo, rotinas, relagées de consumo e o modo como se lida com o anunciado
nos canais de internet faz com que o publico infantil va adquirindo padrées de
consumo que em muitos casos nao esta atrelado a real necessidade de aquisicao de

um bem. Entre o querer e o precisar, a educacado tém um papel fundamental ao

5 Disponivel em: https://www.youtube.com Acesso em 3 de Dez de 2023.
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transformar o modo como, desde a infancia, os estudantes podem entender as
relacbes de consumo.

Mesmo que classificados como linguagens proprias para as criangas, muitos
canais televisivos e dispostos na internet tém implicitos o estimulo ao consumo sem
qualquer tipo de relagcédo entre o necessario e o supérfluo. Logo, se o mercado esta
mais atento aos seus proprios interesses do que ao fazer educacional consciente,
pode a escola responder a essa demanda trazendo para os curriculos escolares
discussdes que partam do cotidiano para o modo como os individuos lidam com os
proprios bens.

Outro fator importante € o que envolve as consequéncias desse consumo
exacerbado em relagdo aos modelos e facilidades de compra que, pela internet, torna-
se cada vez mais acessivel. Até porque, quando a sociedade ja ndo mais conserta
seus bens, mas os troca com facilidade por outros mais novos, o descarte do lixo
irresponsavel é uma possibilidade. Quanto a isso, politicas publicas de reciclagem
fazem, ou deveriam fazer, o papel em desenvolver praticas adequadas de reuso ou
reciclagem de produtos para que o meio ambiente possa ser visto como um ativo
necessario a propria subsisténcia humana.

Logo, em se tratando da vida como imersa em processos educacionais, as
desigualdades sociais provocadas pelo modelo de sociedade de classes tém
interessado aos que dominam a produg¢do, ou seja, aqueles que estdo no topo da
cadeia produtiva como, por exemplo, os donos das fabricas.

Portanto, construir pela educagdo uma reflexao tedrico-critica que resista aos
asseédios do mercado faz com que a consciéncia do individuo seja responsavel pelos
seus atos que, atentas as demandas do meio ambiente, permite uma relacdo de
consumo que se da ao longo da vida de modo autbnomo, responsavel e emancipador.

Diante dessa contextualizagdo em que se justifica pela fragilidade com que as
escolas tratam o tema ou area do conhecimento, este objeto de pesquisa demanda
uma percepcgao clara sobre as relagbes de consumo, os modos de socializacao e
aspectos antropologicos que correspondem a esse tipo de sociedade nesse tempo.
Trata-se de uma educagdo em que a formagao dos individuos se da de modo
consciente e conservador de recursos financeiros e naturais para que todos,
independente do tempo geracional, correspondam ou se interessem pela resolugao
de problemas cotidianamente integrados.
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Portanto, pensar com base no referencial te6rico-metodolégico, da Engenharia
Didatica de Artigue (1996), permitiu, nesse estudo, identificar melhores abordagens
educacionais, possiveis lacunas nas relagdes entre consumo e produgdo, a adequada
abordagem no enfrentamento as desigualdades socioeconémicas e caminhos que
ainda permitam o resgate de pressupostos que deveriam ser mantidos como, por
exemplo, uma vinculagao direta entre os processos sustentaveis na utilizagao de bens
materiais e/ou naturais. Como resultado, a dinamica humana de vida, socio
historicamente tende a se comprometer com a administragao de recursos de modo
sustentavel.

Ao falar de economia e sustentabilidade Bauman (2008) compreende o carater
sociologico da educagédo que esta imerso na constituigdo do humano e que o tema
consumo € continuamente utilizado como manobra midiatica sobre as massas sociais
para provocar um afastamento entre o carater reflexivo do consumo e suas
consequéncias quando este se da de modo desenfreado.

Nesse sentido, a compreensdao de uma educacido socio historicamente
comprometida com o desenvolvimento integral do individuo indica que nao se trata de
uma mera reproducdo didatico-curricular de um sistema ou conteudo, mas de
entender a escola como sociedade e que, nao distante desta, nao pode ser a alocada
numa condicdo de supra social. Trata-se de entender o lugar social da escola em
sociedade, desmistificando a suposta neutralidade social que perspectivas filosoficas
tradicionais de educacgao atribuem a instituicao escolar.

Logo, partindo da Educagdo Financeira Escolar como area que nao se
confunde com um curriculo transversal, esporadico ou o que pode ser alternativo, o
estudo foi percebendo a necessidade dessa area levando em consideragdo as
revisbes de literatura que indicavam uma série de confusbes tematicas sobre
educacao financeira com matematica financeira.

Apesar da fung¢ao de similaridade entre os termos, a abordagem e o método
com que isso atinge a area da Educacéo Financeira Escolar precisa ser considerada,
uma vez que se distinguem e se mesclam em alguns momentos em que o saber ndo
se dissocia do cotidiano dos estudantes.

Para fins didaticos, cabe ressaltar que a matematica financeira estuda
fundamentalmente os procedimentos necessarios para calculos de juros e descontos,
pagamentos de empréstimos ou investimentos e, de um modo geral, s&o responsaveis

pela conceituagéo acerca dessas categorias como, juros simples e compostos, capital,
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amortizacgdes, investimento de curto e longo prazos, dentre outros aspectos. Percebe-
se, portanto, que a matematica financeira € complexa e composta de elementos que
completam a educacado financeira como uma abordagem tedrico-metodologico. No
caso da educacéo financeira, esta aborda temas que vao além dos calculos que, para

Puccini (2007) pode ser definida da seguinte maneira:

Suas técnicas sao necessarias em operagdes de financiamento de quaisquer
naturezas: crédito a pessoas fisicas e empresas, financiamentos
habitacionais, crédito direto ao consumidor e outras. Também s&o
necessarias em operacgdes de investimentos mobiliarios nos mercados de
capitais. Em ambas situagdes, € o uso dessas técnicas que permite conhecer
o custo e o retorno dessas operagoes permitindo tomadas de decisdo mais
racionais; sao elas também que permitem determinar o valor das prestagoes
devidas pelas transacdes efetuadas em parcelas. No mundo dos negécios,
seu conhecimento é absolutamente imprescindivel uma vez que os custos
dos financiamentos dados e recebidos sdo pegas centrais do sucesso
empresarial (Puccini, 2007, p. 8).

Entendendo que esta no cerne deste estudo a preocupag¢ao com o melhor uso
dos recursos materiais e naturais e que, metodologicamente alinhado com a educagéo
CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), permitiu uma série de reflexdes em que as
questdes sociais, politicas, culturais, éticas e ambientais se cruzam. Quanto a
Educacdo Financeira, de acordo com a Organizagdo para a Cooperagdao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) trata-se de um processo pelo qual os
consumidores financeiros/investidores melhoram sua compreensao sobre o0s
conceitos de produtos financeiros e, por meio do conhecimento, fazem com que sejam
desenvolvidas habilidades necessarias para a avaliagao de riscos e oportunidades.
Por isso, escolhas, de acordo com essa perspectiva, sdo alinhadas aos interesses dos
individuos e aquilo que possuem enquanto recursos financeiros.

Para o Programa das Nacgbes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento®, uma sociedade sustentavel é aquela que se desenvolve em
harmonia com 0 meio ambiente em que o0s seres vivos e recursos naturais sio
pensados dentro das atitudes praticas que afetam produg¢do e consumo. Isso porque,
quanto mais pessoas conscientes sobre essa relagdo, maiores serdo as agdes
planejadas de conservagdo e sustentabilidade. Nao se trata de afirmar que a

Educacao Financeira Escolar condena o consumo, mas, pelo contrario, desenvolve

6 Disponivel em: https://www.unep.org/pt-br/sobre-o-pnuma/por-que-o-pnuma-e-importante Acesso em
3 de Out de 2023.



36

um carater atento ao investimento adequado e sustentavel dentro do orcamento do
individuo.

Por isso, Bauman (2008) indica que consumo é diferente de consumismo e que,
apesar dos canais midiaticos disfarcarem tal perspectiva com necessidade, ao ser
educado nessa base conceitual, os impulsos e a apropriacdo excessiva de bens
estardo no radar daquele que percebe os riscos do exagero e da impulsividade. Nao
por acaso, Bauman (2008, p.28) afirma que: “num mundo em que uma novidade
tentadora corre atras da outra em uma velocidade de tirar o félego, a alegria esta toda
nas compras, enquanto a aquisicdo em si, apresenta uma alta probabilidade de
frustracao, dor e remorso”.

Bauman (2013) ressalta que o consumo compulsivo ndo visa “satisfazer
necessidades existentes, mas criar outras, ao mesmo tempo em que mantém as
necessidades ja entranhadas ou permanentemente irrealizadas”. Nesse aspecto, a
insatisfacdo continua e eterna do individuo consumista € presa facil dentro de uma
sociedade em que o consumo € a mola mestra para o capital, produzindo uma
confus&o entre a cultura do ‘ter’ subalterno ao ‘ser’, ou seja, dando uma falsa crenca
de que o respeito e o status social envolve estritamente a aquisicido de bens materiais.

De certo modo, o esforgo de intelectuais da educacédo e pesquisadores que
percebiam a necessidade de desenvolvimento de Educacdo Financeira Escolar, foi
criado em 2010 o Decreto Federal n° 7.397, (Brasil, 2010). A Estratégia Nacional de
Educagéo Financeira (ENEF) mobilizou multi-setorialmente o6rgéos e entidades
governamentais, além de organizacbes da sociedade civil para integrar o Comité
Nacional de Educacgao Financeira (CONEF).

Portanto, tendo como caracteristica principal o apoio a iniciativas gratuitas que
objetivavam a promogao de agbes de Educagédo Financeira no Brasil, o CONEF
avancou no desenvolvimento de projetos que resultaram na capacidade de tomada
de decisdes mais autbnomas e conscientes quando o tema envolvia as relagdes
financeiras vinculadas ao fortalecimento da cidadania enquanto principio.

Posteriormente, substituido pelo Decreto n°. 10.393 (Brasil, 2020), a
reconfiguragdo da ENEF fez com que houvesse maior divulgagao sobre as agdes de
educacao financeira nas escolas e instituicdes de formagao articulada a 6rgaos
securitarios, previdenciarios e fiscais, indicando que estava no cenario nacional a
intencdo de fazer perdurar a longo prazo mecanismos que pudessem trazer para o

ambiente escolar a vinculagao entre a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)
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com aquilo que foi intencionado nela sobre educacgao financeira. Um ganho relevante
€ a desvinculagado da Educacao Financeira Escolar da Matematica, podendo ser esta
abordada em qualquer componente curricular.

Apesar da Lei 7.397/2010 (Brasil, 2010) e do Decreto Numero 10.393/2020
(Brasil, 2020) nao citarem explicitamente a Educagao Financeira Escolar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, sua abrangéncia atinge as diferentes etapas,
modalidades e niveis da educagao nacional. Por isso, vale a apropriagdo da
perspectiva de Silva e Powell (2013) ao afirmarem que diferentes projetos precisam
indicar a relevancia da Educacgao Basica na trajetéria de todos.

Portanto, este estudo possibilitou agdes diretas sobre o tema, o que transitou
a historia do dinheiro, o valor das coisas, o desenvolvimento em ambiente escolar
sobre conceitos econémicos e sustentabilidade, além de proposi¢cdes que envolveram
a dindmica com o orgamento pessoal, planejamento, concepg¢des de trabalho,
desigualdade social e ética, além de tantas outras categorias que foram abordadas
neste estudo. As propostas curriculares desenvolvidas o Silva e Powell (2013) trazem
consigo uma série de abordagens multidisciplinares que contribuem para a formagéo
de estudantes e um pensamento critico sobre financas.

A luz de Silva e Powell (2013), uma consciéncia financeira precisa contemplar:

Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questao financeira a ser
resolvida, o estudante analisar e avaliar a situagao de maneira fundamentada,
orientando sua tomada de decisao, valendo-se de conhecimentos de finangas
economia e matematica; Operar, segundo um planejamento financeiro e uma
metodologia de gestéo financeira, para orientar suas agbes e a tomada de
decisbes financeiras a curto médio e longo prazo; Desenvolver uma leitura
critica das informacgdes financeiras veiculadas na sociedade (Silva e Powell,
2013, p.2).

Na mesma dire¢ao, Silva e Powell (2013) indicam que um curriculo precisa ser
composto de 4 eixos norteadores que podem ser discutidos ao longo de toda a
formagao na Educagao Basica:

1 - Nogbes basicas de finangas e economia: nesse eixo os autores
propdem uma discussdo entre a relagdo dinheiro e sua fungdo social.
Também relacionam a existéncia de produtos financeiros com as préprias
instituicdes financeiras e 0 modo como os individuos lidam com tais produtos.;
2 - Finanga pessoal e familiar: neste eixo sdo encontradas agdes de
planejamento financeiro e administrativo em que, do ponto de vista individual
e familiar, deve acontecer a gestdo do dinheiro, ampliando para formas de
investimento, orcamento doméstico e obrigagdes financeiras;
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3 - As oportunidades. trata-se de um eixo em que as agdes estratégicas de
marketing geralmente assediam os individuos para o consumo de supérfluos
mas, € possivel que algumas dessas agdes também envolvam oportunidades
interessantes de investimento;

4 - As dimensdes sociais, econdémicas, politicas, culturais e
psicolégicas que envolvem a Educagao Financeira: nesse eixo houve a
compreensao sobre a relagdo entre consumo e consumismo, produgao de
lixo, impacto ambiental, salarios, classes sociais e de igualdade social além
de se falar sobre a necessidade versus desejo, implicando diretamente numa
dialética entre dinheiro e seu uso ético (Silva e Powell, 2013, p.21).

Assim, tais eixos indicaram o papel social da escola para o desenvolvimento
econdmico sustentavel e contextualizado em que as politicas de Estado deveriam
corresponder aos interesses dos individuos no coletivo social.

Destaca-se que, em 2015, diferentes chefes de Estado se reuniram na sede
das Nagdes Unidas em Nova lorque para estabelecerem metas transformadoras para
o planeta’. Dentre elas, foram incluidas a erradicagdo da pobreza como desafio global
e a sustentabilidade do meio ambiente como atrelada a essa erradicagdo. No cenario
brasileiro houve comprometimento com a erradicagéo da fome, desigualdades sociais,
a construcao de sociedades pacificas e inclusivas com a garantia de direitos humanos
com igualdade de oportunidades.

Isso também incluiu a igualdade de género para que todos em sociedade
pudessem perceber o crescimento individual atrelado ao desenvolvimento global.
Desse modo, pensou-se em objetivos que se relacionavam a Educagao Financeira
Escolar, inicialmente ndo correspondendo as propostas didatico-curriculares trazidas
para a Educacao Basica.

Porém, entendendo a gravidade dos impactos climaticos com o uso
desordenado dos recursos naturais, diversos alertas vém sendo emitidos no sentido
de evitar a redugao da biodiversidade, escassez da agua e o surgimento de ambientes
de desertificagao além do surgimento de novas doengas e pandemias. Enquanto isso,
a pandemia da COVID-19 surgiu como um alerta necessario para a humanidade,

indicando que rumos precisam ser realinhados para que o desenvolvimento nao seja

7 782 sesséo da Assembleia Geral da ONU:"Reconstruindo a confianga e reacendendo a solidariedade
global: acelerando a agdo na Agenda 2030 e seus Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
rumo a paz, prosperidade, progresso e sustentabilidade para todas as pessoas". Disponivel em:
https://brasil.un.org/pt-br/245573-chefes-de-estado-e-delegados-de-193-pa%C3%ADses-se-
re%C3%BAnem-na-onu-para-78%C2%AA-assembleia-geral Acesso em 10 de Out. de 2023.
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descolado da sustentabilidade. Este estudo tende muito a contribuir para o
alargamento da discussao e soma-se a tantos outros estudos que discutem o tema.

Pensar a Educagéo Financeira Escolar de forma sustentavel é algo relevante
quando as mudancas climaticas impactam diretamente as diferentes nagdes. Se os
territorios sao afetados pelas mudangas climaticas, resultado da alta produgéo de gas
carbbnico e o descarte desenfreado de lixo na natureza, sem um processo consciente
e educacional ndo sera possivel mudancgas consideraveis, mesmo entendendo que os
impactos das geragdes anteriores ja sdo cada vez mais visiveis com o aumento da
temperatura e nivel dos oceanos. Quanto a isso, a sobrevivéncia dos ecossistemas e
biomas envolve uma série de investimento econdmico na tentativa de reverter perdas
incomensuraveis.

De algum modo, quanto mais consciente o consumo e o descarte de residuos,
mais sera possivel o desenvolvimento de modelos industriais atrelados ao reuso de
bens e garantia de ambientes sustentaveis de inovagédo. Desse modo, a resisténcia
ao uso abusivo de produtos quimicos e toxicos compdem um conjunto de analises que
provoca uma onda necessaria de mudangas nos governos e nas posturas individuais.
Outro elemento a ser pensado é o impacto que a destruicdo da natureza tem causado
a populagdes nativas entre regides do mundo, podendo-se fazer referéncia as
populagdes indigenas e ribeirinhas que dependem integralmente do sustento direto
da natureza.

No caso brasileiro, inUmeros 6rgdos publicos como IBAMA® e FUNAI® vem
contando com agdes da Forga Nacional de Seguranga Publica™ no enfrentamento a
grilagem e desmatamento ilegal. Isso indica que, sem uma coordenada ag¢ao dos
poderes publicos e suas instituigdes de controle ndo sera possivel que haja mudangas
consistentes.

Por isso, todas as institui¢gdes, incluindo as educacionais, devem contribuir para
que a sociedade civil possa, por meio de plataformas de analises, pesquisas e
discussdes, pensar tecnologias de controle, produgcédo e consumo de ativos de menor
impacto ambiental e formas de vinculagao entre producao industrial e adequado uso

dos insumos na cadeia produtiva. Trata-se de se pensar o que significa os limites da

8 Disponivel em https://www.gov.br/ibama/pt-br Acesso em 6 de nov. de 2023.

9 Disponivel em https://www.gov.br/funai/pt-br Acesso em 6 de nov. de 2023.

10 Disponivel em https://www.justica.gov.br/news/collective-nitf-content-1546630482.88 Acesso em 6
de nov. de 2023.
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biocapacidade do planeta dentro de um cenario de profunda poluicdo dos rios, solo e

atmosfera.

2.2 EDUCAGAO FINANCEIRA ESCOLAR E SOCIEDADE SUSTENTAVEL

No Brasil, desde 2010, por meio da Lei n° 12.305 (Brasil, 2010), a Politica
Nacional de Residuos Solidos'! determinou o recolhimento de determinados tipos de
residuos que, por meio do Decreto n° 10.388 (Brasil, 2021), por exemplo,
regulamentou a logistica reversa de produtos eletroeletrénicos e seus componentes.

Tudo isso, dentro do atendimento da Agenda 20302, corresponde a um esforgo
de desenvolvimento sustentavel naquilo no que se propde os 17 objetivos de
desenvolvimento com suas 169 metas. Acredita-se que as instituicdes escolares sao
fundamentais para que se estabelegcam parcerias e entre sociedade Civil e Governos,
além das empresas privadas que buscam o alcance de selos que certifiquem suas
préprias cadeias de producao a luz de parametros de sustentabilidade.

Neste debate, pequenas agcbes podem corresponder a grandes resultados e,
se as geragdes vao se modificando por meio da educacao, sao estas o alvo principal
que devem ser alcancadas por meio de um processo de corresponsabilizacao de
todos em sociedade no envolvimento da fiscalizagdo e denuncia a o&rgéos
competentes para tal. Outro aspecto a ser discutido é o que envolve um curriculo
consistente que relacione atitudes individuais aquelas que coletivamente fazem, das
opg¢des de consumo, caminhos oportunos para a garantia de ambientes naturais
saudaveis, conforme preconiza a Lei n®12.305 (Brasil, 2010).

Em 2010, com a criagdo da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
(ENEF), observou-se uma mobilizagdo multissetorial atenta ao desenvolvimento de
solugdes cujas propostas envolviam o fornecimento da cidadania em torno da tomada
de decisdes financeiras mais conscientes.

Levando-se em consideragdo essa discussdao em diferentes esferas

institucionais, o desafio era elevar seu alcance para todo territério nacional. Contudo,

11 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/112305.htm acesso
em 5 de nov. de 2023.

12 Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/91863-agenda-2030-para-o-desenvolvimento-sustentavel
acesso em 5 de nov. de 2023.
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os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), (Brasil, 2017),
nao foram eficazes para tal, mas, sendo absorvidos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), (Brasil, 2017), a Educacédo Financeira surgiu em diferentes
contextos para incentivar que a pratica docente envolvesse agbes concretas desde os
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Niskier (2012):

[...] para promover um modelo de desenvolvimento sustentavel, devemos
investir fortemente na educagao das criangas. Estimulando a conscientizagédo
ecoldgica desde cedo, estaremos preparando cidadaos capazes de promover
o crescimento econdmico, atrelado ao desenvolvimento tecnoldgico de forma
sustentavel, levando em conta a inclusdo social e a preservagcédo do meio
ambiente (Niskier, 2012, p. 9).

Por isso, pensar métodos de desenvolvimento sustentaveis ndo se da,
conforme o autor, sem que isso ocorra em varias etapas da educagao, iniciadas
geralmente nos primeiros anos de vida. De todo modo, é importante indicar que,
baseado do estudo de Melo et al. (2021), houve na ultima década uma busca de
identificacado e analise que faz do curriculo escolar o espago de didlogo em diferentes
areas do conhecimento, dentre elas a Educacao Financeira. Todas as
disciplinas, exceto as de lingua estrangeira, teriam espaco para a Educagéo
Financeira em seus conteudos. Mesmo assim a preocupagao com o tema ainda pode

ser considerada timida, conforme consta na BNCC, Quadro 2.

Quadro 2 — Habilidades identificadas em lingua portuguesa para o trabalho com a Educagao
Financeira Escolar.
3°ano do EF (EFO3LP19) Identificar e discutir o proposito do uso de recursos de persuasao
(cores, imagens, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho de letras) em
textos publicitarios e de propaganda, como elementos de convencimento
Fonte: BNCC (Brasil, 2017).

Analisando o quadro 2 podemos a possibilidade de trabalhos com textos
publicitarios podem ser plenamente utilizados para discussdes no cotidiano da praxis
pedagogica, para que, interpretando critica e teoricamente os anuncios, seja
demonstrado no coletivo da sala de aula como a influéncia do marketing afeta a
tomada de decisbes em relagdo ao consumo. Isso geralmente ocorre atrelando um
desejo de compra que muitas vezes nao faz relagao alguma com a real necessidade
do individuo.

Das inumeras habilidades a serem desenvolvidas na BNCC, em alguns pontos
observa-se que a Educacdo Financeira Escolar € sugerida para potencializar esse

tema dentro das diferentes nas disciplinas.
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De acordo com Rocha (2008, p.13), “quando o individuo tem as finangas em
ordem, ele toma decisbes e enfrenta melhor as adversidades. E isso ajuda ndo sé na
vida financeira, mas também nos aspectos familiares”. Como resultado, os avancgos
no desenvolvimento dessa postura corresponderdo a tantos outros em esferas
maiores, ou seja, as esferas sociais. Assim, este capitulo corresponde as expectativas
sobre analises do tema envolvendo as dimensdes histérico-metodolégicas que faz da
Educacao Financeira Escolar um campo promissor no fortalecimento da formacéao

integral do individuo em esferas interdisciplinares.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PRAXIS CURRICULAR NA EDUCAGAO
FINANCEIRA ESCOLAR

Neste capitulo sdo apresentados aspectos de Revisdao da Literatura que
compde tedrico e metodologicamente uma praxis curricular de Educagao Financeira
Escolar indicando, com base nas analises realizadas, como o estado da arte é
caracterizado em alguns estudos.

Também, observou-se que, com a Revisdo Sistematica da Literatura, a luz de
Kitchenham (2004), corrobora para uma analise mais consistente sobre as lacunas
que existem pela falta de abordagens educacionais sobre o tema. Também, partindo
da perspectiva de Kitchenham (2004), entende-se que uma revisao sistematica da
Literatura é capaz de direcionar o trabalho para seus objetivos e que, as etapas de
desenvolvimento da propria pesquisa tendem a estar mais atentas na descricdo dos

fatos e dos impactos curriculares que as pesquisas demonstram.

3.1 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Na busca por elementos bibliograficos que pudessem contribuir para este
estudo, fora feita uma Revisdo Sistematica da Literatura baseada em Kitchenham
(2004), visando a compreensao dos caminhos e artefatos percorridos/produzidos
sobre o tema. De certo modo, observou-se que uma série de estudos se debrugam na
etapa do segundo segmento do Ensino Fundamental e poucos atentos ao primeiro
segmento. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) apresenta o tema, mas
seu desenvolvimento pode ter uma agado mais ampla se a formacédo do professor
corresponder as perspectivas criticas.

Durante o processo de Revisao Sistematica da Literatura, diferentes etapas e
planejamentos foram realizados tendo como fonte de pesquisa principal Banco de
Teses e Dissertagbes BTD/CAPES' e o Google Académico dentro do recorte

temporal 2015-2021. Esse recorte visa contemplar as publicagdes dos 5 anos que

13 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/ acesso em 14 de Agosto de
2023
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antecederam a producdo desta tese. Utilizou-se critérios de inclusdo de artigos
publicados em revistas académicas com avaliagdo com Qualis A™4.

Essa preocupacdo em selecionar estudos consolidados também foi
acompanhada da utilizagdo de strings de busca que foram: educacao financeira;
educacao financeira escolar; anos iniciais e Ensino Fundamental. Os boleadores,
conectivos logicos, foram And e or e os resultados obtidos sdo apresentados nos

quadros 3 e 4.

Quadro 3 — Pesquisas sobre Educagéao Financeira (2015-2021).

QUANTIDADE DE PESQUISAS
i ARTIGOS TESES
Ensino fundamental I 8 0
Ensino Fundamental II 16 1
Ensino médio 6 2
Educacgéo de jovens e adultos 0 0
Andlise de livro didatico (fund IT) 5 1
Matematica Financeira 0 0
Formagdo docente 5 9
Curriculo 4 1
Licenciatura 0 4
Revisdo de literatura 2 1
Total 46 19

Fonte: Banco de Teses e dissertacbes da CAPES/ Google Académico/Revistas Académicas.

Como critérios foram desconsiderados trabalhos aplicados ao publico com faixa
etaria diferente da pesquisa, nesse caso 0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
como também Dissertagdes, Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), cursos de
formagao docente e analise de material didatico. Assim, a sele¢ao dos trabalhos apoés

sua definicdo atendeu aos critérios que sédo apresentados no quadro 4.

14 Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaG
eralPeriodicos.jsf acesso em 14 de Agosto de 2023



Quadro 4 — Pesquisas de Educacgao Financeira (2015-2021).

AUTORES TITULO ANO PUBLICACAQ
Joseilda Machado Mendonga; Cristiane Educagdo Financeira Escolar na Educagéo Revista de ensino dc Citacias e
Azévedo Pessoa Infantil: materiais do educador ¢ da crianga 21 Matemétice.
' - matena ' Qualis A2
il ool dsgSanton Tisnsoaciialt Atividades de Educagdo Financeira a partir da Revista Educagdo Matemética
SHANC AZLICA0 : : perspectiva dos Ambientes de Aprendizagem de 2019 Pesquisa.
Thalita Bezerra dos Santos :
Skovsmose, Qualis A2
’ e AT 3 Teméticas de educagdo financeira escolar nos Revista de Educagdo em
Lais Thalita Bezerra dos Santos; Cristiane bl s alion Buiasrontel : 2000 Citncia ¢ Tecnologi
Kouobits e GantosFassne anos iniciais do ensino fundamental como sdo iéncia ¢ Tecnologia.
Ayido apresentadas em livros diddticos de matemética? Qualis A2
Beatriz Oliveira do Livramento; Cristiane | Como livros didaticos de Matemética dos anos Revista cletronica de Educagdo
Azevédo dos Santos Pessoa; Lais Thalita | iniciais estdo abordando a Educagdo Financeira 2021 Matemitica,
Bezerra dos Santos ands a inclusdo desta temética na BNCC? Qualis A2
Glauciane Vieira; Marilene Oliveira; | Educagdo Financeira: andlise dos cadernos do Revists Mullldls:cuphnar —
Cristiane Azevédo dos Santos Pessoa MEC para os anos iniciais, 019 educacho.
S : ME S S. Qualis Ad
Relagdes entre atividades de Educagdo Revista de Educagdo
Lais Thalita Bezerra dos Santos; Cristiane | Financeira em livros didéticos de Matemaética 2018 Matematica ¢ Tecnologica
Azevédo dos Santos Pessoa dos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ 0 Iberoamericana,
manual do professor. Qualis A4
Luciana Troca Dantas; Barbara Cristina Educar ¢ cuidar: uma possibilidade de agdo Revista Ensino, saide ¢
Mathias Santos; Giseli Capaci Rodrigues; entre finangas ¢ meio ambiente. 2017 ambicnte.
Chang Kuo Rodrigues Qualis A2
Barbara Cristina Mathias dos Santos; | Finangas ¢ Assunto de Crianga? Uma Proposta Revista Boletim online de
Adriane Melo de Castro Menczes; Chang | de Educagéo Financeira nos Anos Iniciais. 2016 Educagdo Matematica.
Kuo Rodrigues Qualis A4

Fonte: Banco de Teses e dissertagoes da CAPES/ Google Académico/ revistas académicas.
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A partir dos processos de Revisdo Sistematica da Literatura, os caminhos

percorridos relacionaram educagao financeira escolar ao cotidiano docente e discente
contemplando movimentos e analise social mais amplos, correspondentes a uma
formacgao integral do individuo e ndo apenas uma mera constatagao didatico-curricular
sobre o tema. A pesquisa abordou, portanto, possibilidades de avango que, a luz de
referencial teodrico-critico, pode contribuir com a discussdo numa perspectiva
multidisciplinar, sociocultural e antropologicamente organizada em torno da utilizagao
de recursos materiais e naturais.

Em seu trabalho, Mendonga e Pessoa (2021) apresentam o projeto voltado
para a Educagao Financeira Escolar na etapa da Educacao Infantii denominado
‘Sonhar, Planejar, Alcangar'’®, com o foco no fortalecimento financeiro para as familias,

adotada pela Rede de Ensino Municipal de Recife e produzido pela Sesame

15 Disponivel Em: Https://Cultura.Uol.Com.Br/Infantil/Noticias/2022/02/14/393_Projeto-Sonhar-
Planejar-Alcancar-Ensina-Educacao-Financeira-Para-Criancas-E-Familias.Html Acesso Em 15 De Nov.
De 2023
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Workshop'6 em parceria com a Metlife Foundation’”, a Dsop'® e a TV Cultura'. Essa
pesquisa qualitativa envolveu algumas etapas em que houve a descricdo dos
materiais e suas atividades, a quantificagdo das atividades e, em seguida, a
organizagdo em um quadro dos dados com os eixos tematicos pautados na proposta
de Silva e Powell (2013), uma vez que estes apresentam tematicas a serem
abordadas no ambito educacional.

As autoras analisaram no Caderno do Educador, 16 atividades e, no
Almanaque da Crianga, 15 atividades distribuidas sob os temas sonhar, planejar,
escolher, gastar compartilhar, meio ambiente, poupar e comprar. Esta analise péde
revelar a possibilidade da abordagem de temas da Educagao Financeira Escolar na
Educacéo Infantil, mobilizando e estimulando-os a fazerem escolhas no confronto
entre desejo e necessidade. As autoras destacam a importancia da formagao docente
para a abordagem da tematica em sala de aula.

Santos e Pessoa (2019) apresentam uma analise dos livros didaticos de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva da educacao
matematica critica de Skovsmose (2014) que faz referéncia a concepg¢do de uma
matematica dentro das praticas sociais. Os livros didaticos de Matematica analisados
foram aprovados pelo PNLD/2016%.

Inicialmente, realizando uma busca no sumario de titulos relacionados a
Educacédo Financeira foram encontrados titulos como “sistema monetario”, “dinheiro
em moedas”, “quem inventou o dinheiro”, “indo as compras”, “planejar antes de
gastar”, dentre outros. Na analise do conteudo dos materiais selecionados foi possivel
perceber a presenga de uma intengao de promover uma reflexdo com os alunos na
tentativa de auxilia-los na constru¢ao de um pensamento critico.

Os autores destacam ainda que, apesar da presenca de atividades
relacionadas a Educacao Financeira, ainda é grande a necessidade de se investir
mais na insergao de atividades nos livros didaticos de Matematica para que n&o sejam

apenas atividades pontuais ao longo do livro.

16 Disponivel Em: Https://Sesameworkshop.Org Acesso Em 15 De Nov. De 2023.

17 Disponivel Em: Https://Www.Metlife. Com/Sustainability/Metlife-Foundation/ Acesso Em 15 De Nov.
De 2023.

18 Disponivel Em: Https://Dsop.Com.Br/ Acesso Em 15 De Nov. De 2023.

19 Disponivel Em: Https://Cultura.Uol.Com.Br/Infantil/ Acesso Em 15 De Nov. De 2023.

20 Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/pnld-2016/ Acesso em 15 de nov. de 2023.
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Santos e Pessoa (2020) buscaram um levantamento de temas de Educacao
Financeira Escolar em livros didaticos de Matematica aprovados pelo PNLD/2016 para
0os anos iniciais do Ensino Fundamental. As atividades foram categorizadas e
analisadas em: atitudes ao comprar; influéncia das propagandas; guardar para
adquirir bens ou produtos; desejos versus necessidades; economia doméstica; o uso
do dinheiro; valor do dinheiro; tomada de decisdo; produtos financeiros;
sustentabilidade e consumismo.

As autoras apontaram para um total de 38 atividades com 11 temas distintos,
mas destacam que nas orientagdes ao professor poderia haver um maior
aprofundamento conceitual para que o tema pudesse ser explorado ao maximo.
Também ressaltam a importédncia de que cada vez mais os livros didaticos
contemplarem atividades de Educagéo Financeira de modo a orientar sobre a tomada
de decisao frente as ofertas de consumo.

Livramento, Pessoa e Santos (2021) apresentam uma discussao do resultado
de uma pesquisa que teve como objetivo analisar o trabalho com a Educacéo
Financeira em uma colecéo de livros didaticos de matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A pesquisa qualitativa buscou identificar atividades potenciais
para o trabalho com temas da Educacao Financeira em uma colegao aprovada pelo
PNLD/2019.

Foram identificadas 16 atividades que apresentam uma relagdo com os
conceitos da Educacado Financeira e essas atividades estdo distribuidas do seguinte
modo: 3 atividades no livro do primeiro ano; 4 atividades no livro do segundo ano e
apenas 1 atividade no livro do terceiro ano do Ensino Fundamental. Isso busca
justificar a afirmativa dos autores quando relatam que a quantidade de atividades
relacionadas a Educagao Financeira ainda € insuficiente. Outro destaque € em relagéo
a importancia das inumeras orientagées no manual do professor para que a Educacéao
Financeira pudesse ser trabalhada em sua completude.

Vieira, Oliveira e Pessoa (2019) apresentam uma analise nas areas do
conhecimento e orientagdes aos professores presentes nos cadernos do MEC?! para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. O material em andlise foi elaborado em
parceria com a Bolsa de Valores, Mercadorias e Futuros (BMF&BOVESPA)?? além do

Grupo de Apoio Pedagdgico do Ministério da Educagdo. Os autores destacam 4 eixos

21 Disponivel em: http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acesso em 10 de Jan. de 2024
22 Disponivel em: https://edu.b3.com.br/w/via-educacao-financeira Acesso em 10 de Jan. de 2024
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presentes nos materiais: Producdo e Consumo, Organizagdo, Cuidados e
Planejamento cujos eixos sdo propostos por meio de projetos. Em relagao ao material
do professor, os pesquisadores acreditam que poderia ser apresentado de uma forma
ampliada e aprofundada para que o docente faga bom uso do material.

Santos e Pessoa (2018) buscaram analisar as orientagbes do manual do
professor em relagéo a aplicagdo das atividades presentes nos livros didaticos dos
anos iniciais do ensino fundamental, aprovados no PNLD/2016%3. A questdo era
verificar se as atividades presentes nos livros discutem a Educacéo Financeira ou se
era necessaria uma intervengao, iniciando no manual do professor. Foram analisadas
48 atividades de Educacao Financeira e que apenas 22 sao as que apresentam, por
si sO, uma discussao direta com a Educacdo Financeira. Dessa forma, 26 atividades
estavam submetidas as orientagdes presentes nos manuais.

Dantas et al. (2017) discorrem sobre o entrelagar de 2 temas: 'Meio Ambiente'
e 'Situagdes Financeiras'. A pesquisa aplicada com apoio metodolégico de uma
sequéncia didatica na construcdo de conceitos de Educacado Financeira e consumo
consciente, se desenvolveu nos anos iniciais no Ensino Fundamental.

Dantas et al. (2017) destacam a participagao ativa dos sujeitos de pesquisa em
que questionaram, buscaram estratégias, defenderam argumentos associando-os ao
trabalho e dinheiro, além da reflexdo sobre os temas propostos. Assim,
Dantas et al. (2017) afirmam que “educar financeiramente a populagédo pode ser uma
mobilizacdo de a¢des de modo a causar menos impactos negativos na sociedade”.
Trata-se de um estudo que vem corroborando com a ideia de que a Educacgao
Financeira nas escolas pode ser o comeco para a redugao das desigualdades sociais.

Santos, Menezes e Rodrigues (2016) discutem a abordagem de temas da
Educacéo Financeira no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental em que é
proposto uma atividade em que os alunos possam, por meio de pesquisa em revistas,
demonstrar ‘coisas que o dinheiro compra’ e ‘coisas que o dinheiro ndo compra’. Os
sujeitos participantes da pesquisa foram alunos com Deficiéncia Intelectual. Como
resultado os autores apontaram que as criangas demonstraram habilidade de discernir
e valorizar momentos em familia e com amigos como coisas que o dinheiro néo

compra.

23 Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/pnld-2016/ Acesso em 10 de Jan. de 2024
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Com base na Revisao Sistematica da Literatura, pode-se concluir que o
trabalho com Educacido Financeira com alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental nao aparece com tanta frequéncia em pesquisa. Em contrapartida, essa
faixa etaria é considerada uma das mais importantes do desenvolvimento humano
pela capacidade de aprendizagem e consolidagao de valores morais que se iniciam

nesta fase. Para melhor comparagéo das publicagdes, foi construido o Grafico 1:

Grafico 1 — Pesquisas de Educacéao Financeira no Ensino Fundamental 2015-2021.
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Desta forma, surpreende a pouca quantidade de pesquisas realizadas com o
publico infantil uma vez que as pesquisas mostraram a possibilidade de trabalhar
conceitos financeiros desde cedo. Desse modo, tratar de conceitos como ‘'valor' e
'‘preco’ de formas diferentes, soma-se a discussdes sobre bens necessarios e
supérfluos ou um simples planejamento de gastos, conscientizando-os sobre
desperdicio de recursos financeiros.

Todos os aspectos recolhidos com suporte da Revisao Sistematica da Literatura
contribuiram para elaboragéo das caracteristicas necessarias ao desenvolvimento de
recursos didaticos para a constru¢cao de materiais sobre Educag¢ao Financeira. Isso

sempre em acordo com linguagens de facil acesso e aplicagdo dos materiais.

3.2 TEORIA DAS SITUAGCOES DIDATICAS

A escolha tedrico-metodolégica que envolve a Teoria das Situagdes Didaticas

(TSD) justifica-se pela possibilidade de propor aos alunos alguns processos de ensino



50

e de aprendizagem que envolvem quatro etapas denominadas de (1) Acéo,
(2) Formulagéo, (3) Validacao e (4) Institucionalizagao. Nessa proposigao, percebe-se
a postura do estudante como alguém que, atento as etapas da pesquisa, colabora
para a reflexdo em torno da situagao-problema proposta pelo professor, discorrendo
sobre conhecimentos prévios e dialogando sobre formas multiplas na resolugao de
problemas.

Com isso, na situacao didatica, a A¢do e Formulagdo sdo momentos em que
ocorre a interagao entre o sujeito e o meio, compartilhando trocas e processos de
intervencao em que o professor coopera para validacdo da situacdo didatica que
correspondem as fases de testagem de cada hipbétese e promogao de debates.
Também, pode-se falar na Validacao e Institucionalizacdo em que o professor toma
para si papel de mediador no processo de analise e sintetizacdo das solugdes
apresentadas pelos alunos, transformando os saberes do senso comum no saber
formal, institucionalizado. Desse modo, pode-se organizar da seguinte maneira:

(1) Situacao didatica de agao: essa etapa de forma autbnoma, o aluno busca
em seus conhecimentos prévios suas proprias estratégias, ou seja, uma relagéo
metodolégica de resolugdo de problemas que envolve a autonomia como base
principal.

(2) Situacao didatica de formulagao: nessa etapa ocorre maior interagao
entre o0 meio e o sujeito, ou seja, ha por parte do estudante a capacidade de
comparagao entre as solugcbes mais imediatas e aquelas que demandam maior
elaboracao pois, possibilita ao estudante o desenvolvimento de solugbes sem uma
preocupagao com uma linguagem formal, mas, envolta de suas proprias linguagens e
interesse na resolucéo dos desafios apresentados.

(3) Situacao didatica de validacdao: essa etapa permite a troca de
experiéncias e a tentativa de validar as respostas formuladas em cada situagéo
apresentada a partir de debates argumentativos que envolvam as percepgdes de cada
estudante no coletivo das praticas.

(4) Situacao didatica de institucionalizagao: o professor torna-se o principal
autor do processo e, por meio de uma analise complexa resulta na sintetizacado de
solugdes apresentadas pelos alunos. Com isso formulam-se estratégias dentro de
conceitos matematicos que corroboram para o atendimento ao curriculo oficial, mas

aquilo que é materializado no cotidiano a partir das possibilidades do estudante.
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Portanto, as possibilidades vinculadas a Teoria das Situagdes Didaticas que
corroboram para o avango na produgdo do conhecimento e, em se tratando de
pesquisas que acontecem no cotidiano da sala de aula, té-la como referencial
metodologico é favoravel para um entendimento da historicidade dos fatos sociais que
sao intercambiados dentro das experiéncias de formagao escolar.

Para ambientar melhor o leitor por meio da Teoria das Situagbes Didaticas
entende-se que essa perspectiva ndo é recente pois tem origem na Francga, no final
da década de 1960, e se expandiu para diversos paises como, por exemplo, a
Argentina.

Sendo Brousseau (2008) referéncia nas discussbes pedagdgicas que tem a
Teoria das Situagdes Didaticas como suporte, € relevante considerar que seus
estudos perpassam a aplicagdo metodoldgica em diferentes disciplinas, mas, em sua
origem, teve forte interferéncia da Didatica da Matematica Francesa como ponte para
analisar as interagdes entre professor e aluno.

Por isso a producdo de saberes a partir das relacbes de ensino e de
aprendizagem, que € a base da Teoria das Situagdes Didaticas de Brousseau (2008)
como forma de definir aquilo que considerou como “um modelo de interagao do sujeito
com o meio determinado”. Portanto, é no conjunto das situagbes pedagogicas que
se propicia a interacao entre professor, aluno e conhecimento em um triangulo didatico
em que as adaptacdes e flexibilizagdes curriculares agem diretamente sobre os
interesses do cotidiano do estudante.

Tal aspecto pode ser evidenciado na Figura 3.

Figura 3 — O triangulo didatico: professor — aluno — saber.
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do professor aluno como
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relagcdo
pedagégica

Fonte: Adaptacao de Brousseau (2008).
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Almouloud (2007) destaca a importancia das a¢des docentes e discentes, bem
como o que constituem como um conjunto de acées mediadoras (milieu) permitindo
relagdes de ensino e de aprendizagem, que podem ser representadas na Figura 3.

Desse modo, para Brousseau (1996), ha dois tipos de situagbes didaticas que
sao aquelas classificadas como didaticas e outras que podem ser classificadas como
a-didaticas. A situagao a-didatica envolve o esfor¢co do estudante para que ocorra
aprendizagem de seus proprios interesses sem precisar de uma motivagéo externa e,
assim, Almouloud (2007) traz a relevancia do preparo cuidadoso que permita aos
estudantes descobertas desejadas.

Por outro lado, as circunstancias que envolve a teorizagdo sobre a situagao
didatica de Brousseau (1996) compreende o aluno como aquele que € capaz de testar,
formular hipoteses, construir estratégias e teorias dando mais autonomia no processo
de ensino e de aprendizagem.

Nesse caso, o papel da escola nessa perspectiva de Brousseau (1996) tem a
caracteristica de promogao de situagbes favoraveis para que o estudante consiga
transformar o conhecimento no coletivo de praticas e no proprio cotidiano. Por isso, a
escola envolve com o estudante uma relacdo entre o investimento na evolucao,
teorizacdo e pratica e tudo aquilo que se refere a mediagdo entre o sujeito do
conhecimento.

De acordo com Brousseau (2008), inumeros sdo os elementos que envolvem

os tracos velados do que ¢é feito em termos de curriculo e didatica:

Contudo, a ilusdo de que existe um contrato é indispensavel para que a
relagdo acontega e seja eventualmente bem-sucedida. Cada um, o professor
e o0 aluno imagina o que o outro espera dele e o que cada um pensa do que
o outro pensa... e esta ideia cria as possibilidades de intervengao (Brousseau,
2008, p. 74).

Considerando a obra de Almouloud (2010) observa-se que:

A negociagao continua do contrato didatico tem por consequéncia a
descaracterizagdo dos conteudos matematicos e dos objetivos de
aprendizagem, pois o professor querendo que seus alunos acertem, tende a
facilitar a tarefa de diferentes maneiras: varias explicagdes, propostas de
problemas decompostos em sub questbes, em ensino de algoritmos, etc.
(Almouloud, 2010, p.93).
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Portanto, entendendo o professor como parte do contrato que tem a “obrigag¢ao”
de cuidar e administrar o contrato didatico, evita-se renegociagées ou mudangas nos
acordos socialmente implicitos nessa relagéo de ensino e de aprendizagem.

Em se tratando da devolugao, vinculado ao contrato didatico, esta depende de
condicdes promovidas pelo Milieu. Nesse caso, € um processo no qual o aluno
demonstra engajamento e o professor, atento as circunstancias de ensino e de
aprendizagem, percebe até que ponto o estudante apresenta uma evolugéo por falta
de interesse ou mediante dificuldade.

De todo modo, a intengao é tornar o conhecimento acessivel, mas sem perder
a capacidade de desafiar o estudante a buscar por si mesmo, caminhos intelectuais
que possam desenvolver autonomia e a emancipacéao intelectual.

Portanto, a Teoria das Situacdes Didaticas representa um processo de
aprendizagem em quatro etapas que, de acordo com Brousseau (1996) séao
apresentadas como ‘agao’, formulagao’, ‘validagao’ e ‘institucionalizagao’.

Essas etapas anteriormente apresentadas podem ser mais bem ilustradas com

a Figura 4.

Figura 4 — Teoria das situagdes Didaticas.
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Fonte: Adaptacéo de Brousseau (1996).

Como abordado na Figura 4, a devolugdo possui a mesma coloragdo do
processo, pois ela esta presente em todas as etapas, portanto, a escolha dessa
diagramacao se deu como forma de adaptagdo do pensamento teoria de Brousseau
(1996).
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A escolha metodoldgica da teoria das situagdes didaticas e a percepgao de que
a Engenharia Didatica também contribuiria para a pesquisa fez com que a construgao
de atividades partisse de demandas sociais concretas.

Por exemplo, uma formacao envolta de Educacao Financeira para que, durante
a pesquisa, fosse possivel abarcar, como aborda Silva e Powell (2013) as dimensdes
sociais, politicas, econémicas, psicolégicas e culturais envolvem a prépria area da
Educacdo Financeira. Esse eixo se destina a discutir temas de consumo e
consumismo numa perspectiva tedrico-critica que envolve os impactos ambientais,
desigualdade sociais, a produgdo e consumo € uma série de outros eixos que
compdem este estudo.

Por isso, ao desenvolver o estudo em Brousseau (2008) observa-se a
necessidade de um despertar da reflexdo em relacdo ao melhor uso de recursos
financeiros e naturais partindo-se de perspectivas éticas, de uma economia

sustentavel que corresponde a uma consciéncia integral do individuo.

3.3 ENGENHARIA DIDATICA COMO PERCURSO METODOLOGICO DE
CONSTRUGCAO E ANALISE

Enquanto metodologia, durante o levantamento e analise de dados percebeu-
se as contribuicbes que a Engenharia Didatica como percurso metodologico traria
para a caracterizagdo das abordagens e investigagao cientifica. Ele também se daria
em relagdo a andlise de dados coletados que, extraido das relagdes praticas
cotidianas permitiria a produgao conhecimento especifico em que, objetos completos
como o econdmico com base nas experiéncias desses estudantes ficaria em evidéncia
para demonstrar a relevancia da Educacgao Financeira Escolar.

Foram organizadas quatro etapas no percurso metodolégico. Na primeira etapa
denominada de ‘andlises prévias’ foram mapeados os referenciais tedricos e o
levantamento das dificuldades que obstam ao saber cientifico na delimitacdo do objeto
em questao.

Enquanto metodologia para o levantamento e analise de dados, esta se
caracteriza pela investigacao cientifica com o objetivo de extrair das relagbes didaticas
cotidianas fatos que resultem na produgdo de conhecimentos especificos e objetos
complexos do ponto de vista cientifico e esta organizada em 4 (quatro) etapas.
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Na primeira etapa 'Analises prévias', sdo mapeados os referenciais teoricos e
sdo realizados o levantamento das dificuldades que obstam ao saber cientifico na
delimitacdo do objeto em questdo. Nesta etapa s&o descritas trés principais
dimensdes presentes na pesquisa, as quais que sdo a dimensao epistemoldgica,
responsavel pela descricdo de tudo que estd relacionado ao saber em jogo; a
dimenséo didatica que pontua o saber contido na vertente local e a dimensao cognitiva
que elenca as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa e o lécus em que estédo
inseridos.

A segunda etapa 'Concepcéao e analise a priori', ha a descricdo das variaveis
macro e micro didaticas pertinentes ao problema estudado, apresentando as
atividades propostas e suas possibilidades durante a experimentagao.
Posteriormente, na terceira etapa, a da 'Experimentacao’, existe a aplicagdo das
situacdes didaticas desenvolvidas pelos pesquisadores de acordo com a Teoria das
Situagodes Didaticas definidas por Brousseau (1996).

E, por ultimo, na quarta etapa 'Analise a posteriori e validagao', o pesquisador
realiza a interpretacdo de dados coletados e a interpretacdo desses dados e sua
analise que, a priori, baseia-se na questao norteadora da pesquisa.

Nessa contribuigdo, por utilizar-se da Engenharia Didatica de Artigue (1996)
houve maior confluéncia nas relagdes teoria-pratica na escrita da metodologia que, a
partir de Minayo (1992), compreende-se que esse tipo de metodologia permite ao
pesquisador a aplicacdo das etapas metodologicas como instrumento de pesquisa
dentro do rigor do referencial escolhido.

Assim, caracterizando os sujeitos participantes do estudo que foram alunos na
faixa etaria entre 7 e 9 anos, do primeiro segmento do Ensino Fundamental, de uma
escola do 2°. distrito de Duque de Caxias /RJ. Sabia-se que, durante a pesquisa, se
tratava de estudantes que eram moradores de regides de profundo impacto do
descaso do Estado nas areas de saneamento basico, do transporte, da saude, da
habitacdo, da seguranca publica e outros servigcos que envolvem uma loégica de
Estado de bem-estar-social e, como resultado, trata-se de estudantes com profundas
lacunas sociais de acesso a bens culturais de relevancia para sua prépria formagao
pessoal.

Metodologicamente a investigagéo cientifica, ao debrugar na percepgao das
demandas em contradi¢gdes sociais vividas pelos estudantes faz com que, a sala de

aula, seja um campo de pesquisa que tende a mapear as principais relagdes do
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estudante com o conhecimento. Desse modo, parte-se da concepg¢ao da Engenharia

Didatica de Artigue (1996):
O trabalho didatico se assemelha ao oficio do engenheiro que, para realizar
um projeto preciso, se apoia sobre conhecimentos cientificos de seu proprio
dominio, aceita submeter-se ha um controle de tipo cientifico, mas, ao mesmo
tempo, se vé obrigado a trabalhar sobre objetos bem mais complexos que os
objetos depurados na ciéncia e, portanto, a enfrentar problemas que a ciéncia
nao quer ou ndo pode levar em conta. (Artigue, 1996, p. 283)

As possibilidades de validacdo do produto desenvolvido a luz das relagdes
didaticas se deram sistematica e progressivamente nas situagdes da vida diaria.
Nesse caso, a pesquisa utilizou-se de observagdes diretas durante a investigacao
além das analises em uma perspectiva ludica como, por exemplo, rodas de conversa,
desenhos, entrevistas, situagdes-problemas, sempre mantendo o anonimato dos
participantes.

Na aplicagdo em grupos, percebeu-se a relevancia da participagcdo dos
estudantes com deficiéncia inserindo-os dentro de propostas adaptadas de linguagem
na proposicao dos desafios. Assim, a Engenharia Didatica como metodologia de
investigacdo cientifica possibilitou a mediagcdo na realizagdo das atividades,
observacgéao e avaliagado, fazendo com que se efetivassem em 4 (quatro) etapas.

Assim, na primeira etapa conhecida como ‘analises prévias’ houve a busca de
referencial teorico iniciando no levantamento das dificuldades e obstaculos
encontrados. Por meio da transposigéo didatica (Chevallard, 2005), que consiste na
transformacao do saber cientifico para o saber escolar, reuniram-se elementos para a
construgédo das atividades, ou seja, houve a delimitagdo do objeto matematico em
questdo, como ele se apresentava e quais eram as concepgdes que poderiam gerar
dificuldades para que os estudantes compreendessem o proposto, considerando o
nivel de maturidade intelectual da turma.

Nessa etapa foram descritos o tema, problema e o objetivo principal da
proposta. Na segunda etapa denominada ‘concepgédo e analise a priori’ houve a
definigdo e a observagédo do publico-alvo como forma de trabalhar a tematica da
pesquisa. Numa terceira etapa, denominada de ‘experimentacao’, houve a aplicagao
das situagdes didaticas no caso deste estudo em que as atividades foram propostas
como caminhos capazes de serem resolvidos dentro da esfera que compreende o ano
escolar intelectual desses estudantes. Mesmo assim, sem muita interferéncia do

pesquisador durante a aplicacdo pratica das atividades houve a possibilidade de
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transformar a observagdo atenta em caminhos que subsidiaram a producido do
conhecimento a posteriori.

Na ultima fase, ‘analise a posteriori e validacdo’ houve a utilizagdo dos dados
coletados para confrontar a analise a priori, percebendo como os estimulos no inicio
da pesquisa corresponderam as respostas que foram norteadoras para o
desenvolvimento e apresentagao dos dados.

De todo modo, € fundamental destacar que a escolha dos referenciais tedrico-
metodoldgicos e autores de referéncia foram fundamentais para o desenvolvimento
de uma praxis pedagdgica consistente e atenta ao rigor cientifico para que a produgéao
do conhecimento fosse desenvolvida com o0 maximo de didlogo possivel.

Quanto a isso observou-se que o carater democratico da pesquisa e de uma
perspectiva dialética de formagao foi fundamental para que o conhecimento cientifico
se dé em uma esfera plural e coparticipativa, evitando-se a falsa ideia de neutralidade
cientifica, mas, ao mesmo tempo, com o distanciamento necessario para que,
enquanto pesquisadora, fosse possivel identificar os principais caminhos de

desenvolvimento integral.

3.4 CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS) NA EDUCAGAO BRASILEIRA

Partindo-se da concepgéao de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) no Brasil,
observar-se a relevancia de pesquisas cujos conteudos sao socialmente relevantes e
0s processos de discussdao emblematicos quando envolvem solugbes capazes de
serem conquistadas a luz da ciéncia e da tecnologia.

Assim, a CTS surge como uma possibilidade de contemplar a ciéncia dentro de
um movimento social mais amplo, foi pensado com base em uma formacéo cientifica
densa que, mesmo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, torna possivel o
exercicio de uma consciéncia tecnolégica que faz dos estudantes, individuos
interessados por uma formacgéo especifica no campo da ciéncia pratica (Bazzo, 2018).

Também, Santos (2012) corrobora com este conceito que defende a
contextualizacdo de uma educacao critica e reflexiva em que a tomada de decisdes
seja a partir de problematicas sociais, ou seja, uma perspectiva educacional em que
o tecnoldgico, partindo da perspectiva tedrica do CTS amplia o acesso do estudante
na questdo de possibilidades e discussdées que envolvem questdes politico-

econdmica, socioculturais e ético ambientais.
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Dessa forma, o ensino de ciéncias como forma de desenvolvimento amplo do
sujeito perpassa o coletivo social e, ao mesmo tempo, formas abrangentes de
enxergar o mundo numa légica ampliada, socialmente comprometida com o ser e o
transformar os espacgos sociais vigentes. Com isso, a clara percep¢ao do lugar social
do individuo que, baseado em uma concepgao politica e critica da sociedade, faz com
que este esteja atento ao coletivo social e ndo somente a uma perspectiva
individualista de vida e sociedade.

O curriculo nessa perspectiva da CTS, fornece um cenario interessante para o
desenvolvimento integrado do conhecimento e a produgdo de um curriculo
interdisciplinar pois, numa contribuigdo sociocultural que organiza os conteudos
curriculares no desenvolvimento do tecnologico € direcionado para conceitos
cientificos de relevancia social e ndo, tdo somente, isolado do cotidiano de acordo
com o Santos (2012):

A educacdo CTS se baseia na forma de organizacdo dos materiais
curriculares, os quais se organizam a partir de temas sociais que remetem a
conteudos relativos a conhecimentos tecnolégicos correlacionados e que por
sua vez se direcionam a conceitos cientificos que permitem a compreensao
da questao tecnoldgica e, em seguida, desemboca numa compreensao mais
ampla do problema social inicialmente posto para discussao (Santos, 2012,
p. 54).

Também, com base nos estudos de Bazzo (2018), assim como apresentado
por Santos (2012), partindo sobre educacgao cientifica mais libertaria € possivel que
0s processos tradicionais de curriculo e formagédo sejam desvelados principalmente
quando o tema envolve relagcbes abusivas de consumo e marginalizagéo
socioecondmica.

Por isso, a consciéncia por tras do alinhamento de 3 pilares conforme Figura 5
(educagéao CTS), corresponde ao desenvolvimento do produto proposto neste estudo
baseado nos 3 elementos, a saber: ‘educagao tecnoldgica’, ‘ensino de ciéncias’ e

‘educacao para cidadania’.
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Figura 5 — Educacédo CTS.

Fonte: Autoria propria.

Quanto as convergéncias e as divergéncias entre tedricos que envolvem a
educacdo CTS, Santos (2012) ressalta que a questdo ndo se trata do uso da
tecnologia por si s6, mas as vantagens que correspondem as novas linguagens
tecnoldgicas no cotidiano de cada individuo na atualidade social.

Logo, este estudo, ao propor o uso da abordagem CTS para a discusséo do
tema corrobora com o desenvolvimento de uma pratica educacional compartilhada
entre conhecimento e rigor cientifico e, ao mesmo tempo, daquilo que o tecnolégico
tem de melhor, agilidade, desenvolvimento e democratizagdo do saber cientifico.

N&o por acaso, quanto mais o desenvolvimento de uma praxis pedagogica que
se da nas esferas educacionais atentas a principios democraticos do saber, mais
serao possiveis abordagens internalizadas que correspondam a curriculos criativos,
plurais em analises e atentos as novas geracgdes.

Por isso, pode-se langar m&o do pensamento de Bauman (2008):

[...] num mundo em que uma novidade tentadora corre atras da outra a uma
velocidade de tirar o félego, num mundo de incessantes novos comegos,
viajar esperangoso parece mais seguro e muito mais encantador do que a
perspectiva da chegada: A Alegria estd toda nas compras, enquanto a
aquisicéo em si, com a perspectiva de ficar sobrecarregado com seus efeitos
diretos e colaterais possivelmente incébmodos e inconvenientes, apresenta
uma alta probabilidade de frustragéo, dor e remorso (Bauman, 2008, p. 28).

A concepcdo de sociedade em Bauman (2008) envolve as novas
reconfiguragdes que estdo presentes na tecnologia por tras dos novos designs que
compde  as ideologias ~ consumistas  produgao/consumo. Por  isso,
Bauman (2008, p. 31) destaca que “a sociedade consumidora desvaloriza a
durabilidade igualando o velho ao defasado com o préprio para continuar sendo

utilizado e destinar a lata de lixo”.
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Por isso, destaca-se que, numa sociedade do descartavel, o0 meio ambiente é
profundamente impactado com a substituicdo de equipamentos tecnoldgicos ou
formas abusivas de consumo. Portanto, na velocidade em que o conhecimento e a
informacdo vém se dando, pouco espaco ha para o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental coletivamente atenta as reais necessidades do individuo e,
portanto, consciente que poderia social frente as demandas proprias da natureza.

Trata-se de se pensar no coletivo de praticas em que a educagéo tem papel
fundamental para o desenvolvimento de todos. Por isso, nem sempre o
desenvolvimento tecnoldgico e o desenvolvimento econémico correspondem ao
desenvolvimento sociocultural e ambiental, demonstrando o0 quanto o
desenvolvimento humano ainda carece de ampliar instancias pouco compreendidas
por teorias tradicionais. Trata-se de reverter quadros historicamente desfavoraveis a
uma consciéncia em que o conhecimento tecnolégico deveria encaminhar a favor do

ser humano.
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4. EXPERIENCIAS E RESULTADOS DA PESQUISA

Este capitulo destina-se a mapear as etapas percorridas durante a aplicacéo
da pesquisa com o publico-alvo. Enquanto percurso metodolégico, o estudo foi
aplicado com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica
do Municipio de Duque de Caxias/RJ.

No bairro onde a escola esta inserida pode-se observar uma série de desafios
e contradi¢des sociais e trata-se de um locus de estudo distante do centro comercial
da cidade tendo, em seu entorno, a existéncia de empresas e da comunidade que
trabalha nessas instituicdes. Caracterizando as circunstancias e realidade, pode-se
falar que no local n&o ha transporte publico coletivo nem unidade de saude e a escola
€ 0 unico aparato publico representativo que atende 600 alunos matriculados desde a

Educacao Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental.

4.1 ANALISES PREVIAS

Nessa etapa, ocorreu a estruturacdo de como o tema foi abordado no contexto
escolar considerando os estudos de Artigue (1996). Trés dimensdes distintas foram
utilizadas para a analise dos dados que foram respectivamente: Dimenséao
Epistemoldgica, geralmente esta associada as caracteristicas do saber em jogo;
Dimensao Didatica, geralmente associada as caracteristicas do funcionamento do
sistema de ensino (descritas no capitulo 1); e a Dimensao Cognitiva, geralmente
associada as caracteristicas do publico-alvo ao qual se dirige o ensino.

Na Dimensao Cognitiva, foram considerados os sujeitos da pesquisa, partindo
de variaveis importantes que puderam permitir adequadas consideragbes ja
apontadas nos objetivos do estudo. As variaveis abordadas nessa etapa foram
direcionadas aos saberes em relagao ao dinheiro e, portanto, a relevancia disso esta
apds a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa sobre o parecer n° 5.507.958,
quando o estudo ganhou espago para que, em campo, pudesse aplicar os seus
fundamentos baseados nos principios vinculados aos objetivos propostos.

Do mesmo modo, partindo da perspectiva de que os sujeitos participantes do
estudo sao sujeitos sociais vinculados ao problema investigado, a escolha da escola
do sistema publico de ensino do Municipio de Duque de Caxias, Baixada Fluminense,

permitiu muitas possibilidades para que, correlacionando o curriculo desenvolvido no
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primeiro segmento do Ensino Fundamental, nos 2° e 3° anos de escolaridade. Trata-
se de uma etapa de escolarizagao em que unidade de consolidagao e uso de dinheiro
dentro do processo de ensino se aproxima de vivéncias financeiras mais conscientes,
muito comum em estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.

A escola, tendo a época do estudo cerca de 600 alunos matriculados na
Educacao Infantil, 1° e 2° segmentos do Ensino Fundamental, lida com uma série de
contradicbes e desafios sociais pois trata-se de um bairro afastado do centro
comercial do municipio, mas, permeado por industrias, vive as desigualdades por se
tratar um lécus de estudo, em que as comunidades sdo pouco favorecidas pelos
equipamentos culturais, infraestrutura e acesso as instituicbes educacionais mais
amplas.

Dessa forma, as demandas relacionadas a Educacido Financeira Escolar
quando atreladas a questbes de sustentabilidade exigiram maior enfoque CTS
(Ciéncia Tecnologia e Sociedade) contextualizado no cotidiano desses estudantes, em
que as relagdes entre agao e consequéncias, sejam individuais ou coletivas, podendo
indicar resultados mais claros, gerando aprendizados em que as criangas consigam
perceber os impactos da gestao dos recursos financeiros no meio ambiente.

De algum modo, a intengdo envolvia uma formagdo mais ampla que
considerasse as perspectivas dos estudantes sobre a propria sociedade, de modo a
desvelar aquilo que eles compreendiam sobre as proprias circunstancias em que
vivem. Pelo fato de pertencerem a comunidades economicamente desfavorecidas
pelo Estado, quem sabe, a partir deste estudo ou durante as abordagens, os préprios
estudantes conseguiriam identificar as desigualdades que envolvem o investimento
publico na regido. Dentro de uma concepgao tedrico-critica mais consistente, mesmo
sendo criangas, entender a relevancia de aplicagado de recursos econdmicos para o
bem-estar de uma sociedade € importante.

O que se percebe é que diante de abordagens que envolvam as questdes de
sustentabilidade, a compreensdo da totalidade social € fundamental para o
desenvolvimento de uma praxis pedagogica também sustentavel. No inicio, durante a
apresentacao pessoal, foi possivel uma interagdo mais ampla com os estudantes na
condig¢ao de pesquisadora e ndo apenas de educadora. Com isso, surgiram questdes
em relacdo ao trabalho que foram apresentados aos alunos no sentido de identificar
o interesse deles pelo tema e, estrategicamente, aquilo que como pesquisadora

previamente havia percebido foi ganhando os adequados contornos dentro do
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contrato didatico em que, o interesse dos alunos e no interesse da realizacdo da
pesquisa ampliou a busca de maior interagao com os alunos.

Os encontros foram gravados por audio e transcritos no decorrer da pesquisa,
garantindo sempre o sigilo da identidade dos estudantes, evidenciando todo cuidado
ético durante a pesquisa.

Saberes e interesses foram sendo apresentados dentro da tematica de
Educacdo Financeira Escolar em que, desde a primeira abordagem, como
apresentado no Quadro 5, a pesquisa buscou identificar qual a utilidade concreta do

dinheiro.
Quadro 5 — Utilidade social do dinheiro.
Para que serve o dinheiro?
Alunos do 2° ano Alunos do 3° ano

“para comprar coisa” “para poder comprar”
“para comida” “comprar”
“comprar fruta” “para pagar”
“para comprar um carro” “para gastar”
“para comprar casa” “para comprar coisas”
“para comprar maquiagem” “comprar casa”
“para comprar a moto” “comprar coisas”
“para comprar roupa” “comprar sitio”
“para comprar manséao” “comprar moto”
“para comprar bicicleta” “carro”
“comprar uma Lamborghini” “bicicleta”
‘para comprar um guarda-roupa” “comprar piscina”
“comprar sapato” “comprar patinete elétrico”

Fonte: dados da pesquisa.

Diante das respostas, € possivel categorizar algumas dentro da esfera de bens
essenciais de sobrevivéncia (roupas, sapatos e comida) e, nesta categoria,
percebemos 15% presente nas escolhas. Outra categoria pode abarcar os bens
materiais duraveis (moveis, veiculos e moradias) que representou a maioria das
escolhas com um percentual de 46%. Supérfluos também estdo presentes dentre as
respostas com um percentual de 12%, bem como a imprecisdo na resposta quando
citam apenas “comprar” e “gastar’” com 27%.

Conclui-se maior percepcado dos estudantes na identificacdo de elementos
fundamentais para a sobrevivéncia, se comparados as expectativas relacionadas a
compras de bens de maior valor e bens duraveis.

ApOs essa abordagem introdutoria, foi possivel investigar a origem do dinheiro
como apresentado no Quadro 6, em que as respostas foram mais aleatérias. A

pergunta foi '‘Quem inventou o dinheiro?'. O destaque vale para o fato das respostas
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se remeterem as figuras de autoridade, seja a divindade ou autoridade politica que

assumia o governo no periodo do estudo.

Quadro 6 — A Invencgédo do dinheiro.

Alunos do 2° ano do EF Alunos do 3° ano do EF
“Deus inventou” “Bolsonaro”
“Jesus” “Bolsonaro inventou”
‘Jesus” “O governo”
“Jesus inventou o dinheiro” “foi Deus”
“uma pessoa inventou o dinheiro” “fabrica de moeda”
“Jesus” “fabrica de dinheiro”
“Jesus” “fabrica de dinheiro”
“Jesus”
“Pedro Alvares Cabral”

Fonte: dados da pesquisa.

Assim, o conceito de dinheiro e subsisténcia faz parte da identificacido da
crianga com aquele que tem o poder, que assume autoridade acima dela mesma.

De todo modo, Felicidade e dinheiro transitam em paralelo, por isso foi
questionado: “Para ser feliz a gente precisa ter muito ou pouco dinheiro?”. As

respostas foram apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7 — Relagéo entre felicidade e dinheiro.

Alunos do 2° ano do EF Alunos do 3° ano do EF
“pouco dinheiro porque tu vai se divertir do | “pouco”
mesmo jeito” “pouco dinheiro”
“muito” “precisamos de pouco dinheiro”
‘pouco” ‘pouco dinheiro”
“muito por causa disso diverte mais” “muito dinheiro”
“se diverte mais se tiver muito dinheiro” “para ser feliz precisa de Felicidade”
“muito” ‘pouco”
“médio” ‘pouco”
“nem muito nem pouco e sé vocé ser feliz” ‘pouco”
“muito dinheiro para ser feliz” “pouco dinheiro”
“vocé sé que tem que ter saude” “de nada, s6 ser feliz”
“precisa de pouco porque mesmo assim vai ter | “nenhum dos 2, basta sonhar”
amor” “para ser feliz ndo precisa de muito”
“muito dinheiro” “pouco dinheiro”
“muito dinheiro para ser feliz, para comprar as | “muito”
coisas precisa de muito” “‘muito”
‘pouco a gente pode se divertir do mesmo jeito” | “muito”
‘nenhum dos 2 porque pode se divertir do | “muito”
mesmo jeito” ‘muito”
“um pouco”
“pouco”
“muito”
“muito”
“s6 precisa de Deus”

Fonte: dados da pesquisa.
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Ficou evidente 3 (trés) blocos que consolidam as respostas dos estudantes,
sendo o primeiro a ideia de que se precisa de muito dinheiro para ter felicidade, com
39,5% das respostas, mesmo percentual de quem optou por responder que “pouco
dinheiro” ja traria felicidade. O terceiro bloco s&o as respostas que dissociam
felicidade de dinheiro, correspondendo a 21% dos alunos.

Para se ter uma questdo mais objetiva, perguntou-se sobre qual é a relagao
entre trabalho e salario por meio da pergunta: “Como ganhar dinheiro?”. O quadro 8
apresenta as respostas dos estudantes do 2° e 3°do Ensino Fundamental:

Quadro 8 — A fonte do dinheiro.

Alunos do 2° ano do EF Alunos do 3° ano do EF
“Trabalhando” “Trabalhando”
“Trabalhando” “Trabalhar muito, muito, muito”
“conseguindo emprego” “Trabalhar muito”
‘jogando futebol” “Trabalhar muito”
“trabalhando” “Trabalhar muito”
“vendendo roupa na feira” “Trabalhar muito”
“trabalhando” “Estudar”

“milionario” (mas como é que o milionario que esta | “Trabalhar muito e se esforgar”
milionario da onde vem como é que faz para pegar | “Estudar e trabalhar muito”

o dinheiro) “ganhar na loteria” “Ir na loteria e jogar”
‘pegar o dinheiro o no banco” “trabalhar”
“trabalhando”

Fonte: dados da pesquisa.

Dentre os principais aspectos apontados pelos estudantes sobre a fonte do
dinheiro ou as causas que levariam ao acumulo de capital, os estudantes afirmam que
“trabalhar muito” € importante, o que aparece dentro de 76% das respostas, em que
a associagao entre 'muito trabalho' e 'muito dinheiro' € o destaque.

Na identificacdo do sonho das criangcas e na busca de compreensao sobre
como as coisas funcionam, foi interessante associar o sonho com bem materiais e
imateriais. Por isso, a categoria sonhos foi vinculada a perspectiva de
profissionalizagao futura ou expectativas dos estudantes quando questionado “Qual é
0 seu sonho?”. As respostas sao apresentadas no Quadro 9.

Quadro 9 — Relagéo entre dinheiro e expectativa futura.

Qual é o seu sonho?

Alunos do 2° ano do EF Alunos do 3° ano do EF
“sei la “Roubar um banco”
“trabalhar de baba para ganhar muito dinheiro” “uma casa”
“eu sonho de ficar rico” “ser bombeiro “
“ficar rica e famosa” “policial”
“tenho muita saude” “policial”
“ser feliz”
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“eu quero para mim muita saude dinheiro para a | “policial e matar bandido”

familia” “dublador”

“encontrar meu pai” “uma professora legal igual a vocé”
“serrica” “ndo sei”

“modelo” “sabe eu quero ser policial”

“cuidar da familia e ficar com Deus” “manicure”

“profissional de futebol” “veterinario”

“ser jogador profissional de futebol” “cabeleira”

“ser rica e ser rica de carro” “policial”

“encontrar minha avé” “ser veterinario, cuidar dos bichinhos”
“milionario” “servir o exército”

“milionario ajudar a familia toda qual”

“Lamborghini”

Fonte: dados da pesquisa.

Com base nas respostas, podemos dividir em quatro blocos de respostas:
aqueles que associam o sonho a formagéao profissional, correspondendo a 50% dos
participantes. Outros associaram o sonho ao dinheiro ou aquisicdo de bens,
correspondendo este grupo a 29,5%. Ainda nessa questdo, 14,5% associaram o
sonho a coisas imateriais, intangiveis. Apenas 6% nao souberam dar opinido sobre o
assunto.

O destaque vai para o fato de que, por se tratar de uma regido profundamente
afetada pelo narcotrafico, conforme narrado pelos proprios participantes, os
parametros de violéncia, seja por figura de autoridade policial ou narcotraficante, faz
com que alguns estudantes respondam que gostariam de ser policial, atuando na
“frente de batalha” profissional. Pelos motivos mantidos historicamente pela cultura do
capital e, com base nas respostas das criangas, pode-se identificar a influéncia que,
ser policial, ou até mesmo, rico e famoso, sdo simbolos de autoridade.

Cabe destacar que, nessas turmas do Ensino Fundamental da regido lI6cus do
estudo, valores culturais e familiares sdo demonstrados mediante as falas e envolve
uma seérie de abordagens e cuidado ético, mantendo-se o devido respeito as
diferengas e, ao mesmo tempo, ndo renunciando ao carater responsivo do
pesquisador quando na intervencao e consolidagao de valores fundamentais para a
vida humana.

Por exemplo, quando o estudante afirma que, para ser rico ou para alcangar
seu sonho, ele roubaria um banco, por mais que essa resposta tenha sido aberta e
espontanea, o lugar do pesquisador € mais extenso, pois envolve uma série de
compreensdes da totalidade social que culmina em apontar, mesmo durante a
pesquisa, sobre o que € certo ou errado para a formagao deste estudante em

especifico.
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A intervengdo ndo se associa ao conceito de neutralidade que, desde o
século XIX, pautada no Positivismo?* cientifico, nega a possibilidade do pesquisador
em realizar abordagens como se esta pudesse “contaminar” o carater de
distanciamento do pesquisador em relag&o ao “objeto” pesquisado. Portanto, partindo-
se de uma concepgao tedrica e metodoldgica diversa, este estudo compreende que a
pesquisa € também uma relagcdo de ensino e de aprendizagem fundamental para a
producdo do conhecimento, mas, para a formagado humana daqueles que participam
do processo pesquisa.

Ainda, durante a coleta de dados, observou-se a relevancia de se correlacionar
as questdes do consumo com aquelas que envolvem sustentabilidade e impactos
ambientais.

No Quadro 10, essa relacéo € pautada quando foi questionado: “Vocés acham
que o nosso planeta Terra tem alguma coisa a ver com a quantidade de coisas que a
gente compra?”; “Se a gente comecgar a comprar de tudo pode acontecer alguma coisa

com o planeta?’

Quadro 10 — Sustentabilidade e uso dos recursos financeiros.

Vocés acham que o nosso planeta Terra tem alguma coisa a ver com a quantidade de coisas
que a gente compra?

Se a gente comegar a comprar de tudo pode acontecer alguma coisa com o planeta?

Alunos do 2° ano do EF Alunos do 3° ano do EF
“Nao” “sim”
“vai acontecer” “atrapalha muito”
“acabar tudo e ndo poder viver nada” “sim”
“acabar tudo e ndo comprar nada” “sim”
“pode acabar agua” “sim”
“acabar o ar” “sim”
“pode acabar as frutas” “sim”
“sim”
“e polui muito”

“o desperdicio atrapalha muito o nosso planeta”
“ndo tem nada”

“sim”

“ndo”

“desperdicio atrapalha demais planeta”

“sim”

“o desperdicio de agua e luz atrapalha pra mim
“sim”

“vou salvar o planeta”

“ ”

Sim

”

Fonte: dados da pesquisa.

24 Recomenda-se a leitura das obras de Comte (1990).
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Ao questionar esses aspectos, as respostas foram um tanto objetivas entre 'sim'
ou 'ndo’, sem que os alunos pudessem desdobrar suas concepg¢des com uma
explicagdo mais complexa. Nao se sabe se o fato desses estudantes ndo terem uma
concepcgao mais ampla sobre o tema entre consumo e sustentabilidade tem a ver com
a formacdo sobre tema em si, ou se envolve aquilo que era comum no periodo.
Sobretudo o fato de muitos estudantes terem passado por uma pandemia nos anos
anteriores e, como no periodo da pesquisa, estavam retornando as atividades
escolares e a dinamica de maior interagdo em sala de aula. Essa fragilidade na
participacdo € uma hipotese retirada da compreensao sobre o que estava sendo
questionado.

Com base nas informagdes do quadro acima, podemos concluir que a maioria,
ou seja, 85% dos participantes acreditam na possibilidade de existir uma relagao entre

consumo e meio ambiente.

4.2 CONSTRUGAO E ANALISE A PRIORI

Pela Engenharia Didatica, a construgéo e analise a priori tende a levantar quais
sao as variaveis macro didaticas e micro didaticas pertinentes ao tema estudado.
Problematizando a relevancia do estudo, questdes aparecem dentro do tema e, em
se tratando de alunos do primeiro segmento do Ensino Fundamental, a tematica foi
aproximada da realidade diaria desses estudantes.

De acordo com Artigue (1996), as etapas de pesquisa envolvem variaveis que
compdem os resultados e, de algum modo, partem de analises prévias que sao sendo
ajustadas no processo investigativo.

As estratégias pelas quais as tematicas s&o abordadas, utilizam-se da
adequacao entre o tema e a faixa etaria, os conhecimentos prévios e a adog¢ao das
criangas de um processo reflexivo capaz de relacionar os recursos materiais e naturais
objeto deste estudo.

Na perspectiva macro didatica, buscou-se apresentar 5 (cinco) situagdes
didaticas organizadas por temas também presentes na Educagao Financeira Escolar.
Com isso, dentro da abordagem de Silva e Powell (2013), o Guia Didatico apresenta
cinco propostas apresentadas a seguir.

E importante destacar que o produto utilizado na versado impressa foi pensado

para ser também disponibilizado por meio digital em plataformas de produtos
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educacionais e em formatos acessiveis. Por ser um produto de facil acesso, um guia
didatico geralmente pode ser utilizado por professores também em versdes e-book.
Assim, as propostas e o facil acesso a elas sdo formas de promover, por meio
de revistas eletrénicas e plataformas digitais consolidadas, instrumentos s&o
adquiridos e gratuitamente acessados por professores para que estes possam

trabalhar o conteuido.

4.3 EXPERIMENTAGAO: UMA OPORTUNIDADE PARA A REFLEXAO

Levando em consideragao as analises prévias que foram se consolidando por
meio das perguntas feitas e analisadas concluiu-se a importéncia de, dentro do
conceito de engenharia didatica e na perspectiva da micro didatica, identificar
comportamentos, concepg¢des culturais, abordagens filoséficas sobre o uso dos
recursos financeiros e sua direta relagcdo com a sustentabilidade.

As atividades utilizadas foram referenciadas na Teoria das Situacdes Didaticas
de Brousseau (1996), o que considerou as formas e estilos de compreensao dos
estudantes. O planejamento das aulas e sua execugao seguiram protocolos indicados
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade e, ao mesmo tempo,
demonstraram a relevancia da Educacao Financeira Escolar para esse publico
especifico.

O produto educacional, desenvolvido por esta tese, foi pensado de forma
sustentavel de modo que um unico exemplar possa ser utilizado varias vezes, sem a
necessidade de impressao individual para o aluno, para a pesquisa foi utilizado o
formato impresso. O professor pode, também, realizar a impressido apenas das
paginas com destacaveis, como as fichas da atividade 1, por exemplo, ou até mesmo
produzir com a prépria turma, as fichas.

O Guia apresenta capa com ilustragao colorida, conforme Figura 6, sugestiva a
faixa etaria envolvida e é feita uma breve apresentacdo do Guia Didatico como
Produto Educacional, sua aplicagao e consideracgoes.
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Figura 6 — (a) Capa e (b) Folha de rosto do Produto Educacional.

(b)

Ave.urai bem
medidast

o

Guia Didatico d& éduca_gé:l —
financeira Escolar ¢ Sustentav : ‘ ‘

A ANTCS
CRISTINA L] u
A\E.E‘:Et?gai LOPES BE QLVES

onte: Autoria prépria.

O sumario é apresentado de forma concisa e, com o objetivo de conquistar a
atencao do leitor, apresenta na sequéncia um convite ao professor com um texto
simples, de facil leitura, conforme apresenta a Figura 7.

Figura 7 — (a) sumario e (b) convite.

(@) (b)

y SUMARIO
' =
@ convITE
ESTE MATERIAL FOI PENSADO
PARA TRABALHAR AS TEMATICAS
DE EDUCACAD FINANCEIRA EM
UMA LINGUAGEM VOLTADA AD
PUBLICO INFANTIL, POIS
ACREDITAM AUITOS
WVALORES SAD FORMADOS NA
INFAI

. © QUE E EDUCAGAO FINANCEIRA
ESCOLAR?

@ DE ONDE VEM O DINHEIRO?
@ © VALOR DAS COISAS

® enca

.ECO'\DMIA E SUSTENTABILIDADE -
CONVIDAMOS VOCE A CONHECER
ESTE MATERIAL E APLICAR COM

CRIANGAS OU JOVENS EM

QUALQUER ESPACO EM QUE SEJA

POSSIVEL UMA ACAO-REFLEXAO.

BOM TRABALHO!
‘o4 P

Fonte: Autoria proépria.

. FUNDAMENTAL E SUPERFLUO

) HORA DO JOGO,

() REFERENCIAS

7

Na pagina seguinte, &€ apresentada uma breve conceituagdo do que é a
Educacao Financeira Escolar e de como ela pode contribuir na formagao dos alunos,

com vistas a sua pratica enquanto cidadao e consumidor, Figura 8.
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Figura 8 — Conceito de Educacao Financeira Escolar.

PRA INICIO DE CONVERSA..

0 que ¢ a Educagao
Financeira Escolar?

A Educagac Financeira Escolar ¢, para o Brasil, um
no meio escolar, sendo

os, do meioc ambiente ¢ da
do na fermagde de sujeitos

s do mercado. Saber fozer
alge que parece estar, de certa
nte da realidade atual

A Educagao Financeira ndo condena o
muito menos incentiva o “poupar extre
objetive ¢ de desenvolver no individuo a consciéncia
entre o necessdrio e o supérfluo, além de ocutros
questdes

A midia, por meio do propagonda, cria nas pessoas
um desejo de cansumo disfarcado em necplRCIGIHS
gera gastos por impulso ou em excesso, Essas ofertas |

380 cada vez m frequentes nas redes sociais os o
criangas tem acessa. I j‘

unto,
Vamos comegar?

Fonte: Autoria propria.

Apos o sumario, sdo apresentadas as atividades que iniciam sempre com uma

pagina contendo o titulo da atividade, tempo previsto, faixa etaria para aplicagao,

objetivos e materiais necessarios, a qual chamamos de planejamento.

As situagdes-problema envolveram as questdes previamente trabalhadas

como, por exemplo, de onde vem o dinheiro, o valor das coisas, a ética no uso dos

recursos, economia e sustentabilidade e a diferenca entre o que € fundamental e

supérfluo, detalhadas no Quadro 11.

Quadro 11 — Situagdes do Guia Didatico.

Situagoes Tempo de D . . ~ Objetivo das
= escrigdo das situagoes : ~
problemas execucgao situacoes
De onde vem o | 50 min. Com a turma dividida em grupos, que Refletir sobre a origem
dinheiro? ficara responsavel por 12 fichas que do dinheiro e seu uso
correspondem a um item de consumo. na historia.
Propor que cada grupo realize trocas
com os demais, conforme visto no
escambo (apresentado na leitura
motivacional do Guia Didatico).
Ao final do tempo definido, conversar
sobre os resultados obtidos.
O valor das 50 min. Cada grupo recebera um cartaz em | Dialogar a respeito da
coisas branco e revistas para que sejam | diferenca entre prego e
identificadas figuras que representem | valor.
coisas materiais e imateriais, separando
no painel em dois espacos identificados.
Etica 50 min. A turma sera dividida em 3 grupos e | Despertar no aluno a

receberdo algumas fichas com agées da
vida diaria e, em grupo, deverdo decidir
o que fazer em cada uma delas.

reflexdo sobre nossas
praticas em sociedade,
em fazer as coisas
pensando na melhor
forma de agir.




72

supérfluo

diferentes supermercados, itens que
possam ser considerados como
fundamentais para a vida e outros que
podem ser considerados como
supérfluos.

Economia e 50 min. Apresentar trés situagbes relacionadas a | Objetivos: Despertar o
sustentabilidade materiais de uso pessoal, coletivo e | cuidado no uso de
recursos naturais. Em grupos, os alunos | materiais pessoais e
deverdo discutir solugbes para as | coletivos, para que
situagdes apresentadas. tenham maior

durabilidade.
Fundamental e 50 min. Propor pesquisa em encartes de Despertar no aluno

reflexbes em relacao
ao necessario e
supérfluo, entendendo
0 que sé&o prioridades
nas escolhas para o

bem-estar maior.

Fonte: Autoria propria.

As situagdes apresentadas no Quadro 11, bem como os textos motivacionais
sobre cada tema, reflexdes e estratégias estdo disponibilizadas no formato final do
produto educacional, Apéndice A.

Na perspectiva da variavel micro didatica descrevemos o comportamento dos
estudantes com mais aproximagao com o modo com que percebiam essas categorias
pelo fato de ter havido anteriormente uma série de abordagens.

Portanto como abordado por Almoulould (2010) entende-se que:

Os alunos devem compreender os dados do problema e se engajar na sua
resolugcdo usando seus conhecimentos disponiveis. [...] E imprescindivel que
o aluno perceba que seus conhecimentos antigos nao sao insuficientes para
a resolugdo imediata do problema final além disso, os conhecimentos objeto
de aprendizagem fornecem as ferramentas convenientes para obter a
solucao final (AlImouloud; 2010, p. 116).

Para fundamentar a importancia das narrativas individuais dos alunos,
buscamos em Freire (1996; 2011a; 2011b) o conceito de autonomia, pois as atividades
propuseram perspectivas de uma educagao autbnoma, libertadora e dialégica em que
professor e estudante sdo autores do processo e ndo meros sujeitos programados
para reproduzir e consumir um conteudo didatico.

Freire (1996 p. 47) afirma que “ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas
permitir que o educando construa o seu proprio saber” e, dessa forma, é importante
destacar que a educacgéo deve ser dialdgica e problematizadora colocando o aluno
como protagonista de sua propria historia e de sua emancipagdo na medida em que
se propde o rompimento de obstaculos socioculturais e politicos que os impedem a
compreenderem suas realidades.

Outro autor que dialoga com a proposta € Benjamin (1993a; 1993b), que

ressalta o poder da narrativa como forma de contribuir na formagdo de uma
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consciéncia revolucionaria problematizando a influéncia do capital no cotidiano de vida
e trabalho do individuo, ressignificando o presente e o futuro em que seja possivel

uma sociedade mais humana, solidaria e livre, em termos politicos.
4.3.1 De onde vem o dinheiro?

A primeira atividade de titulo “de onde vem o dinheiro”, o objetivo foi refletir
sobre a evolugdo do dinheiro, bem como associa-lo ao trabalho e a forma planejada
de seu uso. Com previsao de ser realizada em 50 minutos, essa atividade requer como
material apenas fichas disponibilizadas no Guia Didatico, devidamente cortadas. Pode

ser aplicada a partir do 1° ano do Ensino Fundamental, conforme Figura 9.

Figura 9 — Planejamento atividade 1.

DE ONDE 3
VEM O -
DINHEIRO?

# Tempo total: §0 minttos

Fonte: Autoria prépria.

Essa atividade foi pensada com base nas respostas dadas pelos alunos nas
analises preévias, quando a maioria ndo soube identificar a origem do dinheiro. A
principio, as criancas parecem ter uma visao infinita em relacdo ao dinheiro. Mesmo
associando-o ao trabalho, a nocdo de quantidade ainda é sutil para esse publico. Isso,
nos leva a trabalhar questdes e principios matematicos de quantidade e de
planejamento.

Desta forma, a primeira atividade inicia com o planejamento da atividade,
considerando os objetivos, recursos, tempo e indicagao etaria. Ao apresentar uma
breve histéria da origem do dinheiro baseada em Gongalves (1984), com inicio na

época dos ndmades, em que 0os homens tinham que sobreviver com os recursos do
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seu territorio e quando estes eram findados, tinham que buscar recursos em outro
territério para manterem sua subsisténcia.

E apresentado também como surgiu o escambo, o inicio do comércio e,
consequentemente, as moedas que foram utilizadas com o tempo, como por exemplo,
o sal, apresentado na Figura 10. O objetivo dessa atividade € levar o aluno a refletir
sobre a evolugao do dinheiro, bem como associa-lo ao trabalho e a forma planejada

de seu uso.

Figura 10 — De onde vem o dinheiro: (a) e (b) Conceituacéo.
(a) (b)

g )

O DiN
A

b

Fonte: Autoria prépria.

A atividade pratica propde que a turma seja dividida em grupos e cada grupo
recebe um envelope com fichas iguais que correspondem a um item de sobrevivéncia:
alimentos, vestuario, moedas e cédulas. Durante um tempo, determinado pelo
professor (sugestao indicamos 10 minutos), esses grupos realizaram trocas como
forma de escambo. Nesse momento colocamos em pratica a fase da A¢éo (TSD), em
que é proposta uma situacao-problema.

A adocao de diferentes estratégias sobre a origem do dinheiro na atividade 1
envolveu a resolucio da situagao proposta similar ao escambo, o que fez com que os
alunos dividissem as fichas entre os componentes dos grupos e responsabilizassem
cada um a estabelecer trocas com outros grupos. Esse estabelecimento fez com que
cada integrante percebesse sua responsabilidade pela troca que faria, de modo a

contemplar o interesse do grupo como um todo.
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Nesse contexto as criangas foram divididas em 4 grupos e receberam 1
envelope com 12 fichas correspondendo a um item de consumo. De posse dos
envelopes, cada grupo possuia uma categoria, sendo elas: alimentos, vestuario,
cédulas e moedas.

Alguns alunos dividiram as fichas entre os componentes dos grupos e cada um
ficou responsavel pela troca individual sem estabelecer com o grupo um critério.
Outros alunos estabeleceram, apds a divisao de fichas, que cada integrante do grupo
ficaria responsavel por trocar por um item diferente de modo a contemplar o grupo

com todos os itens disponiveis conforme Figura 11.

Figura 11 — Alunos realizando trocas na atividade 1.

Fonte: Autoria propria.

Na etapa de validacdo do produto, todos conversaram sobre os resultados
obtidos e suas estratégias para realizagdo da atividade, a intervencgao foi feita grupo
por grupo. Na Figura 12 é possivel perceber o resultado das trocas do grupo
responsavel pelas moedas. O grupo recebeu 12 fichas e terminou com 13. A intengao
era de que as trocas fossem fichas por fichas. O grupo n&do soube explicar como

ocorreu esse engano.
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Figura 12 — Validag&o grupo moedag.

Fonte: Autoria propria.

O grupo que ficou responsavel pelo vestuario pegou apenas um alimento e
conservaram quase todas as unidades de vestuario, conforme Figura 13. Quando
qguestionados se haviam feito uma boa troca, responderam: “A gente pegou 0 nosso

mesmo”.

Figura 13 - Validac&o grupo vestuario.

AJ.

Fonte: Dados da pesquisa.

O grupo responsavel pelas cédulas demonstrou uma organizagao e uma troca
mais adequada no momento da atividade. Diante deste fato, foi questionado ao grupo
das cédulas se alguém planejou as tarefas dos componentes do grupo e obtivemos
as seguintes respostas:

A. “A gente combinou que eu ia pegar o alimento”
A. “E eu ia pegar o vestuario”

A. “Eu ia pegar a moeda”.

Na Figura 14, o grupo responsavel pelas cédulas manteve a quantidade de 12

fichas distribuidas no inicio, demonstrando um equilibrio entre as trocas.



Figura 14 — Validaiéo ﬁruio cédulas.

nbd & &'

Fonte: Dados da pesquisa.
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O grupo dos alimentos, encerrou a atividade com uma ficha a menos e um

resultado pouco equilibrado entre os itens. Das 12 fichas recebidas, ficaram com

apenas duas de alimentos, o que pode ser conferido na Figura 15.

Figura 15 — Validagc&o grupo alimentos.

Fonte: Dados da pesquisa.

A primeira intervencgao foi em relagao a prioridade de cada item dentro de uma

familia, em que a maioria concordou ser o “alimento” o item indispensavel. Dessa

forma, foi solicitado que cada grupo observasse as suas fichas e qual a atengédo dada

para esse item.

Na etapa de formulagao (TSD), os grupos desenvolveram meios para solugao

dos problemas e os colocam em pratica (Brousseau, 1996). Essas relagdes incluem

as trocas de ideias entre os grupos. Na etapa de Validagdo (TSD), os grupos

apresentam os resultados e estratégias utilizadas para serem validadas.

Como Institucionalizagéo, é sugerido pelo Guia Didatico que sejam abordadas

as seguintes questdes:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Todos participaram?

Houve um planejamento em grupo para decidirem a troca?
O grupo conseguiu todos os itens?

Qual parte foi mais facil realizar?

Quais foram as dificuldades?

Que atividade da nossa vida real parece com a que fizemos
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g) Como podemos planejar as compras no supermercado?

h) Quais problemas podem surgir pela falta de planejamento?

Apesar da falta de equilibrio nas trocas demonstrado por alguns grupos, eles
responderam com unanimidade que “ndo foi dificil”. Apenas um grupo realizou o
planejamento antes de executar a troca. Em relagdo a importancia de planejar as

compras de mercado alguns alunos pontuaram que:

“nao pode esquecer de levar o cartao”
“nao pode esquecer de levar a lista”
“a lista serve pra nao esquecer nada”

“se nao fazer lista, pode esquecer e comprar o que nao precisa”

> > > > >

“A minha mae escreve no papel para ndo esquecer as coisas”

Na atividade 1, de onde vem o dinheiro, os alunos adotaram diferentes
estratégias para resolver uma situagdo proposta similar ao escambo, troca de
mercadorias. Alguns alunos dividiram as fichas entre os componentes dos grupos e
cada um ficou responsavel pela troca individual sem estabelecer com o grupo um
critério. Outros alunos estabeleceram, apds a divisdo de fichas, que cada integrante
do grupo ficaria responsavel por trocar por um item diferente de modo a contemplar o

grupo com todos os itens disponiveis.

4.3.2 O valor das coisas

De acordo com Bauman (2008, p. 75) a ideia de consumir significa “investir na
afiliacdo social de si proprio, o que, numa sociedade de consumidores, traduz-se em
‘vendabilidade’: obter quantidades para as quais ja existe uma demanda de
mercadol...]”. Podemos deduzir nessa reflexdo que ha, na atual sociedade, um
movimento que tende a deturpar valores em que “ter” sobrepde-se ao “ser”.

No universo infantil, ndo é diferente. Bauman (2008) considera como “uma
batalha travada em torno da cultura de consumo infantil” e destaca que a sociedade

promove:

O envolvimento das criangas com as coisas materiais, a midia, as imagens,
e os significados que surgem, interferem e se emaranham com o mundo do
comércio, sao aspectos centrais na construgdo de pessoas e de posicoes
morais da vida contemporanea (Bauman, 2008, p. 73).



79

Criangas que mal aprenderam a ler ja tem estabelecidas dependéncias de
compras. Diante disso, esta atividade visa refletir sobre coisas materiais, que séo
aquelas que podemos pegar e, coisas imateriais, que sdo aquelas intangiveis, mas
que todas tém valor.

Foi trabalhado alguns conceitos importantes sobre bens duraveis e nao
duraveis, uma vez que o conceito de valor e prego se diferenciam. Além disso, as
dimensodes filosdficas e sociais que envolvem o conceito de valor foram trabalhadas
abordando a amizade, o amor, o carinho, o respeito e a solidariedade como exemplos
de coisas que o dinheiro ndo compra.

A segunda atividade reforgou esses conceitos e, intitulada “O valor das coisas”,
buscou-se uma reflexdo sobre o que significa bem-estar fisico e mental, ou seja, qual
a funcdo do consumismo e suas consequéncias na sociedade.

Pensar opgdes ou agdes que possam, de fato, agregar valor as nossas vidas,
conduziu o grupo ao dialogo sobre coisas que o dinheiro ndo compra. Com previséao
de tempo de 50 minutos, podendo ser aplicada a partir do 1° ano do Ensino
Fundamental.

Os materiais sugeridos para a atividade sao: sulfite, cola, revistas, encartes,
tesoura e canetas, conforme apresentados na Figura 16. A motivacdo se faz por

pequenos textos que levam a reflexdo do tema.

Figura 16 — O valor das coisas: (a) Planejamento, (b) conceituacao.
(a) (b)

4 ., MOTIVAGAO
O VALOR TN B i s

DAS COISAS ‘Jefs ®

Fonte: Autoria propria.

Para a atividade, etapa de agéo, cada grupo recebeu um cartaz e revistas para
que fossem identificadas figuras que representem coisas materiais e imateriais,

conforme mostra a Figura 17, de acordo com o titulo.



80

Os grupos atuaram de forma auténoma e trocaram revistas entre eles sem que
isso fosse sugerido como estratégia. A intervengao realizada nesse momento é de
que, antes de colarem as figuras, discutissem se o grupo concordava com cada
imagem.

Figura 17 — Atividade o valor das coisas.

iy ATIVIDADES

M

Fonte: Autoria propria.

Na segunda atividade, 'O valor das coisas', a busca por valores condizentes a
realidade, feitas nos encartes de revistas e supermercados, foi importante para que
pudessem perceber quanto custa os itens que o dinheiro poderia comprar ou néo.
Essa percepcao acentuou-se durante a pesquisa e a compreensao dos alunos sobre
0 que seus pais e familiares fazem quando vao ao supermercado foi mais consciente,
uma vez que, a relagao custo/beneficio, objeto e valor, foi apresentada.

Momentos de brincadeiras se misturaram a leitura, relatos de viagens,
momentos vividos em familia e cotidianos que compds essa proposta para além das
sugestdes iniciais.

Na etapa de formulagao, o primeiro grupo classificou itens como 'coisas que a
gente compra', como livros, pipoca, computador. Sobre 'coisas que o dinheiro n&o
compra', os alunos selecionaram imagens como viajar, brincar, contar historias e o

amor de mae, conforme apresentado na Figura 18.
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Figura 18: valor das coisas: validagédo grupo 1.

Coisas QUE O Dinteire €OmMPy I (0rsAs QUE O DINKER® ~AD comPa

‘ {
P LINGUA !

PV bortuguesa
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Fonte: dados da pesquisa.

O segundo grupo selecionou, conforme apresentado na Figura 19, uma
imagem de um par de patins como uma coisa que 'o dinheiro compra' e quando
argumentados sobre a imagem de coisas que o dinheiro 'ndo compra', eles

responderam: “brincar com os amigos”.

Figura 19 — Valor das coisas: validagdo grupo 2.

] . B Ve O OIS QUE®C .
URC (BUbf 365 Eco s

Fonte: Dados da pesquisa.

Na Figura 20 podemos conhecer o resultado da pesquisa do terceiro grupo.
Selecionaram imagens de computadores como coisas que 'o dinheiro compra' e em
relacdo as coisas que 'o dinheiro ndo compra’, utilizaram uma pintura em tela com
uma paisagem, mas nao souberam dizer o que representava aquela imagem.

As outras imagens eles conceituaram como: “familia e a amizade”.
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Figura 20 — Valor das coisas: validagao grupo 3.
lpnon g o Krdrias (&“\?M ( (@inan qoe o dduina. Yo, o

Fonte: Dados da pesquisa.

O quarto grupo fez um trabalho simples, porém, de grande representatividade,
escolhendo como 'coisas que o dinheiro compra' um aparelho de televisdo e como
'coisas que o dinheiro ndo compra', uma imagem de uma mulher com duas criangas
num abraco fraterno, conforme Figura 21. Argumentados sobre a escolha da imagem,

os alunos responderam; “familia”.

Figura 21 — Valor das coisas (Validagédo grupo 4).

Cotss  aug o oIS QUEys
’ DiNHEIRD  compan
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Fonte: Dados da pesquisa.

Para Brousseau (2008) a situagao didatica permite que o aluno possa enfrentar
uma situagao que requer conhecimentos ja apropriados, dessa forma, as justificativas
pelas escolhas das imagens representa o0 momento em que o aluno utiliza de seus
conceitos proprios.

Para a Institucionalizagdo, séo apresentadas algumas questdes que visam
provocar a busca de novos conceitos (Brousseau, 1996) como, por exemplo, realizar
pesquisa, comparacao de pregos, planejamento, op¢des de compra, ou substituicdes.

Essas variantes estdo descritas no capitulo da Experimentagéo:
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a) Se um dia quisermos comprar as coisas materiais que vocés
encontraram, quais formas podemos utilizar?

b) Comprar sem planejar pode trazer que tipos de problemas?

c) Sobre coisas de valor que o dinheiro ndo compra, ja aconteceu algo
especial com vocé? pode nos contar?

d) De que forma vocé pode ser especial para alguém?

Ap0s a Validagao apesentada pelos grupos, a turma foi levada a fazer algumas
reflexdes em relacdo a importancia dos valores como amizade, companheirismo,
fraternidade, como sendo coisas de muito valor para a nossa vida, mas que nao tém
preco.

Como forma de institucionalizagao da atividade foram perguntados o que eles

tém na vida que 'o dinheiro ndo compra', abaixo algumas respostas:

>

méae
A. “meu pai”

A. “minha familia”

A. “minha av¢”

A. “meus amigos”

Além desta intervencéo as questdes do Guia Didatico foram apresentadas:

P. “Se um dia quisermos comprar as coisas materiais que vocés
encontraram, quais formas podemos utilizar?”

A. “juntar dinheiro”

A. “pagar no cartado”

A. “procurar preco mais barato”

P. “Comprar sem planejar pode trazer que tipos de problemas?”

A. “nao ter dinheiro pra pagar”

A. “pedir emprestado pra pagar”

P. “Sobre coisas de valor que o dinheiro ndo compra, ja aconteceu algo
especial com vocé? pode nos contar?”

. “nas férias fui pro sitio da minha avo”

“no meu aniversario me enganaram e fizeram festa pra mim”

“meu pai uma vez me levou pra casa dele pra soltar pipa”

“minha mae trabalha todo dia, ndo da tempo de brincar”

“De que forma vocé pode ser especial para alguém?”

. “sendo amigo”

. “ajudando”

. “brincando”

. “se um coleguinha esta com dificuldade, pode ajudar a fazer a tarefa”

>>>>U>>>>
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Apesar de a turma estar quase completa no dia da proposta, poucos alunos se
pronunciaram no momento da institucionalizagdo. Algumas respostas se repetiram
como “ajudando” e “sendo amigo’. Mesmo assim, o resultado da atividade
proporcionou a reflexdo em relagéo aos objetivos pretendidos.

4.3.3. Etica

A convivéncia em sociedade demanda uma regulagdo moral dos
comportamentos, direcionando para o bem-estar comum. O comportamento ético
pode variar entre as culturas, mas a questdo fundamental esta no fato de que, na
medida em que a ética ajuda a distinguir as agdes, ela promove valores humanitarios
para a edificagao de uma sociedade.

Este tema pode ser considerado como um tema delicado por envolver valores
diversificados e sua diversidade dentro de cada nucleo familiar. Foi inserido na
pesquisa com o objetivo de proporcionar ao aluno uma visdo adequada sobre
situagcbes comuns de vida diaria.

A turma levada a reflexdo de que conviver com outras pessoas é conviver em
sociedade, mas para que tudo ocorra bem cada um deve agir da melhor forma com o
outro, tratar as pessoas como gostariamos de ser tratados. Somos diferentes e cada
pessoa tem suas preferéncias, seu modo de ser e, independente disso, devemos agir
com verdade e respeito em relagdo aos outros. Assim, a ética € um valor que devemos
desenvolver fazendo o que € certo e esta atitude € importante para a formag¢ao do seu
carater e do grupo ao qual vocé pertence.

O tema Etica portanto, é abordado na terceira atividade que tem como obijetivo
despertar no aluno a reflexdo sobre nossas praticas em sociedade, em fazer as coisas
pensando na melhor forma de agir e, principalmente, nas consequéncias dessas
acoes.

Na conceituagao de Bauman (1997, p.31), a ética significa:

O esforgo em antever e prescrever, com maior grau de certeza, a ocorréncia
de determinados fendmenos e diminuir, ou eliminar, as alternativas de
resolugao para essas dificuldades, em outras palavras, uma orientagao aos
homens para direcionar suas proéprias agdes distinguindo o “bom” do “bem”
(Bauman,1997, p.31).
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Bauman (1997) denominou a ética na pés-modernidade como a “Era da Moral”,

para o autor, a Moral seria a unica autoridade capaz de orientar os seres humanos

conforme descreve:

Se ndo houver essa forca e essa autoridade, os seres humanos estardo
abandonados ao seu proprio juizo e a sua prépria vontade. E estes, como os
fildsofos argumentam e os pregadores tentam fazer com que as pessoas
entendam, podem dar a luz apenas o pecado e o mal; como os teélogos nos
explicaram de forma tdo convincente, ndo se pode confiar neles para produzir
com comportamento correto ou fazer passar um julgamento correto

(Bauman,1997, p.31).

Contudo, o 'ser moral' ndo esta relacionado a ser “bom” ou “mau”, mas lidar

com os efeitos produzidos por nossas agdes. Com base no pensamento de Bauman

(1997), o Guia Didatico apresenta além do planejamento da atividade, uma breve

conceituacado da palavra ética, utilizando termos conhecidos do publico-alvo, como

motivacdo para a realizagdo da atividade que sera realizada em grupo, conforme

ilustra a Figura 22.

Figura 22 — Etica: (a) Planejamento, (b) motivacao.

Fonte: autoria propria.

MOTIVAGAO

Conviver com oulras pessoas é conviver em
sociedade. Para que tudo ocorra bem, cada um
deve agir da melhor forma com o outro,

Por isso, é importante tratar as pessoas como
gostarfamos de ser tratados, essa € uma boa dical

Somos todos diferentes, cada um rem as suas
preferéncias, seu modo de ser. Independente
disso, como devemos agir na sociedade?

Vocé 4 ouviu falar sobre a palavra ética?
O que vocé acha que ela significa?

A ética é um valor que devemos desenvolver
fazendo o que ¢ certo, essa atitude & importante
para a formagio do seu cardter e do grupo ao
qual vocé pertence.

u

Ap0s essa breve introdugao, na etapa de agao, a turma foi dividida em 4 grupos

em que cada grupo recebeu as fichas com os eventos e, em grupo, deveriam decidir

o que fazer em cada uma das situagdes. Apds o tempo definido para discusséo entre

0S grupos, as respostas foram compartilhadas com a turma.
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Figura 23 — atividade sobre ética.

! ATIVIDADE ——

ANA £ UMA ALUNA DO TERCEIRO AN E AO SAIR DA SALA PARA IR
EMBORA ERCONTROL NO CHAO UMA LAPISEIRA SEM © NOME DO '
DONO. ANA NAQ TEM UMA LAPISEIRA E GOSTARIA MUITO DE TER.
; k UMA, © QUE ANA DEVERIA FAZERY
» Podem aparecer opinides diferentes & o dislogo & o melhor caminho. DISCUTA COM SEU GRUPO E DEPOIS, CONVERSE COM A TURMA,
= Para ajudar a refletir, podem se perguntar; X

E SE FOSSE COM VOCE?

SiUACAD 2

Reflextes pos atividade: PEDRO, A PEDIDO DE SUA MAE, FOI A PADARIA COMPRAR 6 PAES WEQ
CUSTARIAM 3 REAIS. A MAE DE PEDRO ENVIOU UMA NOTA DE 5 REAJS.

a)Vocé J perteu algo de \alor? como s sentiu? PARA ELE FAZER 0 PAGAMENTO. AD VOLTAR PARA CASA, PEBRO

DI gon podeiia = x PERCEBEU QUE RECEREL 1 REAL A MAIS DE TROCO. © QUE PEDRO

fosse deyaluido? DEVERIA FAZER?
©) Que tal fazer atitudes

dticas?

SITUAGA 3

NAESCOLA DE PATRICIA, A DIRECAO ENTREGOL PARA CADA ALUNO LM KIT
ESCOLAR CONTENDO 1 CADERNO, 2 LAPIS, 1 BORRACHA E 1 CAIXA DE LAPIS
DE COR. COMO FALTARAM AL A A

NO DIA ANTERIOR, MAS FALOU P
VOCE ACHA QUE A PATRICIA FEZ A COISA CERTA? COMO ELA PODERIA AGIR
NESSA SITUAGAO?

Fonte: Autoria proépria.

Aos grupos foram apresentadas as situagdes-problema:

Situagao 1: Ana é uma aluna do 3°. ano do EF e, ao sair da sala para ir embora,
encontrou no chdo uma lapiseira sem o nome do dono. Ana ndo tem uma lapiseira e

gostaria muito de ter uma. O que Ana poderia fazer?

Apds o tempo determinado, cada grupo apresentou sua formulagao:

GRUPO 1: “aguardava para outro dia de aula e ela perguntar”
GRUPO 2: “ela deveria ficar com a caneta e esperar outro dia para
dar”

GRUPO 3: “ela vai perguntar e se n&o achar o amiguinho, no outro dia
de aula ela procurava um amiguinho, ndo achasse, dava para a
professora”

GRUPO 4: “ela podia guardar para depois e sair perguntando de novo
quem esta no dia seguinte ou da para professora”

Na atividade ética que relacionou a circunstédncia em que um objeto foi
encontrado por uma crianga, além de despertar o cuidado com o objeto em si, foi uma
oportunidade de identificar qual seria 0 comportamento das criangas quanto aquilo
que nao lhes pertencia. O objetivo era identificar se as criangas que encontraram
objetos alheios estariam levando-os para a professora para que ela pudesse identificar

o verdadeiro dono.
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Situagao 2: Pedro, a pedido de sua mae, foi a padaria comprar 6 paes que
custariam 3 reais. A mae de Pedro enviou uma nota de 5 reais para ele fazer o
pagamento. Ao voltar para casa, Pedro percebeu que recebeu 1 real a mais de troco.
O que Pedro deveria fazer?

Outro tempo foi determinado com a turma para que pudessem formular suas

respostas em grupo. Apos esse tempo, apresentaram as seguintes formulagdes:

GRUPO 1: “ele tem que falar: moga, recebeu o troco errado, ndo eu,
vocé deu o troco. Vocé que tinha que me dar 2 reais e vocé me deu 3.
Entao ele vai devolver 1 real”

GRUPO 2:*o Pedro vai falar com a menina que ela deu 3, na verdade
deu 3 reais, ela deu dinheiro a mais. Ele devolve o dinheiro”

GRUPO 3: “vai devolver o dinheiro” / “fala: moga, vocé me deu 1 real
a mais. Ele pegou dinheiro para devolver.”

GRUPO 4: “ele vai devolver 1 real para a moga, esse é o certo”

Cabe destacar que, antes das discussdes em grupo, foi feito com a turma o
calculo sobre o pagamento e o troco. Todos chegaram a conclusdo de que o troco
correto seria 2 reais.

Na situacdo 2 que também envolveu o carater ético em receber um troco
devido, todos concordaram que a melhor acéo seria devolver ao caixa, mas, no meio
dessa atividade um aluno levantou a possibilidade de uma consequéncia para a
funcionaria que havia dado o troco indevido que, segundo ele, poderia causar-lhe
demisséo.

E interessante que essa relacdo entre a ética da crianca e a ética do adulto,
sugestbes potencialmente inesperadas aparecem e demonstram o modo como o
raciocinio légico-matematico ndo se reduz a simples troca, mas, tudo encontra-se
dentro do processo de socializacdo. Portanto, elementos culturais foram tratados
durante este experimento e tem uma relevancia no processo de ensino e aprendizado.

Aideia entorno do recebimento indevido de algo, associado a uma postura nao-
ética, contribuiu para que, no ambiente escolar, narrativas pessoais fossem
apresentadas em uma série de atitudes éticas e ndo éticas que pudessem ser

questionadas a luz do conhecimento tedrico-critico.

Situacao 3: Na escola de Patricia a dire¢do entregou para cada aluno um Kkit

escolar contendo 1 caderno, 2 lapis, 1 borracha e uma caixa de lapis de cor. Como
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faltaram alguns alunos no dia da entrega, a dire¢do voltou no dia seguinte na turma
de Patricia para terminar a distribuigcdo dos kits. Patricia havia recebido seu kit no dia
anterior, mas falou para a diretora que ela havia faltado. Como ela poderia agir nessa
situagao?

Ainda dentro da abordagem ética, todos concordaram que seria mais adequado
devolver o kit para a diretora e alguns deles afirmaram que: “ela ndo fez a coisa certa
porque ela ja tinha o kit dela”; “Vai faltar kit para o outro colega que néao veio”; “Ela
poderia falar a verdade”.

Outro tempo para formulagao de possibilidades foi determinado com os grupos.
E, seguindo para a etapa de Validagdo, os grupos apresentaram as seguintes

propostas para resolugao do problema apresentado:

GRUPO 1:*Nao, ela nao fez a coisa certa porque ela ja tinha o kit dela”
GRUPO 2:*porque ai vai faltar kit para o outro colega que nao veio”
GRUPO 3:“ela poderia devolver o kit para diretora e falar com a
diretora: olha diretora, eu ja ganhei meu kit, mas eu gostaria de ganhar
mais uma caixa de lapis de cor, se sobrar vocé me da?”

GRUPO 4:*nao, ela ndo fez a coisa certa porque ela ja tem o material
dela e vai faltar material para o colega”

Como forma de Institucionalizagao foi argumentado se algo parecido nas 3
situagdes ja havia ocorrido com algum deles. Os alunos narraram que a situagao de
achar um objeto € muito comum e que eles sempre perguntam de quem é, e se 0 dono
nao aparece, eles entregam para a professora. Formalizando a etapa da

Institucionalizagéo, foram feitas as seguintes intervengoes:

. “alguém ja perdeu algo de valor? como se sentiu?”

. “triste”

. “Eu ja perdi minha garrafinha”

. “Eu ja perdi dinheiro que estava na mochila”

. “Eu ja achei brinquedo e dei pra tia”

P. “O que poderia acontecer com a funcionaria da padaria se o
dinheiro ndo fosse devolvido?”

A. “Ela ia ter que pagar”

A. “O dono ia mandar ela embora”

A. “O dono ia chamar a policia”

>>r>r>T

Ap0s as discussdes em grupo, elas foram apresentadas a turma pelos proprios
alunos, permitindo a participacdo dos alunos por meio da troca de ideias. Nesse

momento, pode ocorrer muitas variaveis em relagado as devolutivas, pois pressupde
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da conducdo familiar de cada aluno, promovendo a diversidade de opinides. O

professor pode propor algumas questoes:

a) Vocé ja perdeu algo de valor? como se sentiu?

b) O que poderia acontecer com a funcionaria da padaria se o
dinheiro nao fosse devolvido?

c) Que tal fazer um cartaz com atitudes éticas e desejadas e atitudes
nao éticas?

4.3.4. Sustentabilidade e economia

Uma das preocupacdes que o Guia Didatico apresenta, além do cuidado dos
bens, € o de uso responsavel da agua. Essa € uma questao urgente, tratada inclusive
na Agenda 2030%° por meio dos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel
promovido pela ONU (2019), em que podemos destacar a responsabilidade das
nagcdes em assegurar a disponibilidade, gestdo sustentavel da agua e saneamento
para todos.

De entre as metas estabelecidas, encontram-se a acessibilidade universal e
equitativa de agua potavel, saneamento e higiene adequados. Outras metas,
entretanto, estdo diretamente ligadas a produgéo industrial e as politicas publicas que
demandam dos chefes de Estado a organizagao de programas capazes de minimizar
o despejo de produtos quimicos e materiais perigosos adequadamente.

Sobre a implementacdo de uma gestao integrada dos recursos hidricos, cabe
aos gestores promoverem o apoio a programas relacionados ao saneamento, coleta
de agua, dessalinizacao e tecnologias de reuso.

Pensando no tema economia e sustentabilidade, o Guia Didatico apresenta
uma atividade com o objetivo de despertar o cuidado no uso de materiais pessoais e
coletivos para que tenham maior durabilidade. A atividade teve previsdo de 50 minutos

e pode ser aplicada a partir do 1° ano do Ensino Fundamental. Assim, esses materiais

25 Trata-se de um plano de agao para as pessoas, para o planeta e para a prosperidade. Ela
também busca fortalecer a paz universal com mais liberdade. Reconhecemos que a erradicagao da
pobreza em todas as suas formas e dimensdes, incluindo a pobreza extrema é o maior desafio global
e um requisito indispensavel para o desenvolvimento sustentavel. Disponivel em https://brasil.un.org/pt-
br/91863-agenda-2030-para-o-desenvolvimento-sustent%C3%A1vel visualizado em 13 de Marc de
2024.
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podem ser reutilizados por outras pessoas, gerando um movimento solidario e
sustentavel.

A motivagao para esta atividade se faz pela reflexdo em relagdo ao uso dos
bens individuais e coletivos, fazendo uma relagcéo entre desperdicio e consumo, que
pode trazer consequéncias para o meio ambiente, como o descarte inadequado de
lixo e o0 alto consumo de recursos naturais na produgao industrial. Sobre o consumo
consciente, este esta relacionado ao ato de adquirir novos bens ou servicos de modo
a causar menos impacto ambiental e/ou financeiro possivel.

Dessa forma, pode-se discutir atitudes que permitam um consumo consciente
e sustentavel, como, por exemplo, pensar antes de comprar; dar preferéncia aos
empreendedores ou empresas locais, promovendo o desenvolvimento econémico de
sua regido; promover a coleta seletiva ou separar o lixo em reciclaveis e néo
reciclaveis; e, por fim, doar ou vender itens que ndo sdo mais utilizados, consertar um
equipamento para doar, dentre outros.

A Figura 24 apresenta o planejamento e a motivagao para a atividade.

Figura 24 — Economia e sustentabilidade.

ECONOMIA E
SUSTENTABILIDADE .,

* Fichas disponiveis no material

Com base nesta situagio faremos uma roda

de conversa para avaliar algumas questacs

apresentadas na proxima pégina!!

Registre as solugdes e exponha em sua sald

L4 A partir do 1" ano do ensino

de aula para inspirar outros alunos.
m fundamental

Fonte: Autoria propria.

Esta atividade, portanto, teve como objetivo despertar no aluno a consciéncia
para os recursos coletivos (materiais e naturais) e a melhor forma de utiliza-los para
que tenham maior durabilidade e de que € responsabilidade de todos, sua
manutencdo. Reunida a turma, foi lida a introdugcdo dos conceitos como motivagao e

depois, algumas reflexdes.
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O encontro teve inicio com uma conversa em relagéo a objetos que podem ser

reaproveitados por outras pessoas. Quando perguntados se haviam recebido alguma

coisa usada de alguém, eles deram as seguintes respostas:

“Play Station”;

>Prrrp

“eu ganhei um saco de roupa”;

“meu primo ganhou um videogame usado”;

“eu ganhei um saco de roupas e um saco de brinquedos”;
“tia, eu ganhei um carrinho”;

“minha bicicleta usada”;

ApOs essas respostas, foi apresentada a argumentagao sobre o motivo pelos

quais esses objetos puderam ser reaproveitados. O grupo concluiu que os donos os

usaram com cuidado para nao estragar e impossibilitar o reaproveitamento.

Realizada a motivacao, a atividade propds reflexdes dentro com trés situagoes

que envolvem os temas economia e sustentabilidade, conforme apresentado na

Figura 25.

Figura 25 — Atividades de economia e sustentabilidade.

WAHE DREMTI UM DMESTRR PR VER)

Bl

(heglis

Dedar 5

Fonte: Autoria propria.

As situagdes apresentam fatos préoximos a realidade do publico-alvo, permitindo

que os alunos possam utilizar seus conhecimentos prévios. As questées propdem

reflexdes em relagc&o ao cuidar dos objetos para que tenham maior durabilidade, além

do uso responsavel de materiais de uso coletivo e, por fim, uma reflexdo em relagao

ao uso da agua. Para esta ultima atividade, o Guia Didatico disponibiliza em uma de

suas paginas um mapa do planisfério para a visualizagao dos rios, mares e oceanos.
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No primeiro momento foi solicitada uma solucdo para a questdao do material
escolar em que todos os alunos concordam que devem ter cuidado para estes tenham
mais durabilidade.

ApoOs essa reflexdo, forem apresentadas algumas questbes e adequado

espaco para que compartilhassem suas solugdes para cada caso a seguir:

Questio 1

Se o lapis € feito de madeira, de onde vem a madeira? Quanto mais forem
comprados, mais lapis serdo produzidos e mais arvores derrubadas. Assim, mais
dinheiro sera gasto, afetando ainda mais o meio ambiente. Vamos discutir solugdes
para este problema?

As solugdes propostas foram:

“Tem que tomar cuidado”;

“tomar cuidado com os lapis”;

‘guardar”;

“cuidar do lapis”;

“cuidado com o lapis pra ndo quebrar”;
“cuidar bem dele”;

“cuidado para néo quebrar”;

“tem que ter muito cuidado, guardar o lapis”;
“cuidar’;

“ser bem cuidadoso”.

>Pr>>r2>>>2>>

No segundo momento, que trata das questdes do material de uso coletivo, os
alunos identificaram na escola os objetos de uso coletivo e o respectivo cuidado para

sua preservacao como, por exemplo, o ventilador e o bebedouro.

Questao 2

Vamos voltar a falar sobre o uso coletivo de servicos e bens em sociedade. Os
alunos foram perguntados:

1 - Vocés ja precisaram utilizar um transporte coletivo?

2 - Sentaram-se em algum banco de praga para esperar por alguém ou até

mesmo fazer um lanchinho?
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Os transportes, as pracas e as escolas sdo exemplos de bens coletivos, ou
seja, varias pessoas utilizam o mesmo bem ou servigo. O bem coletivo pode parecer
que nao tem um dono, mas ele pertence a toda a sociedade, pois foi construido com
o dinheiro de cada cidadao. Portanto, a responsabilidade € de todos e tal aspecto foi
trabalhado durante a atividade.

Foi questionado:

1 - Como vocé se sentiria ao sentar-se num banco de 6nibus todo sujo,
rabiscado ou usar uma carteira escolar toda rabiscada?

2 - O que vocé pensa sobre o mau uso desses bens?

3 - Observando as coisas que temos aqui na sala de aula, qual objeto que,
sendo quebrado, prejudicaria toda a turma toda?

As respostas foram:

A.  ‘“esse ventilador é para todo mundo, se uma pessoa quebrar vai
ser problema de todo mundo”
A. “por exemplo, na hora que vai la beber agua e tem um colega

estragando o bebedouro é pra conversar pra nao fazer isso”

Apesar de a atividade ser realizada com toda turma, poucas criangas
responderam quando questionadas. Acredita-se que essa relagdo entre uma
problematizacdo e a capacidade de analise critica dentro da totalidade social € um
movimento de aprendizado, também coletivamente construido, reelaborado e revisto
com base em conhecimento tedrico-critico.

A terceira questdao apresentou como objetivo principal o melhor uso dos

recursos materiais e sua relagdo com a sustentabilidade.
Questao 3
Vocé ja viu o0 mapa do planeta Terra? Observe no mapa do planeta Terra, o que
esta pintado de azul sdo os oceanos. Tem mais agua no planeta do que superficie

terrestre.

Perguntamos:

1 - Toda a agua do planeta é prépria para consumo?
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2 - Apesar de ser muita agua, isso significa que a humanidade pode gastar
agua a vontade? Vocé sabe o motivo?

Discuta na roda de conversa e proponha solugdes para economizar a agua que
sai da torneira. Solugdes propostas pela turma:

A. “ndo deixar a torneira aberta”

A. “economizar agua”

A. “beber pouca agua”

A. “ndo poluir o rio”

A. “ndo deixar a borracha ligada, lavar com balde”
A. “guardar agua da chuva” (neste momento alguns alunos riram como
se fosse algo descabido)

Entao foi questionado: Como podemos guardar e usar a agua da chuva?

. “para lavar quintal”

. “para lavar roupa”

. “para lavar o chao”

. “para jogar no vaso”

>rr>

De acordo com as respostas, foi possivel concluir que a preocupagado com a
agua é algo mais presente no dia a dia das criangas que se imaginava, uma vez que
a participagao nessa questao foi interessante.

Pelo fato de a proposta envolver o tema economia e sustentabilidade, algumas
reflexdes indicam a relacdo de como o conhecimento beneficia coletivamente a
sociedade. Assim, uma série de proposi¢gdes contribuiram para que os alunos
pudessem incluir elementos do cotidiano nas analises e nos comportamentos praticos
como, por exemplo, solugdes de sustentabilidade que envolviam o uso e reuso da
agua de chuva, além de formas de reaproveitamento sugeridos pelos estudantes.

Ainda dentro do tema “economia e sustentabilidade” em situagdes formativas,
os estudantes puderam entender como o comportamento individual afeta diretamente
0 meio ambiente e tal proposi¢céo envolveu, por exemplo, uso consciente da agua
conceituando agua potavel e os usos diversos em diferentes setores. De todo modo,
os estudantes poderao trazer problemas ambientais do entorno da escola como forma
de destacar o que € ou nao sustentabilidade e como isso afeta a todos em sociedade.

Na atividade relacionada a sustentabilidade e economia, também dividido em

trés momentos. Foi solicitado uma solugao para a questao do material didatico escolar
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e todos os alunos concordaram com o fato de que se deve ter cuidado para que o
material tenha durabilidade.

No segundo momento, as questdes envolveram uso material coletivo e os
alunos identificaram quais eram esses objetos na escola e como deveriam preserva-
los para que todos pudessem utiliza-los coletiva e adequadamente.

Essa identificagdo levou uns a perceberem que o cuidado com o Bebedouro e
ventilador sdo fundamentais para que todos garantam uma boa escolarizagao e
conforto. Algumas respostas merecem destaque, como, por exemplo: “Nao deixar a
torneira aberta”; “economizar agua”; nao poluir o rio”; e “guardar agua da chuva”.

Concluiu-se que a Institucionalizagdo do cuidado com a agua pode ser feita
com base nas problematicas mais proximas da realidade dos alunos, com a
determinacao de tarefas e metas capazes de serem cumpridas individualmente em

casa ou na escola.

4.3.5. O 'fundamental’ e o 'supérfluo’

Na quinta e ultima atividade, intitulada “O fundamental e o supérfluo”, o objetivo
foi despertar nos alunos a percepgao entre coisas que sdo necessarias ou nao para
vida.

Isso envolveu discutir sobre prioridades quanto a subsisténcia e o bem-estar,
indicando que os alunos deveriam executar a atividade em, no maximo, 50 minutos.
Essa atividade pode ser desenvolvida com alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
em diante.

Os materiais necessarios sao papel, cola, tesoura e encartes de diferentes
supermercados. O planejamento e a motivagdo sdo apresentados na Figura 26.



96

Figura 26 — O 'fundamental’ e 'o supérfluo': (a) planejamento e (b) motivacao.
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Fonte: Autoria propria.

Para além do gasto desnecessario, a alimentagao saudavel € algo de grande
importancia no desenvolvimento das criangas. O Guia Didatico, portanto, traz para
essa atividade uma séria de provocacbdes sobre itens de consumo que sao
considerados necessarios, especialmente pela importancia na alimentacao, e aqueles
gue sao objetivamente supérfluos ou ndo tém um uso essencial para o cotidiano.

Outro objetivo que envolve o Desenvolvimento Sustentavel foi o de assegurar
padroes de producdo e consumo sustentaveis, promovendo o uso eficiente dos
recursos naturais. Essa atividade teve como objetivo despertar no aluno reflexdes em
relagdo ao 'necessario' e ao 'supérfluo’. A atividade nao dualizou o processo de
consumo, condenando o consumo de itens considerados supérfluos, mas, sugeriu
possibilidades, envolveu os alunos numa pesquisa e indicou substituicdes possiveis,
sempre demonstrando a importancia do melhor uso dos recursos financeiros por meio
da separacao entre coisas necessarias e supérfluas na hora das compras.

Nesta atividade foi proposto que, em grupos, realizassem uma pesquisa com
encartes de supermercado. O desafio envolveu realizar compras para uma familia de
4 (quatro) pessoas, incluindo um bebé de 6 meses. Um dos objetivos foi perceberem
se eles consideraram o interesse coletivo, inclusive as necessidades de um bebé,

conforme apresentado na Figura 27.
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Figura 27 — O fundamental e o Supérfluo.
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Fonte: Autoria prépria.

Foram distribuidos encartes para que os alunos, em grupo, pudessem
selecionar, separar e classificar os itens como necessarios e/ou supérfluos de acordo
com a composi¢ao da familia proposta na atividade.

Apos a distribuicdo dos encartes, um dos alunos fez uma interferéncia
importante afirmando:

A. “tia, tem que escolher um mercado s6 ou pode comprar nos dois 0
que esta mais barato?”

A seguir, apresentamos imagens da execug¢ao da atividade em grupo, Figura

28, em que os alunos manipulam e decidem quais imagens serao escolhidas:

Figu?r“eg.28 — Atividade em

Fonte: Dados da pesquisa.

Apos a realizagao dessa atividade foi aberta uma roda de conversa e alguns
pontos principais foram discutidos como, por exemplo, as despesas familiares
relacionadas aos gastos com alimentacéao, vestuario, conta de luz e agua, lazer, além

de gastos com praticas de solidariedade.
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Foi explicado sobre a importancia da solidariedade além das
responsabilidades do poder publico com a garantia de direitos humanos e sociais
fundamentais. Sobre esse fator, ou seja, a responsabilidade do Estado, os alunos
sugeriram a escrita de uma carta para o executivo com sugestdes de solugdo ou
programas capazes de minimizar as desigualdades sociais.

Dentro dessa sugestdo dada pelos alunos, alguns sugeriram incluir uma lista
com promessas comuns durante as campanhas politicas. Durante a atividade foi
possivel perceber que alguns grupos conseguiram realizar a proposta sem muitos

obstaculos. A Figura 29 apresenta os resultados dessa atividade.

Figura 29 — Validagéo da atividade realizada pelo grupo 1.
) o = 7
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Fonte: Dados da pesquisa.

O grupo 1, Apesar da dificuldade de visualizagdo em fungédo da organizagao
das imagens no cartaz, apresentaram seus resultados e organizagdo da seguinte

maneira:

A. “a gente comprou essas coisas pra sobreviver”

A. “Arroz, feijao, macarrao, linguica, carne, milho, leite, lenco, fralda”
P. “Esse suco que vocés colaram no meio, € necessario ou
supérfluo?”

A. “supérfluo”

P. “Entdo vamos falar agora das coisas supérfluas.”

A. “suco, biscoito, cerveja, Danoninho, chocolate, vinho”

Outro grupo, o grupo 2 selecionou como coisas necessarias: café, cha,

macarrao, sabao de céco, leite, sabonete, biscoito, filme de PVC, papel toalha e
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iogurtes. Para o bebé, selecionaram fralda, xampu e sabonete. Como itens supérfluos
destacaram: cerveja, camarao, iogurte e agua sanitaria.

Apesar da duplicidade de alguns itens como macarrdo e cerveja, 0 grupo
conseguiu realizar a atividade dentro do esperado, ou seja, percebendo que no
Supermercado existem coisas que devem estar na lista e outras sao opcionais.

A sequir, a Figura 30 apresenta o resultado desse grupo:

Figura 30: Validagao da atividade realizada pelo grupo 2.
NECLSSERAS SUPERFUUAS

Fonte: Dados da pesquisa.

Na apresentagdo do trabalho desse grupo foi questionado quais itens eles

escolheram como coisas necessarias e/ou supérfluas. Eles responderam:

A. “lenco, leite em po, miojo, biscoito, sabonete de bebé, danone”

A. “cachacga e cerveja, camarao”

O grupo 3 apresentou seu trabalho, conforme Figura 31, indicando quais itens

consideravam necessarios.
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Figura 31 — Validag&o da atividade realizada pelo grupo 3.
o, ES:BSSKZ\DE&. ) SUPERFLUAS

Na validagédo do trabalho realizado pelo grupo 3, as falas do grupo se
apresentaram da seguinte forma:

A. “A gente comprou agua, uma vassoura, leite pro neném, papel
higiénico para nos, leite em caixinha também para o neném, feijao, a
gente comprou uma pasta de dente, a gente comprou creme para
neném (...)”

A. “tem lenco umedecido, shampoo de neném muito bom e tem uma
lampada, café”

Em coisas supérfluas indicaram:

A. “molho de tomate que eu posso fazer a massa do molho de tomate
de outra coisa, biscoito, cerveja. Veja, isso aqui € danone! também
danone e o miojo.”

O grupo 4 utilizou poucas imagens e categorizou cada uma de acordo com o
que foi conversado inicialmente, conforme apresentado na Figura 32.

Figura 32: Validagao da atividade realizada pelo grupo 4.
1 ¢ NECESSARIAS SUPERFLUAS

Fofio Fradinho
> CHINEZINHO 5005

Arroz CARRETEIRO, MAXIMO
ou CAMIL ntegral 1 kg

Fonte: Dados da pesquisa.
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Itens considerados necessarios para o grupo foram: arroz, feijao, pao, fralda,
lengo, xampu e leite. E os considerados supérfluos foram: chocolate, coca, cerveja,
biscoito e todinho.

Para essa proposta, a Institucionalizagdo, como uma etapa pertencente a
Teoria das Situacdes Didaticas, possibilitou identificar discussdes relevantes durante
a atividade. Quando questionados se trabalhar com encartes de supermercados

diferentes os ajudaram ou n&o na atividade as respostas foram:

A. “ajudou porque tem coisa que ndo tem em um mercado, mas tem
no outro”

P. “vocés acham que é importante pesquisar o preco antes de
comprar?”

A. “tia, minha mae vai em varios mercados pra comprar promogao”

Questionou-se: Produtos muito baratos podem estar perto do vencimento.

Vale a pena comprar?

. “é s6 comer logo”
. “o leite estava estragado”
. “é s6 comprar o que precisa’
“coisas supérfluas ndo sao proibidas, como podemos fazer para
omprar?”
. “pedir pra mae se pode”
“‘comprar s6 um”
. “ver no mercado que esta barato”
. “ver na televisao as promogoes”

Qurrxr

>>> >

Como aprofundamento das reflexdes poés-atividades outros aspectos podem
ser melhores trabalhados como:
a) Trabalhar com encartes de supermercados diferentes permite a comparagao
de pregos; itens com validades proximas; gastos com itens supérfluos e o
consumismo; substituicdo de itens da cesta basica por outros.
b) Trabalhar os direitos fundamentais das criancas e adolescentes, relacionando-
0S ao consumo e gestao dos recursos naturais.
Conclui-se que essa atividade foi fundamental para que as criangas pudessem
compreender a tematica entre educacgao financeira e economia domeéstica pois, estas
sao dimensdes vivida socialmente com muita frequéncia. A economia doméstica é

muito presente nas narrativas dos pais e responsaveis, fazendo com que as criangas
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percebam, nessa experiéncia proposta, a responsabilidade dos pais quando vao aos
supermercados ou em relagao a prépria manutengdo de uma casa.

O Guia Didatico trouxe nesta etapa a descricdo das situacdes, o tempo de
execugao e as situagdes problemas, assim como o modo como os alunos reagiram
na busca uma resolugdo de cada hipotese. Baseando-se nessa constatagao é
possivel perceber que os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental sao
capazes de participar de uma reflexdo em relagdo as tematicas de Educagao
Financeira e economia domeéstica.

A forma com que as respostas foram sendo apresentadas permitiu um
conhecimento sobre as realidades diferentes e as prioridades para cada aluno.
Também a metodologia da Engenharia Didatica permitiu recolher informagdes
preciosas nas analises prévias como, por exemplo, o fato de que muitas criangas nao
sonham com bens materiais, mas com um futuro social e intelectualmente promissor.

De todo modo, a proposicao que correlacionou o que era fundamental e
supérfluo como categoria discutida no estudo demonstrou que os alunos do Ensino
Fundamental sabem discernir o que é necessario e o que é opcional para a vida,
indicando no estudo varios desdobramentos como possibilidades de correlacionar
Educacao Financeira Escolar e sustentabilidade.

Para ir além, caso o professor deseje desenvolver outras praticas, segue em
nota de rodapé?® uma série de links que podem auxiliar no desenvolvimento de outras
praticas.

Além das atividades propostas, o Guia Didatico disponibiliza ao final do
conteudo um jogo para ser utilizado em coletividade. O objetivo é que ele fique
disponivel para a turma utilizar de forma recreativa, retomando os conteudos

estudados no Guia, conforme ilustra a Figura 33.

26 Disponivel em:

(1) De onde vem o dinheiro - https://www.casadamoeda.gov.br/portal/socioambiental/cultural/origem-
do-dinheiro.
html#:~:text=As%20primeiras%20moedas%2C%?20tal%20como,martelo)%2C%20em%20primitivos %
20cunhos;

(2) valor x prego - https://www.serasa.com.br/blog/consumo-consciente-voce-sabe-o-que-isso-
significa/;

(3) ética - https://www.pastoraldacrianca.org.br/aprender-a-viver-juntos/4009-historia;

(4)economia e sustentabilidade -
https://brasil.un.org/pt.br/sdgshttps://www.acaodacidadania.org.br/?utm_source=googleads&utm_medi
um=search&utm_content=&utm_campaign=acao_institucional&gclid=Cj0KCQjw1_SkBhDwARISANbG
pFuO3Y1IxoXI-;

(5 ) fundamental e supérfluo -
gzMVfOECZJOUI8g95g9vUeOsK87fHmMLonoPyqwsX3YaAmMpEALw_wcB
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Figura 33 — Hora do jogo.
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Fonte: autoria prépria.

Para o Jogo, sdo necessarios 1 dado, alguns pinos, o tabuleiro de jogo e 18

cartas, disponiveis para impressdo e montagem (ver Figuras 34 e 35).

Figura 34 — Tabuleiro de jogo.

E"‘::p

Fonte: Autoria propria.
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Figura 35 — Cartas do jogo.
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Fonte: Autoria propria.

Diante das atividades apresentadas, entendemos que o produto tem
caracteristicas de tecnologia social por contribuir na vida em sociedade do sujeito,
bem como tragos da abordagem CTS que, de acordo com Santos (2012), da énfase
a pratica para chegar a teoria, lida com problemas em seu contexto real (abordagem
interdisciplinar) e busca implicagbes sociais dos problemas tecnoldgicos: tecnologia
para a agdo social (Santos, 2012).

Cabe acrescentar que o Guia Didatico foi produzido com base nos referenciais
tedricos da pesquisa e sdo informados ao leitor na pagina que encerra o Produto
Educacional: Dantas et al. (2017) discutem possibilidades da aplicagdo dos temas de
Educacéo Financeira e Sustentabilidade mediante reflexdes entre merenda escolar e
cantina escolar; Mendonga e Pessoa (2021) analisam as atividades para o publico-
alvo presente nos livros didaticos; Santos, Menezes e Rodrigues (2016) validam a
inclusdo do financeiro no meio infantil; Silva e Powell (2013) defendem uma proposta
de curriculo, de onde foram retirados os temas apresentados nesta pesquisa e no
produto educacional.

Essas referéncias sao apresentadas no Guia Didatico, conforme a Figura 36.
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Figura 36 — Referéncias Bibliograficas.
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Fonte: Autoria prépria.

Na abordagem que envolveu a institucionalizagdo dentro do Guia Didatico de
Educacdo Financeira Escolar Sustentavel, algumas tematicas discutidas com os
grupos demonstraram como as criangas lidavam com pesquisas de prego, o marketing
por tras dos produtos, validades, utilizacdo e consequéncias. Nesse aspecto foram
associados o uso de produtos necessarios ou supérfluos.

Com isso, as variaveis didatico-pedagdgicas locais e macrossociais revelaram
que, quanto mais os estudantes tinham compreensado do problema e da solucéo,
envolvendo os multiplos cenarios da Educagédo Financeira Escolar, mais estariam
habilitadas para a resolugcdo de conflitos dada a densa formacdo que envolve
educacao financeira.

Por exemplo, quando tratado o tema envolvendo a capacidade de juntar
dinheiro, poupando para eventuais necessidades futuras, trabalhou-se elementos
econdmicos que permitiram indicar como cada estudante pode gerenciar melhor os
proprios recursos. Durante essas atividades, houve um espago que se abriu no
compartilhamento das reflexdes éticas e educacionais ajudaram os estudantes na
resolucdo de problemas apresentados por eles mesmos sobre o préprio uso de
recursos naturais. Isso indicou que sustentabilidade e economia estdo atreladas a
inumeros conceitos como reaproveitamento, durabilidade, reciclagem, criatividade,
seguranga econbmica e projecado futura — fatores que podem ser aplicados em

diferentes circunstancias.
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Durante as atividades e aplicagao do guia, o trabalho coletivo na resolugéo de
problemas ajudou na construgao de hipoteses que envolveram o ato de pesquisar € a
capacidade de diferenciar-se na aquisicao de bens. Com isso, 0 modo como cada
crianga revelou suas decisdes na administragao de recursos proprios, de certo modo,
espelha aquilo que foi realizado em sala de aula e é objeto de didlogo dentro da

familia.

4.4 ANALISE A POSTERIORI E VALIDACAO

A quarta e ultima etapa da metodologia de pesquisa Engenharia Didatica de
Artigue (1996) confrontou-se a coleta de dados da fase da experimentacdo com as
analises a priori, buscando a confirmacado da hipotese de que é possivel trabalhar
tematicas de Educacao Financeira Escolar com o publico dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, promovendo uma reflexdo em relagao a pergunta norteadora.

Com base em Almouloud (2008), essa etapa contribui para a melhoria dos
conhecimentos didaticos em relagdo ao saber em jogo que, no caso desta pesquisa,
a Educacgao Financeira Escolar. Para tanto, retomamos a hipotese de que € possivel
trabalhar tematicas de Educacgéo Financeira Escolar nos anos iniciais e resgatamos a
problematica da pesquisa de como abordar temas de Educacgao Financeira Escolar e
Sustentabilidade para criangas do ensino fundamental, anos iniciais.

Nessa etapa apresentamos as vantagens e limitagdes da sequéncia didatica, e
para melhor organizagdo do texto houve a necessidade de reescrever as questdes
das 5 atividades utilizadas.

A realizagdo da primeira proposta do Guia Didatico, intitulada de onde vinha o
dinheiro, pode confirmar a hipétese de que os alunos com faixa etaria entre os 7 ¢ 9
anos sao capazes de organizarem-se para realizar atividades simuladas de comércio.

Retomando as atividades propostas acima, alguns aspectos foram trabalhados

e, hesse momento da analise sdo apresentados.

Atividade 1

A turma foi dividida em 4 grupos e cada grupo foi responsavel por dominar um

item. Cada grupo representou uma familia e precisou pensar nas necessidades destas
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familias. Durante o tempo definido pelo professor todos os grupos realizaram trocas
entre eles.

No Quadro 12 sdo apresentadas as recorréncias de solugbes pelos grupos
participantes. Cabe destacar que participaram em 4 grupos com formagdo de 4 a 5

alunos por grupo.

Quadro 12 — Recorréncias de solucdes atividade 1.

Estratégias de solugoes Grupos
Conservaram as proprias fichas restringindo a troca. 1
Planejaram estratégias para trocas equilibradas. 2
Realizaram trocas aleatérias, sem planejamento ou objetivo. 1

Fonte: Elaboragao propria.

A primeira atividade possibilitou aos alunos conhecerem conceitos relacionados
a origem do dinheiro e seu uso no tempo. Foi possivel perceber a comunicagao e a
interacdo entre os alunos na utilizagdo das fichas disponibilizadas, que em nossa
consideragao, permitiu a interagcdo com conteudo, ndo s6 de Educacao Financeira,
como também, contagem e classificagao das fichas obtidas.

A segunda proposta, intitulada 'O valor das coisas', permitiu que os alunos
tivessem contato com questbes afetivas, as quais podemos atribuir valor. Pela
producao dos alunos € possivel comprovar que eles sdo capazes de diferenciar bens
materiais e imateriais.

Na sistematizac&o da atividade, por meio da fala dos alunos, foram destacadas
situacbes vivenciadas pelos alunos as quais eles atribuem valor sentimental e

reconhecem quais atitudes de valor podemos exercer em favor do outro.

Atividade 2

Vamos falar um pouco mais sobre coisas materiais? Cada grupo recebeu papel
e revistas para que fossem identificadas figuras que representem coisas materiais e

imateriais, separando no painel em dois espacos identificados, conforme Quadro 13.

Quadro 13 - Recorréncias de solugdes atividade 2.

Estratégias de solugoes Grupos
Apresentaram diversidade de imagens para conceituar coisas que o 2
dinheiro compra e coisas que dinheiro ndo compra.
Apresentaram uma unica imagem para representar coisas que o 2
dinheiro compra e coisas que o dinheiro ndo compra.

Fonte: Elaboragao propria.
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A proposta que trabalha o tema ética demonstrou que, mesmo sendo alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, estes s&o capazes de adotar e conceituar
atitudes éticas em relagao a convivéncia em sociedade. Todos os grupos concordaram
que as situagdes apresentadas manifestam comportamentos inapropriados dos

personagens, inferindo inclusive as consequéncias desses comportamentos.

Atividade 3

Nesta atividade, foram relatadas 3 situagdes do cotidiano infantil que estao
relacionadas ao comportamento ético. A cada situag&o, os alunos foram convidados a
refletir e emitir um parecer sobre o comportamento dos personagens.

Situagao 1: Ana é uma aluna do 3° ano e, ao sair da sala para ir embora,
encontrou no chdo uma lapiseira sem o nome do dono. Ana ndo tem uma lapiseira e
gostaria muito de ter uma. O que Ana deveria fazer? Discuta com seu grupo e depois,

converse com a turma. As estratégias estao representadas no Quadro 14.

Quadro 14 - Recorréncias de solugées atividade 3 / questéo 1.

Estratégias de solugoes Grupos
Sugeriram resolver por si mesma procurando o dono do objeto. 2
Sugeriram solicitar ajuda de um adulto para resolver da questéo. 2

Fonte: Elaboracgéo propria.

Situagao 2: Pedro, a pedido de sua mae, foi a padaria comprar 6 paes que
custariam 3 reais. A mae de Pedro enviou uma nota de 5 reais para ele fazer o
pagamento. Ao voltar para casa, Pedro percebeu que recebeu 1 real a mais de troco.
O que Pedro poderia fazer?

Neste caso, todos os grupos unificaram a solugéo que foi: Resolver a situagao
devolvendo dinheiro para o caixa por conta prépria, sem ajuda de um adulto.

Situacao 3: Na escola de Patricia, a diregdo entregou para cada aluno um kit
escolar, contendo um caderno, dois lapis, uma borracha e uma caixa de lapis de cor.
Como faltaram alguns alunos no dia da entrega, a direcédo voltou no dia seguinte na
turma de Patricia para terminar a distribuicdo dos kits. Patricia havia recebido seu kit
no dia anterior, mas falou para diretora que ela havia faltado. Como ela poderia agir
nessa situagao?

O Quadro 15 apresenta as estratégias apontadas pelos alunos.
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Quadro 15 — Recorréncias de solucdes atividade 3 / questéo 2.

Estratégias de solugdes Grupos
Inferiram apenas uma critica ao comportamento da aluna, sem propor outra 1
possibilidade.

Demostraram preocupacao com a falta de kits para outros alunos. 2
Procurariam a diretora, falariam a verdade para resolver a situacao. 1

Fonte: Elaboragao propria.

A proposta que trata dos bens individuais e bens coletivos foi uma atividade que
permitiu verificar novas aprendizagens por parte dos alunos, principalmente os mais
novos que nao conheciam a questdo da sustentabilidade, origem dos materiais e o
uso responsavel dos bens coletivos. Isso pode ser concluido pela fala repetida dos
alunos na questao 1 (o cuidado com o lapis), a pouca participagdo da turma para a
questao 2 (os bens coletivos), aumentando somente a participagao na questao 3 que

esta relacionado as formas de economia de agua.

Atividade 4

Nesta atividade sdo apresentadas 3 questdes para a discussao:

Questao 1: Nesta situagao, todos os alunos concluiram que deveriam utilizar o
lapis com mais cuidado, sem associar as solugdes para a questiao ambiental.

Questao 2: Esta atividade apresentou baixa participagdo. Os alunos
identificaram bens coletivos dentro do espacgo escolar e concluiram que, se ele fosse
danificado, causaria problemas para todo mundo e que a conversa de orientagao ao
aluno, que nao esta fazendo uso correto do bem, seriam um dos caminhos a ser
seguido.

Questao 3: Nesta atividade a maioria das criangas sinalizou agdes como
economizar agua, nao poluir rios. Um dos alunos levantou a hipétese de guardar agua
da chuva. Neste momento foi necessaria a intervengcédo do pesquisador para refletir

sobre o reaproveitamento da agua da chuva.

Atividade 5

A quinta e ultima proposta, sobre o que € fundamental e o que é supérfluo,
contribuiu em demonstrar o quanto as criangas podem participar de forma positiva nas
atividades familiares, como realizar uma lista de compras, pesquisa de precos e

possiveis substituicbes nas compras. Souberam demonstrar quais itens sao
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importantes para compor uma cesta basica que atenda a uma familia que tem em sua
composi¢cdo um bebé.

Cada grupo construira uma lista com os gastos e necessidades de uma familia
de 2 adultos, uma crianca de 10 anos e outra de 6 meses, utilizando, como apoio,

encartes de supermercados. O Quadro 16 apresenta as estratégias utilizadas pelos

grupos.
Quadro 16 - Recorréncias de solugdes atividade 5.
Estratégias de solugdes Grupos
Realizagéo da atividade sem planejamento ou pesquisa de precos. 1

Realizagéo da atividade com o planejamento e comparagao de pregos
entre os encartes.

Finalizagao da atividade utilizando pouca diversidade de imagens. 1
Fonte: Elaboracgéo propria.

Diante das analises apresentadas € possivel perceber que os resultados desta
pesquisa, com a utilizagcdo da Engenharia Didatica ocorreram de maneira satisfatoria
sendo possivel verificar a aprendizagem das tematicas envolvidas na pesquisa.

A relagao entre ter dinheiro e ser feliz foi verificada que, praticamente metade
do grupo participante, inferia a condicao da felicidade em possuir muito dinheiro. A
relacdo do trabalho com o salario € algo que parece fazer parte do cotidiano dos
alunos quando em sua maioria afirmaram que para ganhar dinheiro é preciso
trabalhar.

Quando questionados em relagao ao sonho para o futuro, a maioria dos alunos
participantes relacionou o sonho a formacgao profissional. Na finalizacdo das analises
a priori, foi levantada a questdo da relagdo do consumo e meio ambiente, em que a
maioria dos alunos afirmou que o consumismo poderia de alguma forma influenciar
nas questdes ambientais, porém, ndao definiram o que exatamente poderia de fato
ocorrer.

Com base nas andlises e do material elaborado, a experimentagao
proporcionou muitas aprendizagens tanto para o publico participante, quanto para o
pesquisador no sentido de conhecer um pouco mais sobre a realidade de familias que
pertencem a uma comunidade menos privilegiada em relagéo a politicas publicas.

Assim, podemos confirmar a hipotese desta pesquisa de que a Educagao
Financeira Escolar pode ser trabalhada com alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental e que um Guia Didatico pode ser uma importante ferramenta na

intervencao educacional.
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4.5. AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional, enquanto produgcdo de um curso de pds-graduagao
strictu-sensu, apesar de nao ter como objetivo ser reconhecido como estratégia
perfeita de intervencdo, necessita de cuidados especificos para que possa ser
aplicado com seguranca. De acordo com a Produgéo Técnica da CAPES, o Produto
Educacional pode definir-se como: tecnologia social, material didatico, software ou
aplicativo, manual ou protocolo, processo educacional.

Rizzatti et al. (2020) destacam que, além de estar registrado em uma
plataforma, o Produto Educacional precisa apresentar potencial de replicabilidade e
aplicado para fins de avaliagéo, prioritariamente com o publico-alvo a que se destinam.

De uma maneira geral, na aplicagdo do produto Guia Didatico de Educagdo
Financeira Escolar Sustentavel entendeu-se a relevancia da organizagdo de um
formulario para o mapeamento dos principais pontos criticos que demonstravam
algum tipo de fragilidade do estudante acerca do tema.

Isso levou a compreensdo de que a interdisciplinaridade atrelada as
expectativas e vivéncias de cada estudante poderia indicar os elementos necessarios
para que a pratica docente conectasse o cotidiano social deles. Isso também envolveu
as relagdes e sustentabilidade que, neste estudo, corresponde ao interesse por um
meio ambiente equilibrado.

Por isso, na busca de entendimento e uma avaliacdo mais criteriosa, o estudo
fundamentou-se em 5 eixos de organizagao desse formulario de avaliagéo e validagao
que, com as contribuicdes de Ruiz et al. (2014), ao propor algumas etapas, fortalecem
0 acesso ao conhecimento. Essas etapas séo: atragado; compreensao; envolvimento;
aceitagdo e mudanca de acgado; além da disponibilizagdo em realizar perguntas
abertas.

Desse modo, obedecendo a tais critérios definidos, também os correlacionou a
critérios definidos pela CAPES que sao: design; temas; objetivos; relevancia;
organizagéao; originalidade; aplicabilidade; linguagem e legibilidade; sendo todos, no
formato de Escala Likert?” com o objetivo de avaliar o nivel de concordancia previsto.

O formulario encontra-se no Apéndice B.

27 A escala Likert corresponde a uma tipologia escalonada de respostas psicométricas muito utilizadas em
pesquisas de opinido em que nelas séo especificados padrdes e niveis de afirmagao/concordancia
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O formulario contém uma breve descricdo dos motivos que levaram a sua

construgéo, apresentados conforme Figura 37.

Figura 37 — Formulario de Avaliagéo / Validagao — parte 1.
——Y

Avaliacao/Valida¢ao do Produto
Educacional: "Aventuras bem medidas:
um Guia Didatico de Educagao Financeira
Escolar”

“Aventuras bem medidas: um Guia Didético de Educacdo Financeira Escolar” é o produto
Educacional elaborado a partir do curso de doutorado no PROPEC ~ Programa de Pos-
graduagdo em Ensino das Ciéncias, pela doutoranda Barbara Cristina Mathias dos Santos,
orientada pelo Prof. Dr. Alexandre de Oliveira Lopes. O Guia Didatico apresenta 5
propostas de reflex8o acerca de temas relacionados & Educagdo Financeira. Educar
financeiramente ¢ propor uma conscientizagdo em relag@o ao melhor usos dos recursos
financeiros e naturais.

barbara.cms04@gmail.com Alternar conta P

E3 Nio compartithado

* Indica uma pergunta obrigatdria

Fonte: Elaboragao propria.

Nesse processo, foram aproveitadas 4 devolutivas da avaliacdo realizada
durante a oficina, que correspondem aos profissionais de educacao e 8 devolutivas
da validacéo pelo grupo de pesquisa.

A avaliagao por pares ocorreu no | Seminario PROPEC dos grupos de pesquisa
do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia/RJ, realizado em novembro de
2023 no formato de oficina que foi intitulada ‘Cidadania, Educag¢ao Financeira e sala
de aula: Algumas possibilidades’.

A oficina apresentou tematicas de Educag¢ao Financeira Escolar para
professores de ensino regular e estudantes do curso de licenciatura em Matematica.
Apds a conceituacao foi apresentado o produto educacional para que os inscritos
pudessem manusear e avaliar, com apoio do formulario desenvolvido, os elementos e
as proposic¢des dentro da perspectiva da prépria pesquisa.

A oficina recebeu 6 inscricbes em que 4 dos inscritos eram professores do
ensino regular e 2 estudantes do curso de Licenciatura em Matematica. A oficina teve
a duracao de 2 horas.

A avaliagdo do produto educacional recebeu 4 (quatro) devolutivas que

graduaram nas questdes optativas entre os critérios de satisfagdo conforme Grafico 2.
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Grafico 2 — Avaliacdo do Produto Educacional.

AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

LEGIBILIDADE

LINGUAGEM
H MUITO INSATISFEITO
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) m NEUTRO

ORGANIZAGAO
= SATISFEITO

RELEVANCIA

m MUITO SATISFEITO
OBJETIVO
TEMAS
DESIGN

o
-
N
w
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Além da escala, para interpretar melhor os resultados, sdo apresentadas 8
perguntas de respostas abertas buscando verificar contribuicbes do avaliador/

validador:

1 - Que contribuicbes vocé acredita que este produto pode oferecer ao aluno? E
ao professor que aplica?

2 - Vocé incluiria ou excluiria alguma atividade? Por qué?

3 -O que vocé pensa sobre a Educagao Financeira ser trabalhada nos anos
iniciais?

4 - Vocé identifica algum obstaculo para a aplicagdo deste produto nas redes de
ensino? Por qué?

5 - Vocé identificou algum conteudo ofensivo ou preconceituoso? Se possivel,
justifique.

6 - A partir deste material, vocé repensaria a gestdo dos seus proprios recursos
financeiros? Cite exemplos.

7 - Vocé indicaria este Guia Didatico para seus colegas de profissdo aplicarem em
suas turmas?

8 - Este espacgo € para vocé deixar algum comentario importante que nao tenha
sido abordado neste formulario.
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A segunda parte do formulario, com as respostas dissertativas, foram
organizadas no Quadro 17 para melhor apreciagdo. Para cada pergunta, ao lado, s&o
apresentadas as 4 respostas recebidas.

Quadro 17— Respostas abertas do formulario de avaliagao.
PERGUNTAS AVALIAGCAO

Que contribuicdes vocé acredita “O aluno pode desenvolver valores quanto ao consumo
que este produto pode oferecer ao | desnecessario de produtos, refletir sobre como usar

aluno? E ao professor que aplica? | corretamente, o dinheiro saber investir, trabalhar em equipe
e interagir com os colegas de classe, expor suas
concepgodes sobre a tematica, desenvolver a ética e saber os
principios e tantas outras questdes. Ja o professor, podera
refletir sobre suas agdes no dia a dia e até mesmo com o
intuito de romper com atitudes que sao incorretas e, que o
guia traz muito bem explicado, além disso 0 guia me mostra
um material didatico importante para ser utilizado em minha
jornada escolar.”

“Reflexdo do uso do dinheiro”

“Pode iniciar o conhecimento do melhor uso do dinheiro e
surgimento do mesmo”

“Pode oferecer uma nova visao sobre o dinheiro e como &
sua fungao na sociedade. O professor pode aprimorar a
metodologia da aplicagéo através da resposta dos alunos.”

Vocé incluiria ou excluiria alguma “Eu acredito que o guia, além de ser um material que
atividade? Por qué? contempla os alunos e orienta os professores acaba sendo
também um material que ira estimular os professores a
desenvolverem novas atividades, principalmente que
estejam dentro da realidade deles.”

“ndo excluiria, porém, poderia acrescentar algo se for
necessario para melhorar o produto.”

“néO"

“nao, acredito que os topicos trabalhados sao excelentes e
trazem otimas reflexdes.”

O que vocé pensa sobre a “Essencial e necessaria ponto eu mesmo nao tive essa
educacéo financeira ser tematica nos meus anos iniciais e vejo que ela € um caminho
trabalhada nos anos iniciais? para romper com questdes desde a falta de ética das

pessoas, quanto o consumismo exacerbado, além das
inUmeras dividas que as pessoas acabam se colocando.”

“Muito importante para administrar os ganhos financeiros no
futuro.”

“Acho que é extremamente necessario.”

“Acredito ser fundamental pois desde novinha a crianga ja
passa a moldar seu pensamento acerca da utilidade do
dinheiro.”
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Vocé identifica algum obstaculo “Nao vejo problema e sim urgéncia. Mas reitero que o
para a aplicagao deste produto professor precisa saber desenvolver o guia com seus alunos
nas redes de ensino? Por qué? de forma que desperte a criticidade deles.”

“N&o, porque o material € muito rico de informacdes e
também é trabalho muito reflexivo.”

“N3o.”
“N0.”
Vocé identificou algum conteudo “Nao, todos os conteudos estdo de acordo com o que as
ofensivo ou preconceituoso? normas e diretrizes preconizam.”
Justifique com sua opinido. N
q P N&o.
“N&o.”
“Nao.”
A partir deste material, vocé “Com certeza! Saber gastar o necessario para minha
repensaria a gestdo dos seus sobrevivéncia, ter o cuidado com as dividas de cartéo, até
préprios recursos financeiros? Cite | mesmo com supérfluos. Fora as questdes que envolvem
exemplos. valores e ética, sao assuntos que precisam ser

desenvolvidos em todas as areas.”
“Nao.”
“Sim, principalmente a respeito da origem do dinheiro ponto.”

“Sim, pois também passei a refletir sobre o que penso ser a
importancia do dinheiro e sua utilidade.”

Vocé indicaria este Guia Didatico “Indicaria sim e ainda apresentaria para outros professores
para seus colegas de profissdo de outras areas se estimularem a criar seu proprio guia e,
aplicarem em suas turmas? quem sabe, utilizando algumas tematicas como ja
mencionado: ética, valores e consumo.”
“Sim.”

“Indicaria com certeza.”

“Sim, com certeza, por ser um produto inovador.”

Este espaco é para vocé deixar “O guia esta muito bem delineado e de acordo com a faixa
algum comentario importante que | etaria dos alunos. Percebi que até na EJA ou em outras
nao tenha sido abordado neste séries ele podera ser aplicado, mesmo que sofra algumas
formulario alteragdes. Parabenizo a pesquisadora e o orientador.”

“Achei a ideia do produto inovadora e acredito ser muito util
nos anos iniciais de formagéo.”

Fonte: Elaboracgéo propria.

Diante das respostas obtidas podemos perceber que o Guia Didatico foi bem
recebido e compreendido, para que possa ser utilizado no ambiente educacional. Os
professores demonstraram também perceber a possibilidade de flexibilidade do Guia
adequando as realidades as quais seria aplicado.

Outra observacao foi de que ao entrar em contato com as tematicas e com as
atividades, os professores perceberam-se capazes de mudarem suas praticas em

relagdo ao consumo e a administracdo dos recursos financeiros e naturais.
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4.6 VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliagdo realizada por pares e descrita nos paragrafos anteriores,
demonstram o potencial do Guia Didatico como um produto replicavel. Entretanto, é
importante que ele seja validado por profissionais especialistas como orienta Cook e
Hatala (2016), “a validagao de produto/processo consiste em identificar evidéncias
que permitam avaliar a adequacao e a interpretacdo dos resultados deste
produto/processo, a partir de critérios previamente estabelecidos.”

Para validagao do Produto Educacional foi solicitado a participagao realizadas
pelo Grupo de Estudos em Desenvolvimento e Aprendizagem da Matematica na
Educacédo Basica (GREDAM) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), sob
coordenacgao da Prof® Dra. Cristiane Azevedo dos Santos Pessoa.

Esse grupo de pesquisa possui, como referéncia, linhas de pesquisa sobre
educacao financeira escolar. O GREDAM é referéncia no tema Educacao Financeira
Escolar no Brasil. A Prof. Dra. Cristiane Pessoa, emitiu parecer sobre o produto,
conforme ilustra a Figura 38, também disponibilizada nos anexos da pesquisa.

Figura 38 — parecer do Validador.

VALIDAGAO DE PRODUTO EDUCACIONAL

Barbara, acabel de olhar todo o material. Figuei multo encantada, pots ele
aborda tematicas que sfo muite caras a Educacio Financeira, mas pouco
(ou nada) abordadas em materials que circulam por al, tals como
solidanedade, éfica, desejos x necessidadesiitens essenciais X supérfluos,
preservacao ambiental, cuidado com o coletivo, preco e valor... O titulo do
Gula, Inicialments, me fez pensar que seriam exploradas apenas questbes
ambientals, por causa do termo "sustentdvel”, mas no decorrer da leitura
entendi que o termo se refere a algo mals amplo. 84 sugiro gue reflita um
pouco, pois pode gerar essa idela em outros leltores. Fiquel muits bem
impressionada com a qualidade das atividades, pols elas, de fato, levam a
refletir, tém um cardter critico e s8o suficlentemente aberias para que as
criancaz possam refletir, discutir @ colocar as suas opinides, ac mesmo
tempo em que ajudam no processo de percepcdo do que vocé estd querendo
explorar.

Recife, 20 de julho de 2023

Cristiane Pessoa Frnfessnra da LFPE

i gt o
.U.'b CHTETRAGE AT #h SARTEH PR
g i o Tl i)

snings sk i gov

Fonte: Dados da Pesquisa.



117

Uma importante pontuagdo estda na aplicagdo do termo “sustentavel”,
destacado pela validadora. Este termo foi justamente incluido para que se aplique o
conceito da Educacgao Financeira Escolar e Sustentavel, defendido nesta tese, em que
nao podemos desvincular os temas sobre consumo e ambiente.

Entendemos a relacdo direta entre eles, como defendido nos capitulos
anteriores. A preocupacgdo social em torno da questdao ambiental vem recebendo
espago nas midias e no jornalismo sério, ético e nas organizagbes nao-
governamentais. Isso, reforga a justificativa dessa pesquisa em relacionar o consumo
aos impactos para o ambiente.

Ha& que se destacar que este grupo de pesquisa durante anos vem
compartilhando materiais didatico-pedagdgicos que, solidaria e eticamente, contribui
para o desenvolvimento da educacdo escolar no Brasil no sentido de incluir a
sustentabilidade como categoria pensada no coletivo das praticas.

O Quadro 18 envolve uma série de comentarios apresentados sobre o formulario

de validagao proposto indicando melhorias e contribuicdes deste estudo para o tema.

Quadro 18 - Validagao do Produto Educacional.

PERGUNTAS

RESPOSTAS

Que contribuigdes vocé acredita que este
produto pode oferecer?

Para o aluno, o aprendizado sobre educagao
financeira de forma ludica e para o professor o
conhecimento sobre o assunto e diferentes
estratégias para lecionar de maneira divertida e
interessante.

O que vocé pensa sobre a educacgao
financeira a ser trabalhada nos anos
iniciais?

Penso que se deve educar a crianca
financeiramente, desde seu ato de consumo,
iniciando ndo apenas com o dinheiro propriamente
dito, mas com todos os recursos que demandem
consumo.

Vocé identificou algum contetudo ofensivo
ou preconceituoso?

Nao, as questdes discutidas nas propostas de
jogos convidam aos educandos a refletirem e
coletivamente construirem um caminho para a
elaboragdo da resposta considerando valores
éticos e Morais.

A partir deste material vocé repensaria a
gestao dos seus proprios recursos
financeiros?

Sim, como a nogao de necessario supérfluo muitas
vezes na rotina esquecemos de analisar e
acabamos gastando com coisas totalmente
desnecessarias, esse material serviu como alerta
neste sentido.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Os demais pesquisadores do grupo, formado por mestrandos e doutorandos,
preencheram o mesmo formulario apresentado no capitulo anterior. Foram recebidas
8 devolutivas, em que as respostas da primeira parte do questionario se apresentam

no Grafico 3.
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Grafico 3 — Validagao do Produto Educacional.

Validacao do Produto Educacional
LEGIBILIDADE ——
LINGUAGEM —
APLICABILIDADE — m MUITO INSATISFEITO
ORIGINALIDADE _ m INSATISFEITO
ORGANIZAGAO — m NEUTRO
RELEVANCIA u SATISFEITO
OBJETIVO — m MUITO SATISFEITO
TEMAS - e
DESIGN ——
0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: Elaboragao propria.

Em relagdo a segunda parte do questionario, as questbes dissertativas, sao

disponibilizadas no Quadro 19 para melhor leitura das sugestoes.

Quadro 19 — Respostas abertas do Formulario de Validagao.

Que contribuigdes vocé acredita que este produto pode oferecer ao aluno? E ao professor
que aplica?

“Aprender a manipular o dinheiro e controlar os gastos.”

“Acredito que uma boa introducéo ao universo financeiro e esta adequado a idade que se propde.
Sobre o professor, as atividades motivam o protagonista e o dialogo, entdo s&o favoraveis ao
processo de ensino e aprendizagem.”

“O material pode oferecer conhecimento tanto para o docente quanto para o estudante. Tematicas
da Educacao Financeira Escolar numa perspectiva critica, o que é Educagado Financeira. O
tratamento que podemos contribuir a nossa tomada de decisdo, bem como refletir, criticar e
refutar os nossos proprios desejos sobre tais supérfluos, fazendo assim, atitudes sustentaveis e
quem sabe até fugindo das perversidades das publicidades e propagandas, quais essas induzem
0 consumo/consumismo.”

“Otimo recurso para ambos.”

“Para o aluno, o aprendizado sobre educacéao financeira de forma Iudica e para o professor o
conhecimento sobre o assunto e diferentes estratégias para lecionar de maneira divertida e
interessante.”

“Mapear de forma geral tematicas relacionadas a Educagao Financeira Escolar.”
“Clareza”

“Acredito que as propostas realizadas na coletividade favorecem, tanto ao aluno como aos
professores momentos de discussdes de distintas questdes, assim como a busca pelas
resolugdes dos problemas a partir da consideragao das opinides de um grupo, da autonomia e
respeito para escuta e fala destes.”
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Vocé incluiria ou excluiria alguma atividade? Por qué?

“N&o.”

“Nao, acredito que todas as atividades sao importantes e trabalham bem o tema que esta
proposto.”

“No primeiro tema, como surgiu o dinheiro, na hora de: "Refletir sobre a evolugéo do dinheiro,
bem como associar ao trabalho e a forma planejada do seu uso." Eu incluiria ja proposi¢cbes de
discussdes referentes ao consumo/consumismo. Bem como, apds as criangas fazerem a
atividade do; troca-troca (digamos assim) dinheiro por comidas e vestuarios, caberia mobilizar se
elas trocaram dinheiro por produtos demais ao seu consumo. Podendo estender aos cuidados
das necessidades x desejos.”

“Sobre excluir atividades, eu ndo excluiria nenhuma. Material excelente para propor e até gerar
mais propostas, como também, proposic¢oes.”

“Esta muito bem planejado ndo acrescentaria nada.”

“As atividades precisam de ajustes e, portanto, eu incluiria outros topicos que ajudassem os
estudantes a avangarem um pouco mais nas discussdes propostas. Também incluiria orientacéo
ao professor que deixasse claro objetivos das atividades.”

“Incluiria.”

“Na proposta de atividade com a tematica de economia e sustentabilidade como sugestéo,
incluiria questdes para que os alunos pensassem sobre o tempo que as coisas (objetos e
materiais variados) levam para se decompor na terra, como também promoveria discussdes com
questdes sobre o porqué que um produto sustentavel tem um valor mais elevado que os outros
ndo sustentaveis? Para quem ¢ essa sustentabilidade? Qual a influéncia das propagandas e das
midias, também em relagdo a essa questdo?”

O que voceé pensa sobre a educagao financeira ser trabalhada nos anos iniciais?

“Apesar de novos, penso que hoje faz-se necessario haja vista a crescente popularizagcédo dos
acessos a internet.”

“Acho que é a melhor e importante fase para se comegar.”

“Penso que se deve educar a crianga, financeiramente, desde o seu ato de consumo. Iniciando
nao apenas com o dinheiro propriamente dito, mas com todos os recursos que demandam
consumo.”

“E necessario fazer a abordagem desde cedo sim!”
“De extrema importancia, pois é na infancia que muitos valores sdo formados.”

“Acredito ser necessaria. Sempre existe possibilidade de discussdes em Educagao Financeira,
em qualquer fase.”

“De grande relevancia, pois desde as séries iniciais € importante temesse conhecimento.”

“Acredito que a Educacao Financeira é uma tematica possivel e relevante de ser trabalhada,
desde a Educacgao Infantil.”

Vocé identifica algum obstaculo para a aplicagao deste produto nas redes de ensino? Por
qué?

“N&o.”
“Nao.”

“Talvez a questdes dos materiais e o quantitativo de alunos por turma.”
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“Identifico insuficiéncia em algumas atividades ou apresentagao resumida das mesmas.”

“Nao, porque considerei as propostas dos jogos contextualizadas, visto que ha a presenga de
situagdes do cotidiano das criangas.”

Vocé identificou algum conteudo ofensivo ou preconceituoso? Justifique com sua
opiniao.

“Nao! As questdes discutidas nas propostas dos jogos convidam aos educandos a refletirem e
coletivamente construirem um caminho para a elaboragao da resposta considerando valores
éticos e morais.”

“N3o”
“N3o”

“N3o”

A partir deste material, vocé repensaria a gestdao dos seus proéprios recursos financeiros?
Cite exemplos

“Sim, repensar as coisas que de fato preciso e separar das coisas que quero.”

“Sim. Pensaria nos produtos que utilizo e a questédo de evitar de usar bolsas plasticas.”
“Acredito que sim. Relembrei e reforcei do uso do que é necessario e o que é supérfluo.”
“Sim.”

“Sim, como a nogao de necessario e supérfluo. Muitas vezes na rotina esquecemos de analisar
e acabamos gastando com coisas totalmente desnecessarias. Esse material serviu como alerta
neste sentido.”

“Possivelmente.”
“Sim.”

“Sim! A questao da economia doméstica e a sustentabilidade.”

Vocé indicaria este Guia Didatico para seus colegas de profissao aplicarem em suas
turmas?

“Sim.”

“Sim.”

“Sim. Inclusive, ja compartilhei.”

“Com certeza.”

“Dependendo do ajuste que sera feito.”
“Com certeza.”

“Sim.”

“Sim.”

Este espacgo é para vocé deixar algum comentario importante que nao tenha sido
abordado neste formulario




121

“Algumas imagens estdao em cima do texto, embora estejam por tras dos textos ainda sim afeta
na leitura. E nas primeiras paginas.”

“Muito bom mesmo.”

“A abordagem inicial dos topicos precisa ser mais abrangente e explicar melhor os conceitos,
para assim tudo ficar melhor exemplificado. Também sugiro conexao entre os capitulos.”

“Na proposta da Hora do Jogo nas cartas correspondentes a situagées em que o/a estudante
precisa voltar algumas casas. Acredito que esse termo voltar duas casas poderia ser
substituido por reflita mais um pouco e aguarde a préxima rodada. Acredito que ficaria de uma
maneira mais convidativa a reflexdo dos educandos.”

Fonte: Elaboragdo proépria.

As devolutivas recebidas na validagdo demonstraram, em sua maioria, que o
Guia representa um 6timo recurso tanto para o aluno, quanto ao professor. Em relagao
a inclusdo ou exclusdo de atividades, foram sugeridos alguns aprofundamentos em
relacdo a conceitos e temas, bem como discussdes sobre a influéncia das
propagandas e das midias. Entretanto, o Guia foi desenvolvido para ser aplicado nos
anos iniciais e que, quando apresentadas questbes muito profundas, essas,
perpassam para 0 campo do raciocinio abstrato, ainda em desenvolvimento neste
publico.

Sobre a Educacéao Financeira ser trabalhada nos anos iniciais, foi considerado
como de grande relevancia entre os juizes, bem como n&o foram identificados
obstaculos para a sua aplicagdo como, por exemplo, conteudos ofensivos.

Os juizes relataram em totalidade que, mediante o uso do produto, o professor
repensaria a gestdo dos seus préprios recursos, e que recomendariam aos colegas
de profissdo, exceto um participante que apresenta apontamentos nao satisfatorios
em relacao a disposi¢ao do texto sobre imagens, de acordo com o participante, pode
influenciar na leitura do material. Com base nessa critica, o produto foi revisado e
todas as sobreposicoes de imagens e textos foram ajustadas aumentando a
transparéncia das imagens, facilitando a leitura do texto.

Concluimos, portanto, que o Guia Didatico foi aprovado em seu formato como
um Produto Educacional em potencial para replicabilidade, apds ser validado, em
segunda instancia, pela banca e disponibilizado nas plataformas educativas para

acesso gratuito, em todo o territério.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Enquanto principais resultados, as atividades indicaram que os alunos tinham
consciéncia sobre a relagdo entre o uso adequado dos recursos financeiros e a
compra de itens necessarios para a subsisténcia. Com isso, as praticas cotidianas que
correspondem a questdo do planejamento financeiro e tarefas domésticas
apareceram no estudo como elemento fundamental para uma consciéncia sobre 0 uso
do dinheiro e que, o valor das coisas, podem ser discriminados entre bens materiais
e imateriais, agregando valor as proposi¢des durante as aulas de Educagéo
Financeira.

A escolha das tematicas que motivaram a realizagao deste trabalho decorreu
principalmente da relacdo da pesquisadora com a Educagdo Financeira,
principalmente no que se refere a educacédo e a conscientizagdo de criangas em
relagdo ao consumo e da preocupacgao em contribuir na formagao de alunos.

Os objetivos deste estudo compreenderam: investigar dimensdes
epistemoldgicas, didaticas e cognitivas que envolvem o ensino da educagéo
financeira, identificando, na Educacgao Financeira Escolar, o papel social da escola
nas discussdes éticas sobre a administracdo dos recursos materiais e naturais
envolvendo consumo e sustentabilidade; revelar as narrativas e experiéncias de vida
dos estudantes participantes do estudo; desenvolver um Guia Didatico de Educagéao
Financeira Escolar Sustentavel, utilizando a Teoria das Situagdes Didaticas como
base metodologica.

Para o alcance desses objetivos foi necessaria a realizagdo de um
levantamento das produgdes cientificas por meio da Revisdao Sistematica da
Literatura; um aprofundamento em relagao aos referenciais tedricos e da concepgao
das sequéncias didaticas, bem como a importancia da Educacdo Financeira na
construgdo de uma sociedade mais justa e responsavel. Buscou fundamentar a
tematica da Educacao Financeira Escolar nos anos iniciais apoiadas em Bauman
(2008), quando este se refere a sociedade liquida e a forma como o consumo tem sido
utilizado de maneira indiscriminada; apresentou o conceito de Educacéo Financeira
Escolar e Sustentavel como importante tema a ser abordado no espaco escolar;
desenvolveu atividades com problematicas relacionadas ao tema fundamentando-se
nas ideias de Silva e Powell (2013) por meio de saberes ligados a Educacao
Financeira Escolar, desenvolvimento de habilidades para que o sujeito possa
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administrar da melhor forma os recursos financeiros e os recursos naturais, uma vez
gue a preocupagao ambiental € uma constante e esta cada vez mais ameagado pela
acao do homem; analisou toda a produgao adquirida na coleta de dados de modo a
confirmar a hipotese de que a Educacéo Financeira Escolar pode ser abordada nos
anos iniciais do ensino fundamental; e, desenvolveu um Produto Educacional em
formato de Guia Didatico contendo propostas de atividades com os seguintes temas
geradores: O Dinheiro; Valor; Preco; Etica; Consumo e Ambiente.

Para possibilitar a aplicagdo desta pesquisa, foi considerada a metodologia da
Engenharia Didatica para sua estruturagdo. Com base nesta metodologia, foi
desenvolvida a experimentacao didatica que permitiu proporcionar aos estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental de uma escola publica, municipio de Duque de
Caxias, Estado do Rio de Janeiro, a oportunidade de os alunos construirem e
reconstruirem os conhecimentos sobre a melhor relagdo com o uso dos recursos
materiais e naturais.

A realizacdo da pesquisa ocorreu em turmas do 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental, compreendendo alunos com faixa etaria de 7 a 9 anos que a cada
encontro promoveu 50 minutos de trocas. Iniciada a experimentacéo, os estudantes
compreenderam e aceitaram o desafio proposto pela pesquisadora de realizar as
atividades, que permitiu o desenvolvimento do trabalho colaborativo, autonomia e
inclusdo, dos alunos com deficiéncia, nos grupos.

A tese encontrou algumas limitagdes para sua aplicagdo, mesmo autorizada
pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Duque de Caxias e da Direcao da
escola, em que alguns professores sinalizaram para a dificuldade de realizagédo da
mesma devido ao comportamento indisciplinado de algumas turmas. Porém, o que se
percebe, € que quando foge as estratégias mais tradicionais de ensino, a turma se
dedica e se empenha nas atividades propostas.

Ao longo da experimentacgéao foi possivel constatar que os valores e atitudes se
apresentaram de maneira diversa, sendo possivel uma intervengao do pesquisador
no encaminhamento do pensamento ético, de modo a despertar no aluno a reflexao
sobre as consequéncias das atitudes em relagao a sociedade.

Em relacdo ao processo de avaliacao e validagao do Produto Educacional, por
meio do preenchimento do formulario apresentada nesta pesquisa, podemos concluir

que o Produto Educacional desenvolvido se adapta dentro de todas as categorias



124

sugeridas pela CAPES como: design, temas, objetivos, relevancia, organizacao,
originalidade, aplicabilidade, linguagem e legibilidade.

Nesse aspecto, as praticas de consumo e responsabilidade social envolvem a
sustentabilidade na questdo ambiental, diretamente pactuadas a elementos que
historicamente vem acompanhados pelo desenfreado consumo e descarte de
insumos que afetam da natureza e reverberam o equilibrio de ecossistemas.

Percebe-se entdo que, muito mais do que a conceituacdo de elementos
econdmicos, a Educagéo Financeira Escolar se estabelece como preponderante na
materializacdo das formas de dominio e controle de territérios, uso de recursos e
enfrentamento das desigualdades sociais.

Portanto, é por meio de uma apropriagao teodrico-critica que os proprios
estudantes puderam, durante o estudo, entender que quanto mais consciente em
relagao ao uso de recursos financeiros, mais poderiam ampliar suas visdes de mundo
dentro de um coletivo de praticas capazes de romper com esteredtipos, métodos
previsiveis de consumo e, de maneira libertadora, avangar para um carater
educacional emancipatorio e democratico.

Os resultados, portanto, permitem concluir que a utilizacdo de situacdes
didaticas apresentadas por meio de trabalho colaborativo é capaz de mobilizar todo o
grupo investindo na participagao ativa e na aquisigdo de novos conhecimentos. Além
disso, a Educacdo Financeira Escolar e Sustentavel € um dos caminhos para a
promogao da reflexdo em relacdo a vida em sociedade, ao consumo e a
sustentabilidade. Finalmente, esta pesquisa possibilita a amplitude de intervengdes
com temas relacionados ao curriculo de Educacéao Financeira Escolar.

Dentre os resultados, o sentido do uso social do dinheiro foi compondo as
compilagdes dos estudantes em diferentes frentes e, a partir das interagdes possiveis
durante o estudo, identificou-se que a Educacgao Financeira Escolar ja conta com uma
experiéncia concreta que vem de toda uma trajetéria desde a infancia até aquele
momento da vida.

No estudo observou-se que a Educagdo Financeira Escolar pode ser
trabalhada dentro de um carater inovador com uma proposicao filoséfica sobre o tema
que, atento as dimensdes sociais, indica que os comportamentos culturais atrelados
a gestao dos recursos financeiros nao se dissociam da administragdo material da vida

e, portanto, pode se desdobrar em diferentes etapas da formacédo humana.
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Durante as atividades e aplicagao do guia, o trabalho coletivo na resolugéo de
problemas ajudou na construgao de hipoteses que envolveram o ato de pesquisar € a
capacidade de diferenciar-se nas relagcdes de consumo. Com isso, 0 modo como cada
crianga revelou suas decisdes na administragao de recursos proprios, de certo modo,
indicou mudancas a partir do trabalhado durante a pesquisa.

Nesse aspecto, as praticas de consumo e responsabilidade social envolvem a
sustentabilidade de modo que, historicamente, pode se ver o desenfreado consumo e
descarte de insumos que afetam a natureza e reverberam no equilibrio de
ecossistemas. Percebe-se entdo que, muito mais que a mera conceituacdo de
elementos econbmicos, a Educacdo Financeira Escolar se estabelece como

preponderante para o enfrentamento das desigualdades sociais.
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“Aventuras bem medidas: um
Guia Didético de Educacéo
Financeira Escolar e Sustentavel”
é o produto Educacional
elaborado a partir do curso de
Doutorade no PROPEC -
Programa de Pés-Graduagéo em

Ensino das Ciéncias, por
Cristina Mathias dos Santos,
orientada pelo Prof. Dr.
Alexandre Lopes de Oliveira .

GUIA DIDATICO

e,

O guia didatico apresenta 5
propostas de reflexéio sobre
temas relacionades &
Educacéio Financeira Escolar,
Educar financairaments &
propor uma consclentizagao
em relacéo ao melhor usos
financeiros e naturais.
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Qo
SUMARIO

Q CONVITE

@ O QUE E EDUCAGAO FINANCEIRA
ESCOLAR?

@ DE ONDE VEM O DINHEIRO?

‘O O VALCR DAS COISAS

Dados I is de Catal dc na Publi do (CIF)
(Cidmara Brasileira do Livre, SP, Brasil)

@ ETica
) ECONOMIA E SUSTENTABILIDADE

Q‘ FUNDAMENTAL E SUPERFLUO

@ PARA IR ALEM

) HORA DO JOGO.

() REFERENCIAS & O

ESTE MATERIAL FOI PENSADO
PARA TRABALHAR AS TEMATICAS
DE EDUCACAD FINANCEIRA EM
UMA LINGUAGEM VOLTADA AO
PUBLICO INFANTIL, POIS
ACREDITAMOS QUE MUITOS
VALORES SAC FORMADOS NA
INFANCIA,

CONVIDAMOS VOCE A CONHECER
ESTE MATERIAL E APLICAR COM
CRIANCAS OU JOVENS EM
QUALQUER ESPACO EM QUE SEJA
POSSIVEL UMA ACAO-REFLEXAOD

BOM TRABALHO!
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07

0 que é a Educacao
Financeira Escolar?

A Educacgéo Financeira Escelar ¢, para o Brasil, um

tema nove, pouco difundide no meio escolar, sendo

possivel perceber em revisdes de literatura que até

mesmo académicos e pés-graduandos confundem as

temdticas de Educacéo Financeira com Matemdtica
Financeira.

As finangas pessoais séo algo que pode impactar no
dia a dia das familias, do meio ambiente e da
economia, contribuindo na formacéo de sujeitos
atentos as armadilhas do mercado. Saber fazer

escolhaos acertadas é algo que parece estar, de certa

forma, distante da realidade atual.

A Educagéo Financeira néo condena o consumo,
muito menos incentiva o “poupar extremo’, seu
objetive é de desenvolver no individuo a consciéncia
entre o necessdrio e o supérfluo, além de cutras
questdes.

A midia, por meio da propaganda, cria nas_pessoas
um desejo de consumo disfarcado em necessidade, que
gera gastos por impulso ou em excesso. Essas ofertas

séo cada ver mais frequentes nas redes sociais as

quais as crian¢as tem acesso.

Para os jovens e criangas entéo, as novidades séo
didrias, assim, torna-se imprzscindl’vel a aburdugem da
Educacéo Financeira para criangas e jovens, e o sala de
aula se configura como espago de reflexéo técnica sobre

o assunto.
Vamos comegar?

DE ONDE
VEM O
DINHEIRO?

Duragio

Tempo total: 50 minutos

Material

L
L) =

& -

+ Fichas disponiveis no material,
recortadas e separadas por cor.

Objetivo Refletir sobre a evolugdo do dinheiro,

bem como associd-lo ao trabalho e a
@ forma planejada do seu uso.
Priblico alvo

A partir do 1° ano do ensino
fundamental
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cANOTAGBES!

ey !

ecé sabe guern inventou o MOWA‘;AD

dinheire?

Na histéria da humanidade, ha
multo termpo atrds, o dinheiro ndo
existia Os primeiros poves
scbreviviam sob a exploragdo do
local e que estavarn acampados
Eles consumiam os vegetals e
alguns animals daquela regido
Quando findavarn o3 alimentos,
eles migravam (vigjavam) para
outros lugares em busca de
alirmento,

Com o ferpo. o humanidade
percebeu que poderia produzir seu
préprio alimento plantando e
criande animois Dessa predugdo, o
que sobrava acabava sendo
frocado por outra mercadoria, por
exemplo, quern pescava mutto
peixe. frocava o peixe que ndo iria
consumir por galinhas gue eram
criadas par outros grupos. Essa
troca de mercadoria & chamada de
escambo.

ASSIM, PODEMOS ENTENDER
QUE O COMERCIO SURGIU
ANTES MESMO DO DINHEIRO #

O DINHEIRO 50 APARECEL LT '5
QUANDO AS CIDADES
FORAM CRESCENDO E Y
PRECISAVAM PENSAR EM

UMA FCRMA DE FACILITAR O
TROCA-TROCA

WO INICIO, O DINHEIRO NAO ERA
COMD MOEDAS OU PAPEL,
COMO VEMDS NOS DIAS DE
HOUE. MUITAS COISAS JA
FORAM UTILIZADAS COMO
DINHEIRO EM DIFERENTES
EPOCAS DA HISTORIA DA
HUMANIDADE. COMO POR
EXEMPLO, BACALHALL PRESAS
DE JAVALL FELES DE ANIMAIS E
PRINCPALMENTE O SAL

AM BASTANTE. FCAVA L CARREGAR BOWS,
PARA FAZER AS TROCAS E QUANTOS QUALOS DE SAL
VDCE PRECISAVA PARA COMPRAR OU TROCAR POR | K& DE CARNE GU 1 LIERD
DE LETTE?

~== FO| ENTAD QUE SE PERCEBE A NECESSIDADE DE ADOTAR UM PADRAD, UMA

REFERENCIA, SURGINDO ENTAD O CONCETD DE MOEDAS, PARA REALIZAREM AS

TROCAS ASSM, CC RAM A SEREM FETAS AS PRIMERAS MOEDAS
MUZANDD 05 METAIS COMO CURD E PRATA

A NECESSIDADE DE SE MANTER AS MOEDAS EM SEGURANCA FEZ COM QLE
SURGISSEM OS5 BANCOS E COMD GARANTIA DAVAM PAFEIS ESCRIDS COM
CHANTD AQUELA PESSOA TINHA GUARDADD, ESSA FOL A
A, UMA FORMA MALS ORGANIZADA E MAIS LEVE DO
E MOEDAS DE OURC.

) DINHEIRO SURGILN DA NECESSIDADE DOS POVOS
A SEL PROPRIO SUSTENTO £ MAIS TARDE. DO

! ATIVIDADES |-

Dividir a turma em 4 grupos, de modo que coda grupe fique

Que tal reclizarmos algumas trocas?

responsavel por um conjunto de fichas {uma cor).
Detarminar um tempo de 10 minutos para que sejam faitas os trocas
entre os grupos. E Importante ndo "dar dicas’, deixar que os alunos
desenvelvam suas estratégias.

Ao final do tempo definido, conversar sobre os resultados obtides.

Sugestéo: as fichas podem estar dentro de envelopes e o distribuigfio
ocorrer por sorteio para que ndo haja disputa pelos grupos.

sl K

Reflexdes pés atividade:

1Todos participaram?
2. Houve um planejamenta em grupe para decidir as trocas?
3.0 grupo consequiu todos os itens? (todos tém alimentos, vestué

moedos e notas?)

4. Qual parte foi mals facil de reclizar?

5. Quais foram ae dificuldades? .

&.Que atividade da nessa vida real parece com o que fizemes™
7.Como podemos plane|ar as compras no supermercado?

8. Quais problemas pedem surgir pela folfél dé'planejamanto?
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Duracdo

Objetiva

®

Piiblico alvo
-

O VALOR &
DAS COISAS ‘fedy s

Tempo total: 50 minutos

» Sulfite, Cola, Tesouras, Revistas,
Encartes, Canetas

Compreender a diferenca entre valor e
preco, de modo a perceber as
necessidades reais de consumo, bem
como o planejamento para tal.

A partir do 1° ano do ensino
fundamental

16
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¢ .,  MOTIVAGAO
o AHOTA;GE s! % Vocd sabe o diferenca entre valor e prego? 3

Prego representa a quantia em dinheiro pago por algo, pode ser um
z' produto ou um servigo. Valor esta ligade & importéncia ou & qualidade de

Y 3 YY)

)

coisas materiais e imateriais, algo ou alguém.

Existem coisas materiais que
s%o aquelas que podemos pegar
e coisas imateriais que $&o
aquelas que n&o podemos
pegar, mas todas t&m valor. A
amizade verdadeira, por
exemplo, tem muito valor.

UMA GoISA PASSA A TER VALIR GUANDe.

Uma dica: um amigo, um familiar, ou alguém que cuida de vocé
também tem muito valor!
Vocé pade rer também muito valor se praticar o amor e a amizade!

E muito dificil de conseguir, obter;
Tem uma qualidade muito boa:
Deu muito trabalho para se construir;

Vi ATIVIDADES

Alguém gosia dela;
Representa algo para uma pessoa:
£ muito rara.

Possui-la faz de vocé uma pessoa importante
Da seguranca a vocé;
E durivel e ndo descartive!

N

19

‘Como vimos, existem coisas de valor que o dinheiro pode comprar,
mas existemn também coisas valiosas que o dinheiro nao pode
comprar, os valores morais, por exemplo.

‘Vamos para uma atividade prarica?

Dividir a turma em grupos de no mdximo 4 integrantes. Distribuir
sulfite, canetas, cola, tesoura e revistas, Cada grupo deverd buscar
imagens para o cartaz que representem coisas materiais e
imateriais, separando no painel em dois espacos identificados: de
um lado coisa que o dinheiro compra, de outro, coisas que o
dinheiro nio compra. E importante que todos concordem com as

imagens.

Depois que cada grupo apresentar seu cartaz e tecer comentarios
sobre as escolhas, aborde com os alunos algumas questaes

Reflextes pds atividade

a) Se um dia quisermos comprar as coisas materiais que vocés
encontraram, quais formas podemos utilizar?

b) Comprar sem planejar pode trazer que tipos de problemas?

<} Sobre coisas de valor que o dinheiro nio compra, ji aconteceu
algo especial com vocé? pode nos contar?

d) De que forma vocé pode ser especial para alguém?

COISAS QUE O DINHEIRO COMPRA

COISAS QUE O DINHEIRO NAQ COMPRA
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Duracao
@_ Tempo total: 50 minutos
Material
3 # Fichas do guia diddtico
o ’
%
Objetivo Despertar a reflexdo sobre nossas praticas

em sociedade, em fazer as coisas
@ pensando na melhor forma de agir

Piiblico alvo
2 A partir do 2° ano do ensino

[
% fundamental

MOTIVACAO

Conviver com outras pessoas € conviver em
sociedade. Para que tudo ocorra bem, cada um
deve agir da melhor forma com o outro.

Por isso, € importante tratar as pessoas como
gostariamos de ser tratados, essa é uma boa dica!

Somos todos diferentes, cada um tem as suas
preferéncias, seu modo de ser. Independente
disso, como devemos agir na sociedade?

Vocé ja ouviu falar sobre a palavra ética?

O que vocé acha que ela significa?

A ética é um valor que devemos desenvolver
fazendo o que é certo, essa atitude € importante
para a formacao do seu cardter e do grupo ao
qual vocé pertence.
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ATIVIDADE ———

Dividir a turma em grupos. Todos os grupos receberdo as trés fichas,
disponiveis na pagina seguinte, com agées da vida didria e, em grupo,
deverio decidir o que fazer em cada uma delas.

* Controlar o tempo com 10 minutes de discussio para cada situagao.

* Destacar que todas as opinides devem ser ouvidas por todos.

+ Podem aparecer opinides diferentes e o didlogo € o0 melhor caminho.

« Para ajudar a refletir, podem se perguntar:

ANA £ UMA ALLUNA DO TERCEIRO ANO E AO SAIR DA SALA PARA IR

EMBORA ENCONTROU NO CHAO LIMA LAPISEIRA SEM O NOME DO

DONO. ANA NAO TEM UMA LAPISEIRA E GOSTARIA MUITO DE TER
UMA. O QUE ANA DEVERIA FAZER?

DISCUTA COM SEU GRUPO E DEPOIS, CONVERSE COM A TURMA.

E SE FOSSE COM VOCE?
SITUACAD 2
Reflexdes pos atividade: PEDRO, A PEDIDO DE SUA MAE, FOI A PADARIA COMPRAR 6 PAES QUE (™)
CUSTARIAM 3 REAIS. A MAE DE PEDRO ENVIOU UMA NOTA DE 5 REAIS
PARA ELE FAZER O PAGAMENTO. AQ) VOLTAR PARA CASA, PEDRO
PERCEBEU QUE RECEBEU 1 REAL A MAIS DE TROCO. O QUE PEDRO
DEVERIA FAZER?

a)Vocé ja perdeu algo de valor? como se sentiu?
b} O que poderia acontecer com a funciondria da padaria se o dinheiro nio
fosse devolvido?

) Que tal fazer um cartaz com atitudes éticas e desejadas e atitudes nio
€ticas?

SITUACAOD 3

NA ESCOLA DE PATRICIA, A DIRECAO ENTREGOU PARA CADA ALUNO UM KIT
ESCOLAR CONTENDO 1 CADERNO, 2 LAPIS, 1 BORRACHA E 1 CAIXA DE LAPIS

DE COR. COMO FALTARAM ALGUNS ALUNOS NO DIA DA ENTREGA, A

DIRECAQ VOLTOU NO DIA SEGUINTE NA TURMA DE PATRICIA PARA
TERMINAR A DISTRIBUICAO DOS KITS. PATRICIA HAVIA RECEBIDO O SEU KIT
NO DIA ANTERIOR, MAS FALOU PARA A DIRETORA QUE ELA HAVIA FALTADO.
VOCE ACHA QUE A PATRICIA FEZ A COISA CERTA? COMO ELA PODERIA AGIR
NESSA SITUACAO?

Duracio

@_ Tempo total: 50 minutos
i \

Material

¢ Fichas disponiveis no material.

Objetivo Despertar o cuidado no uso de materiais
pessoais e coletivos, para que tenham
@ maior durabilidade, bem como pensar em

atitudes sustentaveis.

Piiblico alve

A partir do 1" ano do ensino
fundamental

27
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MOTIV

cANOTAGSES!

)4 estudamos que caela coisa tem seu valor. Quando vocé ganha uma roupa nova

- e usa-a com cuidado, ela pode durar mais tempo. O mesmo acontece com
brinquedos e objetos escolares.
L Organizar coisas para que nio se percam e fazer o uso correto das mesmas, vocé
= estard proporcionando uma maior durabilidade aquele objeto.
L Isto vale também para os bens coletivos.
~
B Vocé sabe o que é um bem coletivo?
~
~
Imagine a seguinte situagdo:
= A professora do quinto ano distribuiu uma atividade para pintar mapas do Brasil.
= Ana e Pedro ndo tinham Lipis de cor e, portanto, usaram os |dpis de cor do pote
que a professora disponibiliza para uso coletivo. Ao final da atividade, era
~ possivel ver muitos Lipis espalhados pelo chie da sala. Como era de uso coletive,
= ninguém se sentiu responsdvel por arrumi-los, O que vocé pensa sobre essa
situagdo?
~
= Com base nesta situagio faremos uma roda
= de conversa para avaliar algumas questoes
apresentadas na proxima paginal! ¢ Y *
-~ 5 .
- oy .
Registre as solu¢des e exponha em sua sal e
= de aula para inspirar outros alunos.
=
- 6 %

[
=}

Questdo 1
O lapis é feito de madeira, de onde vem a madeira? Quanto mais lapis
forem comprados, mais lapis serao produzidos, mais arvores serao
derrubadas, mais dinheirc serd gasto, mais afetado serd o meio
ambiente. Vamos discutir solugdes para este problema?

Questdo 2
Vamos voltar a falar um pouco sobre a sociedade, ou seja, o grupo de
pessoas do qual fazemaos parte, Vocé ja precisou utilizar um transporte

coletiva? Sentou em algum banco de praga para esperar por alguém ou
até mesmo fazer um lanchinho? Os transportes, as pragas, as escolas,

sao exemplos de bens coletivos, ou seja, varias pessoas utllizam o
mesmo bem, inclusive vocé. O bem coletivo pode parecer que nao tem

dono, mas ele pertence a toda a sociedade, pois foi construido com o

dinheiro das pessoas. Portanto, vocé também é responsavel por eles.

Como vocé se sentiria a0 sentar num barico de énibus todo sujo e
rabiscado ou usar carteira escolar toda rabiscada? O gue vocé pensa
sobre ¢ mau uso desses bens?

Questdo 3
(mapa disponivel no guia)
Vocé ja viu o0 mapa do planeta Terra? Observe no mapa, o gue esta
pintado de azul s30 05 oceanos. Tem mais agua no planeta do que
superficie terrestre. £ muita 4gua, mas isto nao significa que vocé
pode gastar a dgua a vontade. Yocé sabe o motivo? Discuta na roda
de conversa e proponha solugdes para economizar a dgua que sai
da tarneira




FUNDAMENTAL
E SUPERFLUO

Tempo total: 50 minutos,

Material + Sulfite, cola, tesouras, encartes de

}iﬁ supermercado, canetas.
L)

Despertar reflexdes em relacao ao
necessdrio e supérfluo, entendendo o que
@ sdo prioridades nas escolhas para o bem

estar maior.

Piblico alvo

A partir do 2° ano do ensino
fundamental

141
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ATIVIDADES

Dividir a turma em grupos. Cada grupo receberd sulfite,
tesoura, cola e canetas. Apds dividir a folha ao meio, escrever
de um lado "fundamentais” e do outro, "supérfluos”.
Oferecer encartes de diferentes supermercados e deixar que
cada grupe faca a sele¢do dos itens.
Cada grupo construird uma lista com os gastos e necessidades
— de uma familia DE DOIS ADULTOS, UMA CRIANCA DE 10
ANOS E OUTRA DE 06 MESES.

il

Reflexdes pos atividade:

Todos participaram e concordaram com a classificagio dos itens?

Utilizaram mais de um supermercado para as compras? Compararam os pregos
entre os mercados?

Lembraram dos itens para o bebé?

Como cada familia embala suas compras? levam sacolas ou compram sacolas no
mercado? Que diferenca isso pode trazer para o meio ambiente?

Pensaram em comprar algum item para praticar a solidariedade e doar para

alguém?

Que acdes podemos planejar em casa para realizar as compras de modo
inteligente?

= Comprar produtos em promogdo, perto da validade pode ser uma boa ou md
ideia? Por qué?

Para ir além...

SOMAR 0 VALOR GASTO COM OS ITENS SUPERFLUOS £ COMPARAR COM OS ITENS
NECESSARIOS £ UMA OPORTUNIDADE DE REFLEXAO SOBRE PARA ONDE 0 DINHEIRO ESTA
INDIO.

DESAFIE 08 GRUPOS A CRIAR SUBSTITUICOES MAIS BARATAS PARA [TENS SUPERFLUOS

O que ¢ supérfluo para alguns, pode ser fundamental para outros? Cite exemplos.

Vocé ji deve ter escutado a seguinte frase “dinheiro ndo cai do céu”™. O
dinheiro ou o salirio € resultado de um trabalho ou servigo prestado. O valor
do saldrio varia de acordo com a profissio. Quanto mais vocé estudar, mais
chances de se tornar um profissional bem capacitado vocé terd e, melhor
salidrio poderd ganhar.

Vocé pode comprar o que tem vontade, coisas supérfluas por exemplo, mas
precisa pensar primeiro no que € necessario no momento. O dinheiro é um
recurso importante, precisa ser bem administrado. E preciso planejar,
pesquisar, comparar precos para que ndo desperdicemos este recurso. | »

A a

Mas nem todas as pessoas tém chance de estudar, e muito menos a garantia
de trabalho no futuro. Por isso, existe nas sociedades o que chamamos de
desigualdade social. Muitas pessoas dependem da solidariedade de outras
pessoas ou instituicdes

Mesmo com a argumenta¢do de que ndo hd dinheiro, deve ser destacado
que a boa acio pode valer mais que o dinheiro, como uma campanha de
arrecadacdo de roupas ou alimentos para distribuicio aos mais necessitados.
Explicar a importincia da solidariedade, porém, ressaltar que existe uma
institui¢do que possui esta responsabilidade: o executivo (Presidente,
governador e prefeito). Uma sugestao é montar uma lista com promessas de
campanha politica ou a escrita de uma carta para o executivo com sugestdes
para solucionar ou minimizar as desigualdades sociais.

vyy

-
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PARA IR ALEM

NESTA PAGINA APRESENTAMOS POSSIBILIDADES DE APROFUNDAR OS
ESTUDOS SOBRE O5 TEMAS APRESENTADOS. CLIQUE NO LINK OU APONTE
A CAMERA DO SEU CELULAR PARA O QRcode E BONS ESTUDOS!!

. DEONDE VEM O DIHEIRO?
L.\\ 3 : e
% CASA DA MOEDA -
!

LOVALOR DAS COISAS

CONSUMO
- CONSCIENTE

ETICA
PASTORAL DA
CRIANCA

ECONOMIA E SUSTENTABILIDADE
. ®; rva.a

DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

" ACAO DA
> @ E CIDADANIA

RECORTE E
~ MOMTE.

J

Vamos relembrar o que estudamos?

Mas paginas seguintes vocé encontrard um jogo de trilho. © nome
do jogo deve ser crindo pela turma. Sugerimos que se estabeleca
uma votacdo entre nomes, desde que tenham ligacdo com as

idelas trabalhadas neste gula. (ex: trilha financeira) Ziz

i‘z Composicdo: Zi_‘z

tabuleiro
dado
pinos
18 cartas

S:_‘z Objetivo: Completar a trilha, seguindo as propostas das cartos.

Modo de jogo:
O jogo inicia com guem tirar o maioer nimero no lancamento de um
dado. Esse jogador deve lancar o dado novamente para mover o
pinc pelos casas da trilha. A ordem segue no sentido hordrio.
Quando um jogador cair na casa com estrela, deve pegaor a carta
de cima do monte, ler em voz alfta e cumprir o que a carta
determina e depois, colocar a carta abaixo de todas as cutras. (\-\
0 jogo termina guondo o primeiro jogodor completar a trilha. Y (_J
v
g

Q
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ISBN: 878-65-00-98500-9
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APENDICE B — Formulario de avaliagéo / validagdo do produto educacional

Avaliagao/Validagao do Produto
Educacional: “Aventuras bem medidas:
um Guia Didatico de Educacao Financeira
Escolar”

“Aventuras bem medidas: um Guia Didatico de Educagéo Financeira Escolar” € o produto
Educacional elaborado a partir do curso de doutorado no PROPEC - Programa de Pas-
graduacdo em Ensino das Ciéncias, pela doutoranda Barbara Cristina Mathias dos Santos,
orientada pelo Prof. Dr. Alexandre de Oliveira Lopes. O Guia Didatico apresenta 5
propostas de reflexdo acerca de temas relacionados a Educacgéo Financeira. Educar
financeiramente & propor uma conscientizagdo em relagdo ao melhor usos dos recursos
financeiros e naturais.

barbara.cms04@gmail.com Alternar conta 2

Ea Néo compariithado

* Indica uma pergunta obrigatcéria

Pergunta sem titulo *

Muito s LY Muito
R Satisfeito neutro Insatisfeito Lot
satisfeito Insatisfeito

Design (o
produto possui

boa
apresentagéo O o O o O

estética, boas
imagens?)

Temas (os
conceitos
apresentam

clareza, sdo O (@) O O O

pertinentes ao
cotidiano do
aluno)

Objetivos (o

produto atende

ao seu contexto O o O o O
escolar?)

Relevancia(a
tematica

apresenta

relevancia para a O O O O O
formacao critica

e cidada?)



148

Organizacdo(as

propostas

G @) O O O @)
tema central?)

Originalidade(o

produto
apresenta uma

inovag@o com O o O O o

relagdo aos
temas
trabalhados?)

Aplicabilidade(o
produto é

aplicavel a faixa O O O O O

etdria a qual se
propde?)

Vocé identifica algum obstaculo para a aplicacao deste produto nas redes de *
ensino? Por qué?

Sua resposta

Vocé identificou algum contetdo ofensivo ou preconceituoso? Justifique com %
sua opinido.

Sua resposta

A partir deste material, vocé repensaria a gestdo dos seus proprios recursos ¥
financeiros? Cite exemplos.

Sua resposta

Vocé indicaria este Guia Didatico para seus colegas de profissdo aplicarem em 2
suas turmas?

Sua resposta

Este espago é para vocé deixar algum comentario importante que ndo tenha sido
abordado neste formulario.

Sua resposta

Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este conteGdo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denuniciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios
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APENDICE C — Termo de compromisso e responsabilidade de orientagéo de

projetos de pesquisa submetidos ao CEP IFRJ

sEm Ministério da Edocaciin

Bl  iNSTITUTO EEDERAL Instituto Federal de Eduesciin, Cigncin ©
B ot epUCACED, CIENCIA E TECHOLOGIA Tecmologia do Rin de Janeiro - TFRJ

WR - Fio dujansim  omité: de Etica em Pesquisa - CEP IFRJ

TERMO DE COMPROMISSO E RESPONSABILIDADE
DE ORIENTACAD DE PROJETOS DE PESOUISA SUBMETIDOS AD CEP IFRJ

Venho, por meio deste termo, aceitar a orentacio do trabalho intitulade _ EDUCACAD
FINANCEIRA ESCOLA: UM GULA DIDATICO PARA OS5 ANOS INICIAIS DO ENSING
FUNDAMENTAL . do aluno BARBARA CRISTINA MATHIAS DOS SANTOS, do Curso

DOUTORADO PROFISSIONAL, Matricula 20200102409 . comprometendo-me a revisar
o projeto antes do submissio so CEP, acompanher e avahiar o seu desenvolvimento, em todas
as suas etapas. Afinmo, nesta oportunidade, estar ciente ¢ de acordo com as condigdes de sua

cxccugio.

Professor: _ ALEXANDRE LOPES DE OLIVEIRA

Instinwigiio:  INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRD [ CAMPLUS NlLE:JP'{JLIS_
Area temitica: ENSING

. mail: plewandre olivelra @i edu br
Telefone: (2186191200 4

§ o Py i
,"r / & o ol

W N B el By il L

Assinatura do Professor Odentador — SIAPE 1545109

Rio de Janeiro, 13 de eyl de 2022 .

CEPIFR]

E. Buenos Amres, 256 - Coberturn, Centrs, Rio de Janeiro - R, T0061-002
Tel: (21) 32436034

E-mal; cepiiithn.edubr
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APENDICE D - Registro de consentimento livre e esclarecido do responsavel

| Tecuolegin du Bio de Juncirs - IFRI
RO HwiCa Comiti de Eficn em Pesguisa - CEP IFR

r. Alinistérie da Educagio
Instituto Federn] de Educagia, CiEncia e

nm

B

Hegistro de Consentimente Livre ¢ Esclarecide do Responsivel
(De acordo com as Normes das Resolugies CNS o 511 6)

Sew filbo {a) foi convidado pata participar da pesquiss EDUCACAD FINANCEIRA ESCOLAR: UM GUIA
DIDATICD PARA 05 ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL . Anmtes de decific se seu filha (a)
participari, dests pesguisa @ importonte gue vocg entenda por que o estodo esti semdo feite ¢ o gue cle
envolveni. Heserve mm tempo para ler ceilsdosamente as infermaciies o seguir ¢ faga pergunias se alpo oia
estiver clare on se guiser mais informacies. ™o tenha pressa de decidie s deseja ou nilo participar desta
pesquisa. (3 projelo consiste em apriscator ao sluno fembaiicn goue eavolvem o use censcicnte dos reoumsos
naturais ¢ materini. O objebivo deste estdo /e desperiar no shmoe o bibto de reflotr antes de fomar decisdes,
buscando tor um consamo conscenie ¢ promover muclnng de sifude em relagio oo meip em gue eles vivermn. Enine
mustras atividades pretendems distids em gnpo stusgies de vidn distia gue evolve o uso do dinhezo oo
recursos matural. Elaels foi selecionado parn pensr em sohodes possiveis que ofereqam om resultado mais
equilshrado Financewramente ¢ porticipacio de sew'sua filho/s nbo & obrigatonn. @ pesqurss fod panrads para woas
der primeirg segrrento do. ensing foadameninl @ av atrwdades de refleda, recorte @ colngem serdo realizoder em
|gregras ar g ropras excola. dentmn dio bordne excolar. Yook & guem decide <= gostaria de purticipar ou ndo deste
estudo/pesgquise. Se decilir participar ds projets EDUCACAD FINANCEIRA ESCOLAR: UM GUIA
DIDATICN PARA O ANOS INICLAIS [0 ENSING FUNDAMENTAL. sera de forma yebuntiria. Mesma s
v decidir que sen (sua) Glho (o) participor, vocé ainda tem o iberdade de se retirar das afividades o
gualguer monsente. sem qualjeer justificativa. Iso nde afetars em nads a dele (o) participiuciio cm demais
atividedes ¢ ndo cousard nenhum prejeion (esclarecer o goe serd exigido do participante da pesquisa). Os
rscos nelacionados com o sua pariscipacio nesta pesquisa sio: sorgir diferencas relacioanaedas a0 pensmenio critko
de cadn crinpga em fungio dos valores construidos em cada meso fmmihar,

Sordn tomailas 35 sepumbes provadéncias pam ovitd-los'minmmizd-los ax reflexies serio encaminhaitas de acordo
com a ética e respeiio as diferencas., E se espera obler os sepuimtes bepelicios: kabithdndes de plangjnmento acerca
de uma compra, capackiade de pesqusa de pregos. despertar o cuidado com os bens midividuas e coletivos e buscar
sompre wma reflexio crfisca sobee o melbor forma de uso dos recursos materias @ nolurne.-As miormacdes obtidas
por meir dessa pesgusa serio confidencimes e assegurames o siple sobre o sus periscipacio. S colaboragie @
mmporame para ormar cidadios ms concienes em suas decisbes que envolbiem os recarsos financesros.. Ok dados
sordo divulgados de forma a oio possibilior a sun adentificacdo,  em apreseotagdes oo publicagdes com firs
cienlificos ou cdocatves. Yoo tem diresio de conhecer £ acoanpanhar os resaltados desza pezguisa. Partcipar desta
pesquisa niie implacard em nenham custo para vecd, 2, come volumtaro, yoof também nie recebad gqualkjuer valor
em dinheire como compensagio pels participacie. Vocog serd ressarcde de guolquer ouslo gue bver relatvo
pesiuisa ¢ Serd mdenaracdo por denos evenlums decorrenies da sua particepacgio m pesquisa. Vood receberd uma via
assmada pelo pesqisador, goe devera ser guardsda. com o e-manl de contato destes pesquisadores qoe participardo
da pesquiza e do Comité de Etica em Pesquisa que a aprovow, par. maiores esclarecimentos, Se vooé iver alguma
consideracio ou dinvida sobre a #lxca do pesguisa, entre em comtate com o Comité de Etica em Pesquiss (CEP) do
Iestito Federnd do B de Janero, Rua Buenes Axes, 256, Cobertiera, Centro, B de Janeiro- telefone 32956004
de segunda a sexta-feim, das 9 38 12 horas, oo por mem do e-mail: cepdijifn eda.br. O Camité de Etica em Pesguesa
£ um drgio que conirokl as questies Gticas das pesquiss na msbluikgEo e tem como uma das principas. fungdes
prateger os particpanies de quakguer problema

Assinature do pesquesadaor
Imstuscdo: TIEP 220 YOLANDA BORGES
Nome do pesquisador: BARBARA CRISTINA MATHIAS [R5 SANTOS
Tel: SH4 143060
E-pmanl: barbar-cms i botmail.com
Declars gue entendi os ohjotivos, o8 riseos € os beneficios da pesguisa e os meos direitos coma paricipante da
pesguisa e gue conoorde em participar.
Nome doPanscipamic ds pesquisa

{ Assimatura do parbicipante )

CEP IFR]
B Buenos Adres. 256 — Cobertara, sala 120] . Centro. R de Tamero - B, 20061 -002
Tel: (21} 2293-60034 E-mak: cepiiafrpadu br Ide |
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APENDICE E — Registro de assentimento livre e esclarecido

emm Miniiério da Educsclio

HE NSTITUTO FEDERAL Inztidwis Fl.:lh’.ll dl Eﬂl:ll’"i-l.. Cigncin ¢
BEE o EpUCACRD, CIEMEIA £ TECNOLOGIA Tecmoligia do Ris de Janeiro - IFR
Bl  Fio de faneirg Comité de Etica em Pesguise - CEP IFRLT

Registro de Assentimento Livre ¢ Esclnrecido
{De aconio com as Mormas dos Resolugbes CHS o S10016)

Vood estd sendo convidsds pars participsr da Pesquisa EDUCACAD FINANCEIRA ESCOLAR: UM GUIA
DIDATICD PARA ©OS ANOSE  INICIAIS DO ENEING FUNDAMENTAL. Seus pam'sen  responsavel
permiticum/permsts gque vood participe. Queremos szher SE I POSSIVEL &io desportar oo alumo o hibilo de refletic
antes de tomar decisies, busramdo ler =m consumo consciesle @ promover mudanga de atdude em rebg3o an meo em
que eles vivem  Asios alunmos do primedro segmento do ensino findumemial gque o parlicipor dessa pesqueisa 530
ahimes matnculados oo CIEP 28 Yoleda Borges, com idsdes compreendsdas enire 7 £ 15 anos. VocE ndo precisa
participar do pesguisa s oo queser £ um direio seu @ nic ferd nenhum problema se desistr: A pesquise serd foilz o
sun excols, o CIEP 230 Yohmds Borges no qual serio realisdos encontros ¢ imbathos em grupo parn discutir =
temidticas do pesguisns. Para isso, serd ussdo's encaries. sstusgies da vida deiria que envolvem a melhor escolbha no uso
dos recursos [mancemes.. O uso dos popéss. encane, cola e tesoulr sem ponta sio conzideradoes (o) segures (a), mas &
possive] ooomer enganes na bom da exoougiio ou disoussives provemientes de moompatibilsdade de ideins. Caso scontogn
algo ermado, veo? pode nos procurar pelos telefisnes 96401 43060 do'a pesquisadorn’a Barbara Crestims Mathing dos Santos.
Max bi coizzs hoas que podem neontecer como conhecer outras formas de resobver prohleams do dia 8 do, desemvolver
hahalsdades prra sjudar no plhnejzmentos das despesns Bmiliares. S vocd morr onge do CIEP 220 YOLANDA
BORGES nis deremos o seus pas dinhewo suficiente para transporte, parn também acompanhar o pesquasa. Mingoém
sabera que vooi esta participamdo da pesquisz, nic Blaremes a oulrs pesoas, mem daremos a estimchos 23 miormagbes
gue vocE nos-der. Os resuhades da pesgusa vio ser publicades. maz sem slestsficar ox porticmpantes da pesgquisa
gquardo lermenarmos o pesqueisy faremes oam encontro para gue vocé conhega o produto perade. goe serd lambém
disponshilorado em plataformns digitaw pam fodos terem acesse. Se vocE tver alguma divida, vooé pode me perguntar
Barbars Cristina  Matbiaz des Santes. Eu escrevi os ftelefomes na parte de abaxo 3 este texto. Eu
acero parixcipar da pesguis EZ‘.\UC.M;'I.D FINAMCEIRA ESCOLAR: UM
GULA DIDATICO PARA OS5 ANDS INICLAIS DM EXSING FUNDAMENTAL, que tem a/s chsstiveds despertar no
nhino o habito de refletir amtes die tomar decisdes, buscando ter um consumo comsceente & promover mudangn de atwde
em relagio ap meio em qoe cles vivemn. Entendi que cosas nums. 2 coisas boas gue podem acontecer. Entend: gqoe poszo
dizer “sim” ¢ participar, mas gue, 4 guokjeer memente, posse dizer “nio” o desistir que nanguem vad ficar anoso. Este
documenio possw duas vizs: sendo ma sua o o cutra do plm.pind_nrmrﬁin:l. Nele consta o c-mal de contato dos
pesquisadores que participariie da pesquisa & do Comsté de Etca em Pesquma que a aprovol, pam maEaes
ecsclarecimentos. Neste senbido, se voc# tiver alguma divide ow pergunta spbre quesides que estio mtimamente bgules
no frer o que & corte independente das coourstincies, ndependente dos outros, entre em contate com o Comité de
Ftica em Pesquisa (CEP) de Irestitulo Federal do Rio de Janemroe, Bua Buenoz Asres, 156, Cobertum, sala 1200, Centra,
Ria de Japeire- telefone 1293-6034 de segureda 3 sexiz-Erira, das '@ &= 12 boras, on por mes do e-mail- ceplrifrjedo br,
0 Comité de Eticn em Pesquisa @ nm argiio que controls = quesities Stices das pesquisss na matuiio ¢ lem ocoma uma
das principais fungdes proteger os participantes de gualquer problemo. Os pesguisadores tmaram mnbos dovidss e
COMVETSAMM COm oF meus responsaveis. RBecebs uma vin deste termo de ns=enimmento ¢ 15 € concordo em participer da
pesgs

Da_ f  f

Aszimaburz do panixcipante

Assmatura do pesquissdor
Instituscio CTEP 220 Y OLANDA BORGES
Mome do pesquisador BARBARA CRISTINA MATHIAS DOS SANTOS
Tek 954143060
E il brarbara -consiahotmail. com

CEP IFRF
R. Buemas Arres, 256 — Cobertara, sala 1201, Centro, R de Janetro - BRI, 20061 -002
Tek (21} 3293-60134 E-matil: cepiiifrj.edube



ANEXO A — Parecer consubstanciado pelo CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIAE wﬂp
TECNOLOGIA DO RIO DE
JANEIRO - IFR.

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

PETITETS N
il0 o —

Tituio da Pesquisa: EDUCACAD FINANCEIRA ESCOLAR: UM GUIA DIDATICO PARA OS ANOS
IMICIAIS DO EMSING FUMDAMEMNTAL

Pesquisador: BARBARA CRISTIMA MATHIAS DOS SANTOS

Area Tematica:

WVersfo: 2

CAAE: 57924522 0.0000.5268

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECMOLOGEA OO RID DE

Patrocinador Principal: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RED DE
JANEIRO

DADOS DO PARECER
MNdmers do Parecer: 5 507 058

Apresentacio do Projeto:
Trata de resposta as pendencias o pareces 5.397 406,

Objetivo da Pesquisa:

Trata de respeata as pendencies Bo pareces 5,397 406,

#Avallagdo dos Riscos @ Beneficios:

A pesquisadora referiu que OS5 RISCOS RELACIOMADOS COM A SUA PARTICIPACAD NESTA
PESOUISA SAD: SURGIR DIFERENCAS RELACIONADAS AD PENSAMENTO CRITICO DE CADA
CRIANCA EM FUNCAD DOS VALORES CONSTRUIDOS EM CADA MEID FAMILIAR; ESTIGMATIZACAD
(DIVULGACAD DE INFORMAGOES) INVASAC DE PRIVACIDADE, INTERFERENCIA NA VIDA E MNA
ROTINA DOS SUJEITOS. SERAD TOMADAS AS SEGUINTES PROVIDENCIAS PARA EVITA-
LOSMINIMIZA-LOS AS REFLEXOES SERAOD ENCAMINHADAS DE ACORDO COM A ETICA E
RESFEITO AS DIFERENGAS, GARANTIR O ACESS0 A0S RESULTADOS INDIVIDUAIS E COLETIVOS;
MINIMIZAR DESCONFORTOS, GARANTINDO LOCAL RESERWADO E LIBERDADE PARA NAD
RESFONDER QUESTOES COMSTRAMGEDORAS; ESTAR ATENTO AOQS SINAIS VERBAIS E NAD
VERBAIS DE DESCONFORTO, GARANTIR O ACESSO DA POPULACAD DO ESTUDD A NMOVA
TECNOLOGIA QUE ESTA SENDO TESTADA: GARANTIR QUE SEMPRE SERAD RESPEITADOS OS

Emdorogn:  Rua Busncs Ares. 256 coberiura

Bairo: . Ceniro CEP: 20 DG1-042
UF: B Municipio: RO DE JMMNEIRD
Telofone:  (24)3283.6034 E-malll:  cepgi ac b

Peggra OF 38 24
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAQ, CIENCIA E W
wmmerzea 1 ECNOLOGIA DO RIO DE
. JANEIRO - IFRJ

Cormnuaggts & Paecei 5 807 958

RELIGIOSOS E ETICOS, BEM COMO OS5 HABITOS E COSTUMESDAS PESSOAS DA COMUNIDADES
ENVOLVIDA

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesgulsa:
A Pesquisadora enviou todos o3 documentos solicitedos no parecer 5307406

Consideragdes sobre o8 Termos de apresentacio obrigabdria:
Vide conclusties ou pendencias

Recomendagdes:
Vide conchesdes ou pendencias

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:
Cuanto a Guanto a0 documento intdulade rale_registro_assentimento_livre_esclerecido_21.pdi®, submetido
&

104/ 3022 adequsr o formato do documento em lmguagem clara de acordo com a (dade do publico sivo,

temdo em visia sbordar criangas em fase de construclo de vocabuldnio principalmends na falxs etéra de T a
10 &nos.

A pesquisators atendey 8 soliciacso;

2. Mo gocumento ® PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 1908003 pef, submetido am
1410412022,

esclarecer melhor os riscos e &s formas de minimiza-los, tendo em vista tratar-se de pdblico vulnerdvel
{criangas).

A pesquisadora atendeu, apesar de entender que estas informegdes no serem passadas para o RALE,

entendemos que 36 trans mais dificuldades para & cranca entender.

APROVAR
Conslderactes Finals a critério do CEP:

Diante do exposto, o Coméd de Etica em Pesmesa do Instiluts Federal de Educaco, Cléncia e Tecnologia,

IFR, em reuntdo reallzeds em 0407 2022, em concord4ncia com a Resolugio CMNS 466/ 2 ou a Resoluglo
510/18, AFROVA o projeto da pesquisa proposto. Ressalta-se gue cabe a0 pesquisador responsavel
encaminhar o& relatdrios parcials e final da pesquisa, por melo da

Emdorego:  Rua Booros Ares. 258 coberfua

Baire:  Cenimo CEP: 70.06%-002
UF: R Mumicipio:  RIO DE JANEIRD
Taolotoma:  [21A293-6034 E-mail: cepglifi edubs

Pigna I da 4
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Flataforma Brasdl, via notificagao do fipo “redatdro” para que saja devidamente apreciadas no CEF, conforma
Morma Operscional CHS n® 001/13, ilem X1.2.d. A observBncia dos prazos de envio dos relatérios parciais
ou finais & esiriamente de responsabdidade do pesguisador. A ndo obediéncla aocs prazos estipulados
poderd implicar & NAD APROVACAD dos relatirios

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenin Arguivo Postagam Autor Siuagso
Informacdes Basicas | | Wil 16/AG2022 Acedo
@0 Projeto ROJETO 1909003 pdf 10:38:36
TCLE / Termos de  |rale_registro_assentimento_livre_esclar | 16082022 |BARBARA Aceito
Assentimenio | ecido_pdf 10:37:56 | CRISTING MATHIAS
Justificativa de DOS SANTOS
| sdncas
Folha de Rosto 2folha_de_rosto_pdf 11052022 |BARBARA,

0a54:04 [CRISTIMAS MATHIAS
DOS SANTOS
TCLE / Tesmos de  |rcle_termo_livre_esclarecido_responsay |  1404/2022 |BARBARA Acedo
Assentimenio | &l_1.pdf 20005:10 [ CRISTIMG MATHIAS
Justificativa de D3OS SANTOS
L Setncas
Chustros Curriculo_Lates pdf 14/04/2022 | BARBARA, Acedin
20004:54 [ CRISTIMAS MATHIAS
DO5 SANTOS
Cwtros carta_resposta_de_pendencias.pdf 1402022 | BARBARA Aceito
19:50:38 | CRISTIMNG MATHIAS
DOS SANTOS
Oustros. metrumento_coleta_dados pdf 14/0u/2022 |BARBARA Acedto
19:57:44 |CRISTINA MATHIAS
105
Organenio orcamento. pdf 14.@% Acedo
19:56:15  |CRISTIMA MATHIAS
DOS SANTOS
Owiros termo_de_compromisso_de_orentaceo | 14/04/2022 |BARBARA Ao
0.pdf 19:50cd4d | CRISTIMNAG MATHIAS
DOS SANTOS
Progein Detathado | |projete w2 14_0d4_22 pdf 1400472022 |BARBARA Aoedo
Baochura 194909 | CRISTING MATHIAS
DoS mT-DS
w& declaracan_compromisso_pesquisadore| 140472022 [BARE Aceiio
Pesquisadones = pdf 1904800 | CRISTIMNA MATHIAS
DOS SANTOS
Declarazao de declaracen_ciencla_infraestrutura. pdt 1402022 | BARBARA Aceito
Endaregoc  Rua Busnos Aes, 255, coberiuma
Badro:  Centro CEP: 20.061-002
UF: B Mumicipio:  RIO DE MANEIRD
Talofone: (21320936004 E-mail: cepsin.edubr
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=2 INSTITUTO FEDERAL DE
[ ] EDUCACAD, CIENCIAE Wﬂp

WEW _  TECNOLOGIA DO RIO DE

mm TS JANEIRO - IFRJ
Tl & Parar 5 507 568

Instihacio & declaracao_clencla_infraestrutura. pdf 19:47:27 [MATHIAS DOS Acadio
Irfrasgtntirs SANTOS

Cronograma cronograma.pdf 1404/2022 [BARBARA Acedo

18:45:58 [CRISTINA MATHIAS
DOS SANTOS
Siscao do Parecer:
Apeovado

Mecessita Apreclacdo da CONEP:

Mao

RIQ DE JANEIRO, 04 de Julho de 2022

Assinado por:

Angela M Bittencourt

{Coordenador{a))

Emdarego: Rua Buercs Ares. 255 coberum

Baimo:  Centro
|1, 2 2 ]

Tolofono:  [21§3203-8004

CEF: * Z0.065-002
Bunicipio:  RIO DE JANEIRO

E-mall!  capdixh). sdubr

Paggna 4 4 4
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ANEXO B - Validagao do produto educacional

VALIDACAO DE PRODUTO EDUCACIONAL

Barbara, acabel de olthar todo o material. Fiqued muito encantada, pois ele
aborda tematicas que sao muito caras 4 Educacdo Financeira, mas pouco
(ou mnada) abordadas em materais que circulam por al, tais como
solidarnedade, élica, desejos x necessidadesfitens essencials x supérfluos,
preservacac ambiental, cuidado com o coletivo, prego & valor... O twile do
Guia, Inicialmente, me fez pensar que seriam exploradas apenas questbes
ambientals, por causa do lermo "sustentdvel™, mas no decorrer da leitura
entendi que o termo sé refere a algo mais amplo. 56 sugiro que reflita um
pouco. pols pode gerar essa idela em oufros leifores. Figuel mulio bem
impressionada com a qualidade das atividades, pois elas, de fato, levam a
refletir, t&m wm carater critico e sdo suficientemente abertas para gue as
criangas possam refletir, discutir @ colocar as suas opinides, ac mesmo
tempo em que ajudam no processo de percepcao do gque vood estd guerando
explorar.

Recife, 20 de julho de 2023

Cristiane Pessoa - Professora da UFPE
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