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EPIGRAFE

Mais Uma Vez

Mas é claro que o sol vai voltar amanha
Mais uma vez, eu sei

Escuridao ja vi pior, de endoidecer gente sa
Espera que o sol ja vem

Tem gente que esta do mesmo lado que vocé
Mas deveria estar do lado de la

Tem gente que machuca os outros

Tem gente que n&o sabe amar

Tem gente enganando a gente

Veja a nossa vida como esta

Mas eu sei que um dia a gente aprende
Se vocé quiser alguém em quem confiar
Confie em si mesmo

Quem acredita sempre alcanga

Mas é claro que o sol vai voltar amanha
Mais uma vez, eu sei

Escuridao ja vi pior, de endoidecer gente s&
Espera que o sol ja vem

Nunca deixe que lhe digam que nao vale a pena
Acreditar no sonho que se tem

Ou que seus planos nunca vao dar certo
Ou que vocé nunca vai ser alguém

Tem gente que machuca os outros

Tem gente que n&o sabe amar

Mas eu sei que um dia a gente aprende

Se vocé quiser alguém em quem confiar
Confie em si mesmo

Quem acredita sempre alcanca...

Quem acredita sempre alcanga...

Quem acredita sempre alcanga...

Quem acredita sempre alcanga...

Renato Russo e Flavio Venturi
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RESUMO

A aproximacao entre comunidade escolar e 0s espacos nao formais de educagao, por
meio das visitas dos alunos, podem criar a vontade de explorar, descobrir e se inspirar.
Tirar os alunos dos muros escolares € também uma oportunidade para alguns
conhecerem esses espacos que sao tao importantes para sua formagdo como
cidadaos. Para que isso aconteca os professores precisam se apropriar desse
conhecimento, por isso a formacdo nos Museus e Centros de Ciéncias para 0s
professores que iniciam sua vida profissional torna-se util e necessaria, pois na
maioria das vezes esses recém-formados logo ingressam no mercado de trabalho
sem experiéncia e na maior parte dos casos s6 com o basico aprendido na sua
formacgao inicial, e isso pode ser amedrontador. Diante do exposto, buscamos
responder a seguinte questdo: de que forma a utilizacdo dos centros e museus de
ciéncias podem contribuir para a formacgéo inicial de professores da Formacédo de
Professores em Nivel Médio Normal? O objetivo dessa pesquisa é avaliar as
contribuicbes de um programa formativo realizado pelo Espaco Ciéncia InterAtiva
(ECI) para estudantes do ultimo ano do Curso Normal/Magistério de uma escola da
Baixada Fluminense. E uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratério e analisada
participativamente, utilizamos questionarios semiestruturados e a observacao atenta
do pesquisador. Para isso, foi criado um programa formativo para atender os alunos
do ultimo ano do Curso Normal de uma escola localizada na Baixada Fluminense, que
envolveu cinco etapas, sendo elas, palestra inicial, itinerancia na escola, visitacao ao
ECI, oficina realizada apds a visitagéo e a criagdo de um guia para professores que
atuam no primeiro segmento do Ensino Fundamental contendo os planos de aulas
produzido pelos participantes da pesquisa. Concluimos apresentando possibilidades
para a formagdo inicial voltada para o Curso Normal.

Palavras-chave: Formacao de Professores, Curso Normal, Espago Ciéncia InterAtiva,
ECI
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museum and the school. Thesis (Master's degree). Stricto Sensu Postgraduate
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ABSTRACT

The approach between the school community and non-formal education spaces,
through student visits, can create the desire to explore, discover, and be inspired.
Taking students out of the school walls is also an opportunity for some to get to know
these spaces that are so important for their formation as citizens. For this to happen,
teachers need to appropriate this knowledge, which is why training in Museums and
Science Centers for teachers starting their professional lives becomes useful and
necessary, as most of the time these newly graduated teachers enter the job market
without experience and, in most cases, only with the basics learned in their initial
training, which can be daunting. Given the above, we seek to answer the following
question: how can the use of science centers and museums contribute to the initial
training of teachers in the Normal Level Teacher Training? The objective of this
research is to evaluate the contributions of a training program carried out by the
Interactive Science Space (ECI) for students in the final year of the
Normal/Magisterium Course at a school in Baixada Fluminense. It is a qualitative,
exploratory research analyzed participatively, using semi-structured questionnaires
and the careful observation of the researcher. For this, a training program was created
to serve the students in the final year of the Normal Course at a school located in
Baixada Fluminense, which involved five stages: initial lecture, school itinerancy, visit
to the ECI, workshop held after the visit, and the creation of a guide for teachers
working in the first segment of Elementary Education containing the lesson plans
produced by the research participants. We conclude by presenting possibilities for
initial training aimed at the Normal Course.

Keywords: Teacher Training, Normal Course, Espacgo Ciéncia InterAtiva, ECI
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TRAJETORIA DA AUTORA

Me chamo Elizabeth Martins, tenho 53 anos, sou nascida na regidao conhecida
com Baixada Fluminense — Rio de Janeiro, sou primeira pessoa na minha familia a
cursar uma faculdade, que foi possivel pela Plataforma Freire (PARFOR), e isso foi a
realizacdo de um sonho. Sou formada em Pedagogia pela UFRRJ, professora
concursada na Prefeitura de Belford Roxo, mas deixe-me contar como cheguei até o
Mestrado.

Em 2005, depois de uma aposta com meu marido, fiz inscricdo em uma selecéao
para ingressar na Formacdo de Professores (antigo Curso Normal), depois de
praticamente 18 anos com a vida parada no sentido educacional, retornei a sala de
aula na figura de discente aos 34 anos, conclui essa etapa em 2009 e logo fiz o
concurso para a Prefeitura onde atuo. A essa altura minha vida, que até entdo era s6
casa, marido e filhos, vira de ponta a cabeca.

Iniciei minha trajetéria docente e imediatamente me deparei com a dura
realidade de perceber que ndo estava preparada. Eu necessitava mais, precisava
aprender, me aperfeicoar para entao ensinar, nesse ponto eu ja estava buscando em
todos os lugares cursos que pudessem me ajudar a ensinar de forma que cativasse
meus alunos, os levasse a querer voltar para a escola. Entdo, em 2012, encontrei um
curso de capacitacado para Professores no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) - Campus Mesquita, um divisor de aguas na
minha vida profissional, educacional e pessoal.

Ensinar provocando curiosidade, de forma clara, por meio da experimentagao,
através de visitagcbes aos espacos de Ensino de Ciéncias, percebendo que era
possivel inovar, s6 dependeria de mim e da minha busca incansavel. Foi isso que
aprendi naquele primeiro Curso de Capacitacao em Ensino de Ciéncias, ministrado
tao brilhantemente pela Professora Grazielle Rodrigues Pereira e pelos professores
que passaram por ali. Apds o curso, continuei minha busca por mais conhecimento,
ele foi “o pé na porta” da minha vida académica.

Cursei Pedagogia na UFRRJ em 2016 e realizei minha pesquisa e TCC
desenvolvendo um projeto na escola onde trabalhava, com o apoio da diregédo, equipe
pedagdgica e colegas que também se inquietam pela inércia na educacgéo dos alunos
daquela escola. Esse projeto tinha o objetivo de tirar os alunos da escola e leva-los
aos espacos de Ciéncia, Cultura, Histéria. Ao iniciar o projeto, vimos nascer nos



nossos alunos mudangas no comportamento, na aprendizagem, no interesse pela
escola. Oriundos de uma comunidade dominada pelo trafico de drogas e que aliciava
nossas criancas desde bem pequenas, foi importante observar essa mudancga no olhar
de cada aluno depois de cada visitacéo.

No entanto, nem tudo sédo flores, para que cada visitacao se concretizasse,
dificuldades deveriam ser vencidas, tais como: falta de 6nibus, desinteresse de alguns
colegas que ja ndo veem sentido na educacao, burocracia da prefeitura, recusa de
alguns pais em permitir que seus filhos saissem da escola entre outros. Porém, sem
duvida, a pior de todas era o desanimo por parte de alguns professores em tentar algo
novo, em sair da “caixinha” em que eles mesmos se colocaram.

Hoje, chegando ao final de uma caminhada, que apresentou diversos espinhos,
levo o cheiro das flores, pois concluir mais essa etapa da minha breve vida académica
muito me envaidece. Nao consigo me conter em um misto de alegria, euforia, medo e
gratidao. Venho buscar uma chance de agora mudar os pensamentos daqueles meus
colegas professores, para que eles percebam o quao gratificante pode ser essa busca

por conhecimento, na tentativa de ensinar melhor os nossos alunos.
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1. INTRODUCAO

Vivemos um periodo uUnico da histéria educacional brasileira, passamos por
dois anos em meio a uma Pandemia em que o papel da Ciéncia e da Tecnologia foram
fundamentais para nés. A Ciéncia coube o papel primordial na criacdo das vacinas
que tornaram possivel nossa sobrevivéncia e o retorno da quase normalidade, e a
Tecnologia que por meio dela ficamos mais perto das pessoas, embora estivéssemos
longe. Foram criados neste periodo da histéria meios de vender, comprar, entregar,
conversar com muitas pessoas ao mesmo tempo, visitar lugares remotamente,
estudar remotamente, tudo isso s6 foi possivel gracas a ciéncia e a Tecnologia.
Embora existam pessoas que nao acreditem na eficacia das vacinas, ou neguem
algum avanco cientifico, todas essas pessoas foram beneficiadas de alguma forma
por esses avangos.

Deste modo, pensar em como esses e outros avangos foram possiveis nos leva
a pensar no futuro. Como nés professores podemos aproximar nossos alunos da
ciéncia e da tecnologia de forma consciente? Faz-se necessario trazer aos nossos
alunos reflexdes que perpassam pela educacao cientifica como o cuidado com o0 meio
ambiente e os beneficios para as futuras geracdes, como se proteger de doencas,
como funciona o ciclo da agua ou até mesmo, simplesmente, saber que a Terra €
redonda.

Portanto, podemos cuidar para que a atual geragédo e as futuras tenham um
Ensino de Ciéncias que os ajude a pensar em como as ciéncias e as tecnologias
podem auxiliar suas vidas. Tendo em vista que, alfabetizar cientificamente néo
significa tornar nossos alunos em pequenos cientistas, mas sim, permitir que estejam
aptos a resolverem problemas do seu dia a dia com base no conhecimento adquirido
(Marandino, 2007). Precisamos apresentar a ciéncia de modo natural, mostrando que
a ciéncia e a tecnologia fazem parte do seu cotidiano, da sua vida.

Para auxiliar na mudanca desse quadro, é importante entender que a
alfabetizacao cientifica se d4 ndo apenas no ambiente formal, mas esta presente nos
espacos nao formais de educacdo e em diferentes midias. Ha, portanto, uma
necessidade de se pensar estratégias pedagdgicas que auxiliem na compreenséo do
conhecimento cientifico, por meio das experiéncias fora dos muros da escola.

A aproximagdo entre comunidade escolar e os espagos ndo formais de
educacao, por meio das visitas dos alunos, pode criar a vontade de explorar, descobrir
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e se inspirar. Portanto, romper as barreiras do ensino tradicional comegando pelos
obstaculos fisicos, tirando os alunos do recinto escolar € uma oportunidade para
alguns de conhecerem esses espacgos que sao tao importantes para sua formacao
como cidadaos.

No Brasil, a partir do ano de 2007 comecou a ser realizado uma avaliagao em
nivel nacional com alunos do 5% e dos 9° anos do Ensino fundamental o chamado
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), através do qual sdo fornecidos
dados para o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) essa avaliagdo
acontece a cada dois anos e visa avaliar a proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica (Brasil,2020). E temos visto que, as redes de ensino de todo o pais vem
se dedicando em priorizar o ensino dessas duas areas de conhecimento. Neste
sentido, uma pesquisa de 2014 realizada por estudantes de Graduagao em Ciéncias
Biolégicas da Universidade Federal do Piaui (Aradjo-Queiroz et al. 2014, p.4), apontou
que determinado municipio ndo possuia uma estratégia ou uma politica publica de
ensino de Ciéncia, isso nos mostra que se faz necessario considerar o Ensino de
Ciéncias ao pensar politicas publicas de ensino. E que s6 priorizando também o
Ensino de Ciéncias sera possivel alcancar bons indices.

Ficou claro que o municipio até agosto de 2014 (data da pesquisa) nao
buscava estratégias que subsidiassem o ensino de Ciéncias, seria necessario
que a gestao educacional do municipio pensasse o quanto é importante a
disciplina de ciéncias para um bom desempenho no IDEB. Seria
imprescindivel que a SEMED realizasse agbdes voltadas para o
desenvolvimento da aprendizagem do educando, para que assim consiga-se
interligar o Ensino de Ciéncias e o IDEB, e juntos emergir uma perspectiva

para as agdes educativas e gestao educacional do municipio (Araudjo-Queiroz
et al. 2014, p.4).

Outro indicador, s6 que a nivel Mundial, € o Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA), que avalia a capacidade dos estudantes de 15 anos
de idade em areas como matematica, leitura e ciéncias. A avaliacdo de proficiéncia
em Ciéncias passa a acontecer em 2000, mas faremos um recorte temporal dos anos
de 2006 até a ultima edicdo datada de 2022. Podemos perceber na figura 1, que o
melhor indice alcangado pelo pais em ciéncias ocorreu em 2009 onde alcangou-se
405 no escore, em 2012 e 2015 tivemos queda de 3 e 1 pontos no escores
respectivamente, em 2018 voltamos a subir para 404 no escore, embora ainda
estivéssemos abaixo de paises como Colémbia, Costa Rica e Uruguai. Em 2020 por

causa da Covid-19 a pesquisa no Brasil foi realizada digitalmente e os dados sé vieram
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a publico em dezembro de 2023 e mostraram que o pais teve queda em todas as
areas, mostrando mais uma vez que precisamos repensar a educacgao (Brasil, 2022).
O Ensino de Ciéncias precisa ser colocado como prioridade e isso sera possivel por
meio de politicas publicas que priorize a formacao inicial e continuada de professores

€ acesso aos museus e centros de ciéncia.

Figura 1. Tendéncias no desempenho em matematica, leitura e ciéncias.

Matematica Leitura Ciéncias

Escore
Escore
Escore

ano ana ana

Fonte: Relatorio PISA, 2022.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fala sobre a necessidade de ao
longo do Ensino Fundamental a area de Ciéncias da Natureza ter um compromisso
com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo natural, social e tecnolégico, mas também de
transforméa-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias (Brasil, 2017,
p.317).

Marandino e Krasilchik (2007) falam que perceber a alfabetizacéo cientifica na
perspectiva cultural implica em fomentar politicas e agbes de parcerias entre
instituicbes e atores (professores, alunos, mediadores). As autoras propdem uma
diferenciacéo entre letramento e alfabetizacéo cientifica, fazendo alusao a linguagem
onde ser alfabetizado € saber ler e escrever e ser alfabetizado € compreender o
mundo letrado, do mesmo modo no ensino de Ciéncias ser letrado cientificamente é

cultivar e exercer as praticas sociais envolvidas com a ciéncia. Para tanto, é
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importante socializar os conhecimentos de ciéncias para os diferentes publicos,
mostrando como se aplica tal conhecimento na sua vida diaria.

Dessa forma, no presente estudo, partimos da premissa da importancia do
letramento cientifico como componente importante para o ensino escolar de Ciéncias.
Segundo os documentos oficiais que regem a Educacgao brasileira, entre eles cito a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) que traz como foco para a Educacgao
Basica o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania (Brasil,1996), isso envolve ajudar o aluno a compreender seu papel na
sociedade e como suas ag¢des podem contribuir por exemplo para preservar 0 meio
ambiente. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fala que, a area de Ciéncias da
Natureza, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como
a aproximacao gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica (Brasil, 2017), Plano Nacional de Educacao (PNE) fala sobre
promover uma Educacéao Cientifica, Cultural e Tecnolégica no Pais, mostrando assim
que todos os documentos normativos falam sobre a necessidade de um ensino de
ciéncia que dé base para que o aluno atue na sociedade consciente, estabelecendo
assim objetivos e diretrizes para o ensino de ciéncias no Brasil. As visitacbes aos

espagos museais podem se articular com essas politicas de varias maneiras:

° As visitagbes aos espagos museais podem ser usadas como um recurso para
complementar o ensino em sala de aula e ajudar os professores a alcangcarem os
objetivos estabelecidos pela LDB e pela BNCC.

° As atividades educacionais dos museus podem ser adaptadas para se adequar
aos objetivos de ensino e aos curriculos escolares, permitindo que os professores
oferecam uma aprendizagem mais rica e significativa para seus alunos.

° As visitagdes aos espacos museais podem ser usadas como uma oportunidade
para os estudantes desenvolverem sua capacidade de pensamento critico e resolugcéao
de problemas, promovendo a integracao entre os diferentes campos do conhecimento

cientifico.

Em outras palavras, aprender ciéncia ndo é a finalidade ultima do letramento
cientifico, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o
mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania (Brasil, 2018). Podemos ainda
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encontrar na literatura especializada, trabalhos que apontam a importancia dos
centros e museus de ciéncias para a formacado de professores, sobretudo para os
licenciandos, podemos citar pelo menos trés desses trabalhos, (Ovigli,2011,
p.134,135) fala sobre a inclusdo recente de estudantes de licenciaturas nas
mediacées a museus e centros de ciéncias, (Marques, Moraes, Pinho, 2017) teve
como objetivo motivar os estudantes das Ciéncias Biol6gicas ao uso de recursos
didaticos e a proporcionar articulacdo entre escola e universidade, (Azevedo,
Grusman, 2021) tras uma contribuicdo acerca da relacdo entre o museu e a
universidade como contextos formativos, para compreender os discursos sobre o
papel do professor na formagéao de licenciandos. Contudo, diante da necessidade de
politicas publicas e investimento no ensino de ciéncias para alunos da educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, verifica-se a necessidade de programas
formativos em ciéncias para os estudantes da Formagao de Professores em nivel
médio normal/magistério. O aluno da Formacdo de Professores em nivel médio
normal/magistério ao se formar ira atuar como professor da educacao infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental, sendo regente de turma e responsavel por
ensinar todo o conteudo curricular previsto para o ano letivo que estiver lecionando,
sendo necessario ensinar as Competéncias especificas de todas as areas, tais como,
as Linguagens (Lingua Portuguesa, Artes), Matematica, Ciéncias da Natureza
(Ciéncias), Ciéncias Humanas (Geografia e Histéria) (Brasil, 2018).

A formacdo em Museus para professores € importante, visto a falta de
experiéncia aliada as lacunas existentes na formagao basica, tanto em cursos de
licenciatura quanto na formacédo de professores normalistas (Pereira, 2017). Em
alguns casos, as atividades propostas no estagio curricular docente oferta apenas a
possibilidade de observacdo em sala de aula, sendo assim este estagio observatorio
nao da subsidio para esse novo professor, pois ele nao preparou e nem ministrou uma
aula. Em especial quando se refere a ensinar os conteudos de Ciéncias, diversos
professores, mesmo ja com anos de experiéncia no magistério, se sentem inseguros,
muitos relatam ter dificuldades na prépria compreensao de alguns temas. Dessa forma
se fazem extremamente necessérias as formagdes para fomentar ferramentas para
esses professores (Pereira, 2017).

A formagédo de professores em Museus € importante para ofertar a eles o
desenvolvimento de habilidades e acesso a conhecimentos que possibilitem planejar
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e conduzir visitas educacionais que promovam a formacao critica e integral dos
alunos, como exemplo as aulas-passeio (Jacobucci; Megid Neto, 2011; Pereira, 2017).

Diante do exposto, buscamos responder a seguinte questdo: Como trazer
contribuicbes para as praticas pedagdgicas e a educacdo cientifica de futuros
professores durante sua formacao inicial em nivel médio?

Buscando responder essa questao, surge a premissa que conduz o presente
trabalho. A possivel resposta para as indagacdes feitas, se d4 com a proposta de uma
formagdo promovida no museu de ciéncias Espago Ciéncia InterAtiva do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), voltada para os
normalistas, da Formacédo de Professores em nivel médio, docentes que irdo atuar
com o Ensino Fundamental anos iniciais, nas diversas redes de ensino. Com isso,
apresentaremos a seguir os objetivos deste estudo. Organizar um Programa
Formativo em Museus e Centros de Ciéncias voltado para o ultimo ano da Formacao
de Professores em Nivel Médio. Levantar o perfil e as concepcdes dos participantes.
Analisar as atividades propostas e Construir um Guia para a formacao inicial do
Professores em Nivel Médio a partir do Programa Formativo.

1.1.OBJETIVOS

1.1.1. Objetivo Geral

Analisar as contribuicbes de um programa formativo para estudantes do curso
normal e desenvolver um Guia para Professores de Nivel Médio, incluindo as

experiéncias adquiridas com o Programa Formativo.

1.1.2. Objetivos Especificos

e Criar um Programa Formativo em Museus e Centros de Ciéncias voltado para a
Formacao de Professores em Nivel Médio;

e Compreender as percepcoes dos estudantes do Curso Normal sobre o Ensino de
Ciéncias e museus de ciéncias;

e Investigar Analisar as interagdes dos estudantes do Curso Normal no programa
formativo do Espaco Ciéncia InterAtiva durantes as atividades propostas e
construcéo dos planos de aula;
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Apresentar planos de aulas no Guia para Professores de Nivel Médio elaborados

com os estudantes participantes do programa formativo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1.CELESTIN FREINET: O PRECURSOR DAS VISITACOES AOS ESPACOS
MUSEAIS POR MEIO DA AULA PASSEIO

Celestin Freinet (1896-1966) foi um educador francés que apresentou um
método de ensino fora da sala de aula, chamado de aula-passeio, em que os alunos
eram retirados da sala de aula para explorar o ambiente natural e coletar informacoes.
Ele acreditava que tais atividades ajudavam as criancas a desenvolverem a
curiosidade, criatividade e o senso de responsabilidade, além de melhorar sua
capacidade de observacao e de comunicagao. Celestin Freinet foi professor rural
antes de mudar-se para Nice, na Franca, onde fundou uma escola experimental e
desenvolveu sua abordagem pedagdégica baseada em atividades praticas e no uso de
métodos como a correspondéncia entre escolas, jornalismo escolar e a aula-passeio.
Freinet acreditava que as criancas aprendem melhor quando estdo envolvidas em
atividades praticas e quando tém liberdade para explorar e descobrir por conta propria
(Freinet, 1973).

Ao analisar as obras do autor (Freinet, 1969; 1973) é possivel compreender as
origens dessa metodologia. Freinet ndo conseguia falar muito com os alunos e ele
mesmo conta das dificuldades apds alguns minutos com uma turma dentro de sala de
aula, ele se intitulava como um naufrago que ndao queriam morrer e tinha uma grande
dificuldade em manter cerca de 20 a 40 criangas quietas, concentradas e aprendendo,
isso o leva a retirar os alunos das salas de aula.

Araujo e Praxedes (2013) destacam que Freinet percebia que quando as aulas
ocorriam fora da sala de aula, o comportamento dos alunos era completamente
diferente, os alunos se tornavam curiosos, participativos, demonstrando interesse
pelas aulas, explorando os arredores extraclasse. Incorporando essa pratica ao
cotidiano da escola “Foi a partir dessa constatagdo que pensou em organizar o que
chamou de aula-passeio” (Araujo e Praxedes, 2013, p. 247). Entretanto, Freinet
destacava os primeiros desafios: havia a reclamacgao dos pais que diziam que seus
filhos n&o deveriam ir a escola para passear. Eles ndo compreendiam essa pratica
didatica e apresentavam criticas duras e contundentes. Freinet ndo tinha apoio de
outros professores e nem tdo pouco dos inspetores que se recusavam a acompanhar

os alunos (Freinet,1969).
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Os desafios enfrentados por Freinet ainda estdo presentes em nossa realidade
escolar. A pratica em sala de aula hoje é ainda mais dificil, geralmente as turmas sao
compostas de 30, 40 ou até mais alunos, onde muitos nao tém interesse pela escola.
Na escola, por sua vez, predomina o ensino de conteudos descontextualizados, com
aulas exclusivamente expositivas, sem valorizar as capacidades individuais dos
estudantes. Assim como Silva (2017), identificamos professores desmotivados,
cobranca cada vez maior por parte dos pais, burocracia, excessiva carga horaria,
baixo salario. E esse professor precisa manter a eficiéncia mesmo diante desses
desafios e ainda motivar o seu aluno. Diante desse cenario, & preciso buscar
alternativas, meios de tornar as aulas interessantes tanto para o aluno, quanto para o
proprio professor (Freinet,1969). Por esse motivo, uma aula-passeio pode
potencializar uma participacdo mais ativa do aluno, possibilitando explorar outros
ambientes, fora da sala de aula. Para que haja tais beneficios & necessario que o
professor conheca tais espacos e saiba como usa-los, seja na preparacao de suas
aulas ou nas visitagoes.

A despeito das barreiras enfrentadas pelos docentes ao propor uma aula-
passeio, como falta de incentivo e apoio da gestao, auséncia de transporte, muitos
alunos por turma, questdes essas ja pontuadas por Pereira (2014), levar os alunos
para fora dos muros da escola, tende a aprofundar os conteudos trabalhados em sala
de forma instigante, gerando estimulos e interesse pelo saber. Nesse sentido,
podemos destacar a importancia de uma formacao para professores nos museus e
centros de ciéncias e assim enfrentar com mais propriedade essas barreiras. Assim
como para Freinet que via nesse método um meio de salvagdo, tanto para ele, como
para os alunos, o professor que se apropria do conhecimento contido nesses espacos
pode inspirar seus alunos.

A aula-passeio constituia para mim uma tédbua de salvacdo. Em vez de me
postar, sonolento, diante de um quadro de leitura, no comec¢o da aula da tarde
partia, com as criangas, pelos campos que circundavam a aldeia. Ao
atravessarmos as ruas, pardvamos para admirar o ferreiro, 0 marceneiro ou
o tecelao, cujos gestos metddicos e seguros nos inspiravam o desejo de os
imitar. Observavamos 0s campos nas diversas esta¢des: no inverno, viamos
os grandes lengdis estendidos sob as oliveiras para receber as azeitonas
varejadas; na Primavera, as flores de laranjeira em todo o seu encanto, as
quais pareciam oferecer-se as nossas maos; ja ndo examinavamos, como
professor e alunos, em torno de nés, a flor ou o inseto, a pedra ou o regato.
Sentiamo-los com todo o0 nosso ser, ndo sé objetivamente, mas com toda
nossa sensibilidade natural. E traziamos as nossas riquezas: fésseis, nozes,
avelds, argila ou uma ave morta (Freinet, 1975, p. 23).
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Freinet (1969) ainda descreve resultados muito promissores dessas atividades
para o processo de ensino e aprendizagem. O ato de ensinar é transformado, uma
vez que o professor se sente mais motivado e os alunos, no processo de
aprendizagem, se tornam mais interessados, dispostos a adquirir novos

conhecimentos de forma ativa.

E ao retornar esses alunos conseguiam escrever textos livremente
demonstrando assim a compreensdo que haviam adquirido por meio da aula
expositiva. Essa pratica passa a dar origem a outra que era a impressao
desses textos feita pelos préprios alunos que a essa altura ja estavam
apaixonados pela experiéncia vivenciada e relatada por eles, mais facilmente
do que copiavam textos da lousa (Freinet, 1969, p. 15).

Nessa vertente, podemos depreender que tirar tanto o professor quanto o aluno
da rotina da sala de aula possibilita uma aprendizagem prazerosa e estimulante para
todos. Freinet tinha certeza das dificuldades que enfrentaria ao propor um método que
era inovador nos seus dias, mas tinha confianca no potencial que essa pratica tinha
em despertar em cada aluno o interesse pelo ensino. Sendo assim, apresentaremos
0 museu de ciéncias como um espaco propicio para a promog¢ao da educacgao
cientifica ndo apenas do aluno, mas também como um local préprio para a formacao

do docente.

2.2. A RELACAO MUSEU/ESCOLA E A FORMAGCAO DE PROFESSORES

Neste trabalho, a partir do aporte tedrico de Freinet (1969), apresentaremos a
formacao de professores como sendo a ponte entre a escola e 0 museu de ciéncias.
Dessa maneira, reforgamos a importancia das visitas escolares em tais espagos
visando a promog¢ao da educacéo cientifica e a formagéo critica, sendo ainda um local
propicio para a formacao inicial e continuada de professores.

Os centros e museus de ciéncias sdo espagos de educagédo nao formal, com
isso tem o objetivo de trazer contribuigdes para os processos de aprendizagem, mas
sem o rigor da educacgao formal (Marandino et al., 2008). Paula (2017) ao tratar da
funcéo social dos centros e museus de ciéncias, traz a seguinte definicdo para museus
de ciéncias:

Espacos de democratizacdo do conhecimento que tém por objetivo divulgar
e popularizar a ciéncia de forma interativa, com vistas a participagédo ativa do
visitante e da comunidade local. Mais do que explorar conceitos cientificos
em seus aparatos, estes espagos buscam promover reflexdes em seus
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visitantes acerca da ciéncia e da tecnologia e sua insercao na sociedade
(Paula, 2017, p. 56).

Ao longo da trajetéria dos museus e centros de ciéncias, observa-se uma
grande influéncia das teorias educacionais (Paula, 2017; Marandino et al., 2008).
Verificamos na literatura especializada trabalhos que apresentam um aprofundamento
tedrico acerca da evolugcdo dos museus a partir das mudancas politicas, sociais,
culturais e sobretudo, uma grande influéncia das tendéncias pedagdgicas
educacionais ao longo da nossa histoéria (Paula, 2017; Pereira, 2014; Cazelli et al.,
1999; McManus, 1992). McManus (1992), por exemplo, € uma das primeiras autoras
a classificar o museu de ciéncias, criando trés grandes geracdes: Histdria Natural
(primeira geragao), Ciéncia e Industria (segunda geragéo) e Fenémenos da Natureza
e Conceitos Cientificos (terceira geracao). Do século XVIII até o século XX com os
Museus de Histéria Natural, a partir de 1969 surgem os Museus de Ciéncia e
Tecnologia e Centro de Ciéncias (terceira geracdo), podemos observar uma
preocupacao crescente com a educacao cientifica e, principalmente, uma pedagogia
museal voltada para a escola. Da contemplacado presente nos museus de Histéria
Natural ao surgimento dos museus de terceira geragao, a interacao com o publico por
meio de aparatos cientificos préprios para a manipulacao do visitante ganhou um forte
destaque nas exposi¢des. Essas mudangas foram fundamentais para a participacao
ativa do publico, em especial do publico escolar. Sendo um espacgo de formagao para
o aluno, professores e, em especial, para professores em formacao.

Considerando a funcdo social dos centros e museus de ciéncias
contemporaneos, Paula (2017) aponta que esses espagos sdo ferramentas de
inclusdo social, visto que tém atuado na promogao da inclusdo de grupos que por si
s6 nao teriam acesso ao conhecimento cientifico. Faz-se, portanto, necessaria a
aproximagao dos professores e secretarias municipais de educagéo na tentativa de
promover essa inclusdao. Os autores também apontam para as dificuldades
encontradas, principalmente em relagédo ao apoio dado pelas secretarias municipais
de educacao para que haja uma integracdo maior entre museus e escolas e sinaliza
a falta de politicas publicas que incentivem tanto a formacao dos professores quanto
as visitas dos alunos a esses espacos. Embora as dificuldades sejam muitas,
percebemos que precisamos continuar buscando meios para que haja essa incluséo
social e essa apropriacdo do conhecimento cientifico encontrado nos museus e

centros de ciéncias.
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Vale ressaltar que o envolvimento dos professores com esses espagos de
educacao nao formal é importante pois, esses podem ser grandes aliados em suas
praticas docentes (Jacobucci et al., 2011). Com o intuito de se aproximar de um
namero maior de professores, museus e centros de ciéncias oferecem cursos de
extensdo e de formacao continuada em ciéncias naturais. Os professores inscritos
nestes programas formativos recebem um vasto conhecimento que pode ser desde o
conteudo da exposicao ou uma capacitagdo em algum tema voltado para o ensino de
ciéncias.

Para que o professor possa levar seus alunos a esses espacgos de educacao
nao formal, primeiro ele precisa conhecer e apropriar-se do conhecimento ali oferecido
e entao inseri-los nos planos de aula. Para que essa aproximagdo aconteca ha a
necessidade de mais programas de formacdo direcionados aos professores,
sobretudo, os que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Embora exista em
diversos museus programas de formacgao continuada para professores, ndo € comum
a oferta de formacéo voltada para atender aos estudantes do curso normal em nivel
médio que ingressarao no magistério (Pereira, 2014). Nessa vertente, nos estudos de
Pereira et al. (2017) sobre formagado continuada de professores em museus de
ciéncias, os autores destacam a necessidade dos centros e museus de ciéncias
investirem em programas formativos voltados para a educacao cientifica dos
profissionais dos anos iniciais. Segundo os autores, muitos professores, por ndo terem
tido uma formacgao inicial que os preparassem para ensinar ciéncias, evitam trabalhar
ciéncias e priorizam as disciplinas de portugués e matematica.

Com isso, reforca-se a necessidade da aproximagdo entre o museu e as
escolas que oferecem o curso normal a fim de ampliar o conhecimento cientifico dos
alunos e com isso proporcionar maior dominio dos temas a serem trabalhados nos
anos iniciais enriqguecendo o seu fazer docente. No tépico seguinte, apresentaremos
um breve histérico da Formacao de Professores em Nivel Médio e o contexto atual

desses cursos no Rio de Janeiro.

2.3.A HISTORIA DA FORMAGAO DE PROFESSORES

A primeira Instituicdo com o nome de Escola Normal foi criada em Paris em

1795, ja no Brasil a preparacéao de professores comeca a surgir apés a independéncia,
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em especial com a criagcdo da primeira Lei que instituia o ensino primario, conhecida
como lei das escolas de primeiras letras aprovada em 15 de outubro de 1827. A Lei
15/10/1827 determina a criacao das Escolas de Primeiras Letras em todas as cidades,

vilas e lugares mais populosos do império.

Art. 12 Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverao as
escolas de primeiras letras que forem necessarias.

Art. 62 Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagoes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as nogées mais
gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios
de moral cristd e da doutrina da religido catélica e apostélica romana,
proporcionados & compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicao do Império e a Histéria do Brasil (Brasil, 1827).

Essa lei estabelecia que a instrucdo se daria pelo método lancasteriano,
também conhecido como ensino mutuo, esse método dizia que um aluno mais
adiantado, chamado de decurido, deveria ensinar um grupo de dez alunos (decduria),
sob a supervisao de um inspetor (Saviani, 2005). Os alunos mais adiantados deveriam
ajudar o professor na tarefa de ensino. Essa ideia resolvia o problema de falta de
professor no comecgo do século XIX no Brasil. Esse método era baseado na obra de
Joseph Lancaster. E que os professores deveriam ser treinados por esse método,
essa lei também designava que o ensino ficaria a cargo das provincias e o preparo
dos professores (Saviani, 2005).

Seguindo a tendéncia Mundial e da necessidade de formar professores, foi
criada em 1835 na Provincia do Rio de Janeiro, em Niteroi, a primeira escola normal
do Brasil. Segundo Demerval Saviani essa escola era bem simples, regida por um
diretor que também era o professor e que tinha um curriculo que se resumia ao proprio
conteudo da escola (Saviani, 2005, p.12). Nao durou muito, passados pouco mais de
14 anos, em 1849 foi fechada. A formacao docente no Brasil nasce basicamente em
nivel de modestas escolas primarias e com o passar do tempo sado elevadas ao nivel
médio.

A partir das reformas de 1932, encabecadas por Anisio Teixeira no Distrito
Federal, passa-se a pensar em uma escola normal em que realmente preparasse o
mestre para a sua funcdo: o exercicio do magistério. Anisio Teixeira tragou um
programa que deveria ser implantado nas escolas normais, compreendendo trés
cursos, que seriam: curso especifico de fundamento profissional, curso especifico de

conteudo profissional e o curso de integragéo profissional.
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A constituicdo da escola de professores do instituto de educacao era exemplo
pratico da observancia do modelo ideal. No primeiro ano ideal do curso, estudava-se:
biologia educacional, psicologia educacional, sociologia educacional, histéria da
educacao, introducao ao ensino- principios e técnicas materiais de ensino, calculo
leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais, ciéncias naturais e praticas de
ensino, observacao, experimentacao e participacao (Saviani, 2005).

Esse novo modelo de escola normal incluia uma estrutura com jardim de
infancia, escola primaria, escola secundaria que funcionava como campo de
experimentacao, ainda segundo Saviani (2005), havia um Instituto de Pesquisas
Educacionais, Biblioteca Central de Educacédo, Bibliotecas escolares, Museus
Escolares e Radiodifusdo. “A Escola Normal, agora transformada em Escola de
Professores procurou pér em pratica o ideal modelo descrito acima” (Saviani, 2005,
p.17).

S6 depois de 1934 com a criacdo USP em Sao Paulo e em 1935 com a criacao
da Universidade do Distrito Federal, em 1939 foi criado os cursos de Licenciatura que
se destinava a formar professores nas disciplinas especificas e o de Pedagogia que
buscava formar os professores que atuariam no Curso Normal, formando os
professores que atuariam no ensino basico.

Com o Decreto n® 8530 de 02 de janeiro de 1946 langava a base da

organizagao do ensino normal.

CAPITULO 1

DAS FINALIDADES DO ENSINO NORMAL

Art. 12 O ensino normal, ramo de ensino do segundo grau, tem as seguintes
finalidades:

1. Prover a formacao do pessoal docente necessario as escolas primarias.
2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas.
3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educacao
da infancia (Brasil, 1946).

Estabelecia as primeiras diretrizes para a formacao docente e determinava
ainda outras, a forma como esses cursos seriam divididos, além de determinar a
formag&o dos que iriam atuar como gestores escolares, na carga horaria escolar, entre
outras determinacdes importantes. Essas diretrizes predominaram até 1971, quando
€ promulgada a Lei 5692/71, que cria o ensino de 1% e 2° grau e em razao dela
desaparecem as Escolas Normais. Em lugar disso, é criado a chamada Habilitagdo
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Especifica de 2° grau HEM para o exercicio do magistério de 1° grau. Essa lei no

capitulo V nos artigos 29 e 30 tratavam da formacao necesséria para os professores;

Dos Professores e Especialistas

Art. 29. A formacao de professores e especialistas para o ensino de 12 e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas
de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.
Art. 30. Exigir-se-a como formag&o minima para o exercicio do magistério:
no ensino de 12 grau, da 12 a 42 séries, habilitacao especifica de 2° grau;

no ensino de 1° grau, da 12 a 8?2 séries, habilitagdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacgéo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracao;

em todo o ensino de 1% e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduagéo correspondente a licenciatura plena (Brasil, 1971).

Essa lei pode ser considerada um retrocesso em toda estruturacdo idealizada
por Anisio Teixeira j4 implantada até entdo, vivendo a dureza das politicas
educacionais nos anos de ditadura, o Curso Normal sai do cenario e entra a
habilitagcdo em 2° grau para o exercicio da docéncia ao 1° grau, isso torna ainda mais
precario o ensino no pais (Saviani, 2005). A partir deste ponto, surgem diversas
discussoes sobre a precariedade e ineficiéncia do ensino. Em 1985, a Fundacao
Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacao Profissional
(CENAFOR) lista, ao menos, 13 dessas deficiéncias na formagcdo atual dos
professores, em um documento com clamor publico que leva os governantes a
pensarem mais seriamente a Educagcdo. Em 1983 é criado o Centro Especifico de
Formacgao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) que tinha o objetivo de formar
professores altamente qualificados para atuar nos quatro anos iniciais do ensino
fundamental. “Inicialmente nos estados do Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Alagoas,
Piaui, Pernambuco e Bahia e chegando posteriormente a 199 Centros em 1991
quando atingiu 72.913 matriculas”, a criacdo do projeto CEFAM proporcionou a
revitalizacdo da Escola Normal (Saviani, 2005; Cavalcante,1994).

Apoés a reabertura democrdtica e em resposta as necessidades e clamores
publicos e promulgada em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), Lei
9394/1996, que determina as diretrizes para a educacéo no Brasil e que no Titulo VI

nos Artigos 61 e 62 trata da formacao docente.
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Art. 61. A formacao de profissionais da educagao, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| — a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
Servico;

Il — aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituicbes de
ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade Normal (Brasil, 1996).

A partir dessa Lei, a formagcdo em nivel médio passa a ser considerada como
qualificacdo minima para atual na educacao infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental. Segundo Tanuri (2000), no ano da aprovacdo da LDB, havia o
predominio da formagao de professores em nivel médio, “sendo 5.752 habilitacdes
para o exercicio do Magistério em nivel médio no pais, sendo 3.420 em escolas
estaduais, 1.152 em escolas particulares, 761 em escolas municipais e 3 em federais”
(p.85). Apesar desta lei ja estar em vigor ha 28 anos, as escolas que formam
professores em nivel médio ainda existem e resistem, anualmente milhares de
professores saem dessa formacao minima e assumem vagas em escolas particulares
e publicas para atuarem no ensino fundamental primeiro segmento e na educacao

infantil, esse é o publico-alvo desta pesquisa.

2.4.FORMAGCAO DE PROFESSORES EM NIVEL NORMAL E SUA INVISIBILIDADE
DENTRO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

No site do Globo Educacéo, em 2011, foi disponibilizada uma reportagem sob
o titulo: “Saiba onde encontrar o Curso Normal Médio em algumas capitais do pais.
Antigo magistério perde forga no Brasil, mas ainda ha procura pela formagao'. Essa
reportagem apresentava um quadro sobre a desvalorizagcdo do Curso Normal e a
tentativa de torna-lo novamente exigéncia minima para o ingresso no magisterio.

O Curso Normal de nivel médio, que forma professores para a educacgao infantil
e para os primeiros anos do ensino fundamental, ja teve melhores momentos. Esse

movimento foi iniciado na Lei de Diretrizes e Bases, em 1996.

! Disponivel em: https://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2011/05/saiba-onde-encontrar-o-curso-
normal-medio-em-algumas-capitais-do-pais.html
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Hoje, Acre, Amazonas, Brasilia, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso, Piaui,
Rio Grande do Norte, Rond6nia, Sergipe e Tocantins ja ndo oferecem mais o
Normal Médio. Ainda assim, no Gltimo processo de matricula da rede estadual
de ensino do Rio de Janeiro, todas as 9.884 vagas ofertadas foram
preenchidas e 15.405 estudantes apontaram a modalidade como primeira
opgao de curso (OGlobo, 2011, s/p).

Essa situacdo retratada s6 piorou com o passar do tempo, embora essa
formagéo ainda hoje seja responsavel por colocar no mercado de trabalho muitos
professores na educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

Na Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro o Curso Normal € oferecido em
95 unidades escolares, informacao disponivel no site da Secretaria de Estado de
Educacgéao do Rio de Janeiro (SEEDUC2). Importante destacar que o quantitativo de
alunos matriculados no Curso Normal esta também disponivel no mesmo site, o0 mais
curioso seria que essa informagéo nao consta no Censo de 2023, embora a formagao
de professores em nivel médio ainda seja aceita como requisito minimo para se
ingressar no exercicio do magistério em diversos concursos publicos para professores
no Rio de Janeiro em 2024. As prefeituras que abriram concursos publicos para
docente dos anos iniciais e que aceitaram como habilitacdo minima a Formacgao de
Professores em Nivel Médio nos anos de 2023 e 2024 no Rio de Janeiro, foram:
Prefeitura de Nilépolis, Prefeitura de Sao Joao de Meriti, Prefeitura de Nova Iguacu e
Prefeitura de Marica. Além de formar professores para os municipios, o Curso Normal
também direciona professores para as escolas particulares que atuam em todo o
estado. No Quadro 1 apresenta as escolas que hoje oferecem a Formagao de
Professores em Nivel Médio no Estado do Rio de Janeiro.

Quadro 1. Colégios e Institutos de Educacgao que oferecem a Formacgao de
Professores em Nivel Médio/Magistério no Rio de Janeiro.

Regional Instituicao
Metropolitana H'e
CE Desembargador José Augusto; CE Coelho Rocha Junior; CE Doutor
Baixadas Feliciano Sodré; CE Doutor Francisco de Paula Paranhos; CE Edmundo Silva;
Litoraneas CE Elisiario Matta; CE Oscar de Macedo Soares; CE Vinte de Julho; IE
Professor Ismael Coutinho; IE Professora Ismar Gomes de Azevedo.

2 Este link direciona o leitor ao site da SEEDUCRI para localizar as escolas estaduais que ofertam a formac3o de
professores em nivel médio. https://www.seeduc.rj.gov.br/cidad%C3%A30/educa%C3%A7%C3%A30-integral
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CE Joao Kopke; CE Ministro Raul Fernandes; CE Nilo Peganha; CE Presidente
Rodrigues Alves; CE Theodorico Fonseca; CIEP 278 Joaquim Osério Duque
Estrada; CIEP 298 Manuel Duarte.

CE Arruda Negreiros; CE Milton Campos; CE Vicentina Goulart; CIEP 341
Sebastido Pereira Portes; CIEP 402 Aparicio Torelli; IE Rangel Pestana.

Metropolitana |

CE Hilka de Araljo Pecanha; CE Pandia Calégeras; CE Trasilbo Filgueiras; CE

i el Visconde de ltaborai; IE Clelia Nanci.

5l en B CE Heitor Lira; CE Professor José Accioli; IE Carmela Dutra.

(i)l en A GE Clodomiro Vasconcelos; CE Presidente Dutra; IE Sarah Kubitschek.

Vv CE Alexander Graham Bell; CE Barao de Maua; CE Doutor Alfredo Backer; CE

22l RS ENE] Fernando Figueiredo; IE Governador Roberto Silveira.

Vi eelficEn e CE Ignacio Azevedo do Amaral; CE Jilia Kubitschek.

CE Dom Pedro I; CIEP 179 Professor Claudio Gama; CIEP 380 Joraci Camargo;

sl DR IE Carlos Pasquale.

CE Deputado Carlos Pinto Filho; CE Flavio Ribeiro de Rezende; CE Frei Tomas;
CE Oscar Batista; CE Rui Guimaraes de Almeida; CE Waldemiro Pita; CIEP 141
Noroeste Vereador Said Tanus José; CIEP 263 Doutor Jair de Siqueira Bittencourt; CIEP
Fluminense 276 Ernesto Paiva; CIEP 343 Professora Emilia Diniz Ligiero; CIEP 419 Benigno
Bairral; CIEP Marlene Abib de Oliveira Fabri; IE De Miracema; |IE Eber Teixeira
de Figueiredo; |IE Eliana Duarte da Silva Breijao.

CE Alberto Torres; CE Baltazar Carneiro; CE De Sao Fidelis; CE Geraque Colet;
CE Jacintho Xavier Martins; CE Jodo Pessoa; CE Luiz Reid; CE Sao Francisco

(\[o] 4 (:!

Fluminense de Paula; CE Tobias Tostes Machado.

CE Alcindo Guanabara; CE Edmundo Bittencourt; CE Euclydes da Cunha; CE
José Verissimo; CE Rui Barbosa; CIEP 128 Magepe Mirim; CIEP 285 Luiz José
Daflon Gomes; IE Professor Joel Monnerat.

CE Casimiro de Abreu; CE José Carlos Boaretto; CE Maria Zulmira Torres; CE
Professor Aurélio Duarte; CE Ramiro Braga; CE Servulo Melo; CIEP 279
Professora Guiomar Gongalves Neves; CIEP 283 Maria Amélia Pacheco; IE De
Nova Friburgo; IE Inocéncio de Andrade

CE Afonsina Mazzillo Teixeira Campos; CE Baldomero Barbara; CE Célio
Barbosa Anchite; CE Doutor Artur Vargas; CE Engenheiro Mario Moura Brasil
do Amaral; CE Fagundes Varela; CE Jo&o Paulo II; CE Pedro Braile Neto; IE
Professor Manuel Marinho.

Fonte: SEEDUC, 2024.

No quadro 2, & possivel observar o numero de matriculas nas Escolas
Estaduais do Rio de Janeiro apenas na modalidade formagcdo de professores. E
permite compreender, pela quantidade de matriculados no Curso Normal, que este
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ainda tem grande relevancia no quantitativo de professores que chegam ao mercado

de trabalho, seja para a rede publica ou privada de ensino.

Quadro 2. Alunos matriculados na Formacgao de Professores/Magistério/RJ

BAIXADAS LITORANEAS 613 514 503 1.630
CENTRO SUL 157 120 107 384
METROPOLITANA 1 582 479 363 1.424
METROPOLITANA 11 263 268 208 739
METROPOLITANA III 915 674 576 2.165
METROPOLITANA IV 623 567 534 1.724
METROPOLITANA V 398 355 245 998
METROPOLITANA VI 493 400 333 1.226
METROPOLITANA VII 673 498 383 1.554
NOROESTE

FLUMINENSE 301 300 258 859
NORTE FLUMINENSE 484 392 384 1.260
SERRANA | 440 383 392 1.215
SERRANA II 435 352 304 1.091
SUL FLUMINENSE 468 338 366 1.172

Fonte: Adaptado pela autora, 2024.

Diante do exposto, podemos observar que, ao final de 2024, serdo 4.596 novos

professores formados sé nas escolas estaduais do Rio de Janeiro, mas como esses
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professores estdo sendo preparados para ensinar Ciéncias? Esses futuros
professores tém algum conhecimento sobre os Museus e Centros de Ciéncias?

Foi justamente tentando responder essas questbes que buscamos parceria
com o Colégio Estadual Vicentina Goulart na tentativa de aproximar esses futuros
professores desses centros e museus de ciéncia e integrar a pratica docente aos

artefatos museais.

2.5.0 ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E
A FORMACAO DE NORMALISTAS

No tocante aos anos iniciais, ensinar ciéncias pode ser uma tarefa desafiadora
para alguns professores, que optam ensinar de forma tradicional, por essa razdo os
alunos nao conseguem associar o conhecimento recebido em sala de aula ao seu
cotidiano (Pereira, 2017). O professor dos anos iniciais, comumente ndo estdo
preparados para trabalhar a disciplina de ciéncias junto as criancas (Pereira, 2017).
Tal fato ocorre em funcdo da reduzida oferta de disciplinas de ciéncias durante a
formagao inicial. Na figura 02 é possivel observar o Curriculo Minimo para a
Formacgao de professores em Nivel Médio das escolas estaduais do Rio de Janeiro,
onde percebemos que o ensino de ciéncias é colocado em uma disciplina intitulada,
Atelié Pedagégico - Integracdo e pratica (Ciéncias, Diversidade e Artes). Nesse
curriculo, a disciplina de Artes é oferecida no primeiro ano do Curso Normal,
Diversidade no segundo ano e Ciéncias fica para o terceiro, ultimo ano, e tem
habilidades a serem desenvolvidas pelos futuros professores, entre essas habilidades
encontra-se uma que, em especial, tem relagdo com nossa proposta: compreender a
educacado nao formal em Museus de Ciéncias como recurso para 0 ensino e
aprendizagem, através da divulgacao cientifica, na Educagdo em Ciéncia. Objetivo

desta habilidade é a Educag¢ao Museal.
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Figura 2. Curriculo minimo do Formacao de professores em Nivel Médio das
escolas estaduais do Rio de Janeiro

ORIENTACOES CURRICULARES DO CURSO NORMAL DO ESTADO
DO RIO DE JANEIRO

NOVO ENSINO MEDIO - ITINERARIO CURSO NORMAL —
FORMACAO DE PROFESSORES

ELETIVA 1

ELETIVA 2 )

ELETIVA 3 — X /Y (CARDAPIO)

PROJETO DE VIDA

TECNOLOGIA EDUCACIONAL )

FUNDAMENTOS  HISTORICOS,  FILOSOFICOS E

SOCIOLOGICOS DA EDUCAGAO i

POLITICA E DIREITO APLICADO A EDUCAGAO

PSICOLOGIA DA EDUCAGAO E PSICOMOTRICIDADE

e FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO )

e FUNDAMENTOS TEORICOS E_METODOLOGICOS DA
LUDOPEDAGOGIA E A EDUCAGAO INFANTIL

e FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

e FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA/LIBRAS

e FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
EDUCACAO  DE JOVENS E ADULTOS

e PRATICAS PEDAGOGICAS E INICIACAO A PESQUISA

e ATELIE PEDAGOGICO - INTEGRAGAO TEORICA E
PRATICA(CIENCIA, DIVERSIDADE E ARTE)

e LABORATORIO DE METODOS E TECNICAS DE

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Fonte: SEEDUC, 2024, p. 74.

A nao valorizagao do Ensino de Ciéncias durante a formacao inicial dos futuros
professores dos anos iniciais e educacgao infantil, gera uma grande preocupacéo,
tendo em vista que o primeiro contato com a educacéao formal serd com esse professor
que nao foi formado adequadamente. O ensino de ciéncias deve fomentar a
curiosidade e a criticidade dos alunos. Entendendo que a alfabetizacao cientifica se
inicia desde a educacdo infantil, apresentaremos termos como alfabetizacao cientifica
e transposicao didatica que estao em dialogo, sobretudo quando associamos a escola
e 0 museu de ciéncias, como espacos complementares.

Todavia, o processo de alfabetizagdo em Ciéncia é continuo e transcende o
periodo escolar, demandando aquisicdo permanente de novos conhecimentos.

Escolas, museus, programas de radio e televiséo, revistas, jornais impressos devem
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se colocar como parceiros nessa empreitada de socializar o conhecimento cientifico
de forma critica para a populacao (Marandino, 2007).

Transpor o conhecimento cientifico para uma linguagem mais préxima dos
alunos é um desafio para muitos professores, buscamos em Chevellard (1991) e sua
teoria sobre a Transposicao Didatica que fala sobre os saberes, o saber ensinar, o
saber ensinado e o saber erudito e dos locais de conhecimento onde ocorrem. A
escola é apenas um dos lugares onde esse conhecimento pode ser aprendido, os
espacos nao formais sao as multilocacdes que Chevellard apresentava, espagos onde
a Ciéncia dialoga em uma linguagem acessivel aos alunos.

Marandino (2007) analisando Chevellard identifica o universo museal como
‘noosfera museal” com seus atores (musedlogo, mediadores, cientistas), os
comprometimentos com a producgéao cultural, cientifica e educacional. E a importancia
desse olhar sobre os espacos museais € a agao pedagdgica que acontece nas
visitacdes. Dessa maneira, os museus e centros de ciéncias, embora ndo tenham
como obijetivo ensinar ciéncias (Paula, 2017), suas estratégias pedagodgicas podem
trazer importantes contribuicdes para a formacao do aluno do Curso Normal, uma vez
que apresentam um conjunto de elementos voltados para a promo¢ao da educacao
cientifica.

A seguir, apresentaremos a Base Nacional Comum Curricular e as orientagdes

para o ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental.

2.6.BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O PLANEJAMENTO ESCOLAR

Em 14 de dezembro de 2018 foi homologado o documento da Base Nacional
Comum Curricular, que passa a partir de entdo ser o documento norteador para a
educagcao brasileira. A despeito das criticas ao processo de construcdo e
implementagéo da BNCC, ela € o documento que norteia todo o conteudo didatico que
sera aplicado em territério nacional, garantindo assim que todos os alunos,
independente da classe social, possam aprender os mesmos conteudos. Partindo
desse principio, os livros didaticos, as apostilas e os planos de aula passam a ser
divididos em area de conhecimentos e em componentes curriculares, sendo assim
precisamos minimamente conhecer esse documento e o que ele fala sobre o ensino

de ciéncias (Brasil, 2018).
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O texto da BNCC esta estruturado da seguinte forma: texto introdutério;
competéncias gerais que os alunos precisam desenvolver ao longo de todas as etapas
da Educacao Basica; competéncias especificas de cada area de conhecimento e dos
componentes curriculares; direitos de aprendizagem ou habilidades relativas aos
diversos objetivos de conhecimento que os alunos devem desenvolver de acordo com
a etapa da educacéo que estiverem. Possui um sequenciamento de aprendizagem
em forma de cddigo EF02CI01. Onde as duas letras referem-se a etapa do ensino, o
primeiro par de numeros referem-se ao ano ou escolaridade, o segundo par de letras
referem-se ao componente curricular ou area de conhecimento, e o Ultimo par de
nuameros refere-se a posicao da habilidade na numeracao sequencial do ano (Brasil,
2018).

Ao professor cabe a tarefa de conhecer as competéncias e habilidades que
suas turmas ja consolidaram ou precisam consolidar, as secretarias de educacao
fiscalizam de forma efetiva o trabalho do professor e se esse tem feito a adaptacéo de
suas aulas de forma que supra as necessidades educacionais dos alunos.

Na parte introdutéria ao Ensino de Ciéncias, a BNCC fala sobre a Sociedade
em que vivemos e as necessidades de preparar nossos alunos, a fim de poderem
tomar decisdes sobre medicamentos, alimentos, combustiveis, meios de transportes,
tecnologias, meio ambiente, entre outros. Com isso, a area de Ciéncias da Natureza
tem o compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico dos alunos por
desenvolver a capacidade de compreender e interpretar o mundo e por transforma-lo
com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar
articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do
Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximagdo gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica
(Brasil, 2018, p 321).

Segundo a BNCC (Figura 03) o ensino de Ciéncias deve promover situacdes

nas quais os alunos possam:
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Figura 3.Orientagbes da Base Nacional Comum Curricular.

Planejar e realizar

Observar o mundo a sua
volta e fazer perguntas

Levantar, analisar e SRS Para colets, Analisar demandas,
representar ' representacso do DEFINIR PROBLEMAS |— | delinear problemas e
dados (imagens, planejar investigagGes

il 8 Propor hipéteses

Fonte: BNCC, 2017, adaptado.

De acordo com o exposto na figura as aulas de ciéncias devem proporcionar
aos alunos um ensino investigativo, utilizar-se das visitagées e experimentos e com
isso ser capaz de levantar hipéteses, analisar e resolver problemas com base nas
habilidades consolidadas.

Face ao exposto, por meio das orientagdes presentes na BNCC, os professores
devem assegurar de que essas estratégias sejam pensadas de acordo com a
necessidade de seus alunos e planejar cada atividade juntamente com seus alunos,
pois isso podera criar expectativas e os desafios serem mais atrativos, neste campo
os planos de aula devem ser uma ferramenta de ajuda para que A seguir,
apresentamos alguns conceitos e debates sobre planos de aula e sua relevancia para
o planejamento do professor.

2.7.PLANOS DE AULA E A ORGANIZACAO ESCOLAR

Quando queremos viajar, nos planejamos os minimos detalhes e nos
certificamos que tudo ocorra exatamente como o plano que fizemos, na nossa vida
diaria muitas atividades que fazemos séo planejadas. Nao poderia ser diferente com
a pratica docente.
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Segundo Libaneo (2013), o planejamento € um meio importante que o processo
pode nao apenas se preparar para as aulas, mas também acompanhar o

desenvolvimento e avaliar o sucesso da atividade.

O planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a previséo das
atividades em termos de organizacdo e coordenacdo em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de
ensino. O planejamento € um meio para programar as agoes docentes, mas
é também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a
avaliagdo. Ha trés modalidades de planejamento, articulados entre si: o plano
da escola, o plano de ensino e o plano de aulas (Libaneo, 2013, p.1).

O plano de aula € um instrumento que esta ligado diretamente a pratica do
professor, pois lhe indica os caminhos a seguir para que suas aulas sejam mais
eficientes, é 6bvio que muitas vezes o professor precisa adequar o conteudo previsto
as necessidades imediatas da turma, por isso & muito importante que ele tenha em
mente 0 seu publico alvo e as caracteristicas de cada turma, ou melhor de cada aluno,
pois é impossivel que uma turma seja homogénea, existem diferencas que precisam
ser pensadas na hora de planejar.

A atividade docente vai muito além de ministrar as aulas, o professor precisa
estudar, planejar a longo e curto prazo, avaliar, ser criativo e adaptavel. Existe um
plano de longo prazo, conhecido como plano de ensino ou plano de curso, que
documenta o planejamento e as agdes pedagogicas a serem realizadas durante 0 ano
letivo em uma determinada disciplina. Este plano € dividido em bimestres ou
semestres, conforme o0 ano de escolarizac¢ao, e inclui objetivos especificos, conteudos
e métodos de desenvolvimento. Esse plano vai orientar o trabalho docente, € a partir
do plano de ensino que o professor ira se orientar ao fazer seu plano diario de aula.

Ja oplano de aula € o detalhamento do que ira ser realizado diariamente, porém
esta diretamente ligado ao plano de ensino e também estd associado ao plano da
escola, mais conhecido como Projeto Politico Pedagdgico (PPP), no plano de aula
deve conter 0s objetivos (para que ensinar), os conteldos (0 que ensinar), o publico
alvo (para quem ensinar), os métodos e técnicas (como ensinar), os materiais
utilizados nas aulas (com o que ensinar), a avaliagao (o resultado do que foi ensinado).

Falamos sobre o plano da escola ou o Projeto Politico Pedagdgico, ele € o
plano de acao que caracteriza cada unidade escolar como unica, pode se dizer que é
a identidade da escola, é nele que esta registrado todo, por exemplo, quem € o tedrico
que fundamenta a existéncia de tal escola, como é seu publico-alvo. Sintetiza, ainda,
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a ligagao da escola com o sistema escolar mais amplo, as secretarias de educagéo, e
como é a relagdo dessa escola com a comunidade escolar. Esse plano deve ser
revisto a cada ano para atualizagdes, como 0s projetos que serao realizados durante
0 ano vigente, e a partir dele que o plano de ensino e os planos de aula serao
preparados.

Libaneo (2013) afirma que a escola, os professores e 0s alunos sao integrantes
de relacbes sociais e por isso, tudo que acontece na escola é permeado pela
sociedade em que ela estéa inserida, pela cultura, pela politica, pela violéncia que cerca
tal escola, pelo clima. Assim sendo, as acdes do professor precisam atentar-se para
esses atores.

O planejamento, é uma atividade de reflexdo acerca das nossas opgoes e
acoes; se ndo pensarmos didaticamente sobre o rumo que devemos dar ao

nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos
interesses dominantes da sociedade (Libaneo, 2013, p.01).

Considerando a importancia do plano de aula para a pratica docente como
ferramenta de trabalho e a dificuldade que muitos professores tém em fazer um plano
de aula, ou em adaptar tal plano de acordo com a necessidade do seu aluno, optamos

por trazer essas consideragdes nesta pesquisa.
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3. METODOLOGIA

Toda investigacao comeca por um problema, uma pergunta, uma davida que
se relaciona com os conhecimentos ja4 adquiridos, mas que demandam novos
conceitos e novos conhecimentos. Para compreender os dados de uma pesquisa
usamos métodos. A metodologia qualitativa responde a questées muito particulares,
ela se preocupa com as ciéncias sociais, trabalha com universo de significados,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes (Minayo, 2011). A pesquisa qualitativa tem por
objetivo compreender a multiplicidade de significados e sentidos que marcam as
subjetividades dos sujeitos na relacdo com o social. Por meio dessa metodologia é
possivel reconhecer mais do que dados. O publico alvo desta pesquisa sao alunos do
altimo ano da formacgéao de professores em nivel médio de um Colégio Estadual da
baixada fluminense. Por meio do didlogo com a orientagdo pedagdgica do Colégio
Estadual Vicentina Goulart e com a direcdo como o propdsito propusemos um
programa formativo voltado para os estudantes do ultimo ano do Curso Normal.

3.1.CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em dois locais no Colégio Estadual Vicentina Goulart
e no centro de ciéncias Espacgo Ciéncia InterAtiva do IFRJ. A escolha pelo Colégio
Estadual Vicentina Goulart se justifica em virtude de a escola oferecer o Curso Normal
e a equipe diretiva ter autorizado a realizagao da pesquisa (ANEXO), bem como ser a
escola onde a autora desta pesquisa estudou da 52 série, atual 6° ano do ensino
fundamental, até o Curso Normal e ter o desejo de retornar a essa Instituicdo com a
finalidade de retribuir o que recebeu dela. Apresentaremos a seguir uma breve
descricdo da escola envolvida neste estudo e em seguida, apresentaremos o Espaco
Ciéncia InterAtiva do IFRJ. A escolha do Espaco Ciéncia InterAtiva se justifica pelo
fato de ser um museu de ciéncia localizado na baixada fluminense, oferecer além das

visitacdes ao espaco fisico, visitagcdes itinerantes.

3.1.1. O Colégio Estadual Vicentina Goulart

O Colégio Estadual Vicentina Goulart € uma escola estadual que esta situada

a Rua Taquara, s/n, o terreno em que a escola foi construida era um brejo que
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pertencia ao municipio de Nova Iguacu. A escola foi criada para atender as
necessidades da populacdo do bairro de Miguel Couto que buscava em bairros
vizinhos o ensino para seus filhos, pois na época a educacao era precaria e sO
existiam duas salas de aula, oferecidas pelo Municipio de Nova Iguagu.

Pelo esforco de colaboradores do bairro e de alguns politicos da época, o
Governador General Paulo Torres concedeu através do Decreto n° 8.547 de
02/07/1962 a criacao do Complexo Estadual Vicentina Goulart, que recebe esse nome
em homenagem a mae do Presidente da Republica Jodo Goulart, esse complexo tinha
dez salas, oferecendo o ensino de 12 a 42 série do antigo primario®.

Durante esse periodo que compreende de 1962 a 1985 este estabelecimento
cedeu o0 espaco noturno que nao era utilizado para a realizacdo de varios cursos:
Artigo 99, Projeto Minerva, Mobral e ao Curso de Supléncia de 12 a 42 série primaria
para adultos. Com o crescimento geografico do bairro, 0 Nosso Grupo Escolar (como
era conhecido), se torna pequeno para atender a demanda, acontece uma
mobilizagdo e em 1972, sdo construidas mais cinco salas e em 1973 é implantada as
primeiras turmas de 52 série, iniciando as atividades de Ensino Fundamental e passa
a se chamar Escola Estadual Vicentina Goulart. Em 15/01/1980 a Portaria 065,
autoriza a implantagao de 2° grau Basico Profissionalizante, pelo Decreto 6291 de
08/11/1982, a escola passa a chamar-se Colégio Estadual Vicentina Goulart (CEVG).

As primeiras turmas de 2° grau recebiam nessa escola o Ensino Basico e a
parte especifica no Centro Integrado Jodo Luiz do Nascimento, em Nova Iguacu. Sé
em 1984, foi oferecida no Colégio toda a grade curricular dos cursos: Formacgao para
o Trabalho e Formacéao de Professores de 12 a 42 série.

Nos seus quase sessenta anos o CEVG s6 teve quatro Diretores Gerais, que
foram: Diretora Arlete de Gouveia Pereira de 1965 a 1983; Diretora Débora Coelho de
Souza de 1984 a 1988; Diretor Max Eyng de 1989 a 1998 e em 1999 toma posse
como Diretor eleito o Professor Renato Jorge de Souza Carvalho e durante sua gestao
continuou o trabalho realizado pelos seus antecessores trazendo ampliacéo e reforma
para a escola, sua gestao proporcionou grandes avancos na unidade educacional
possibilitando sua reeleicdo atual. Atualmente tem 1.196 alunos matriculados

atendendo em trés turnos, manha, tarde, noite e integral, sdo 200 alunos sé do Curso

3 As informacdes sobre a Histdria do Colégio Estadual Vicentina Goulart foram gentilmente cedidas pela direc3o
da escola e consta na integra nos anexos ao texto. Segue em anexo esse material.
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Normal, formando em média 400 alunos em Nivel Médio e 55 alunos do Curso Normal

por ano em média.

3.1.2. Uma breve apresentacao do Espaco Ciéncia InterAtiva

O Espaco Ciéncia Interativa (ECI) esta localizado no Municipio de Mesquita,
Baixada Fluminense - RJ, € um centro de ciéncias, pertencente ao Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, (IFRJ) — Campus Mesquita,
localizado no municipio de Mesquita, na Baixada Fluminense. Iniciou as suas
atividades no antigo Centro Federal de Educacao Tecnol6gica de Quimica, na unidade
Nilépolis em 2002 como Centro de Ciéncia e Cultura do CEFET de Quimica.
Posteriormente, em 2008, com a transformacao do CEFET de Quimica em Instituto
Federal do Rio de Janeiro, foi criado o Espaco Ciéncia Interativa, também no ano de
2008.

O ECI tem como objeto conscientizar a populacdo da Baixada Fluminense
sobre a importancia da ciéncia e da tecnologia para uma melhor qualidade de vida e
contribuir para uma educagdo nao escolar capaz de despertar vocacdes e de
democratizar o saber acumulado pela humanidade, quase sempre restrito a
segmentos de maior prestigio social (Pereira et al., 2018). A Historia desse museu de
ciéncia tras em suas raizes agbes legitimas de popularizacdo da ciéncia e
democratizacao do conhecimento para todos de forma ampla e irrestrita, com vistas a
divulgacao da ciéncia e comunicagao das ag¢des do IFRJ. O ECI € o primeiro museu
de ciéncia da Baixada Fluminense, e de acordo como o Guia da Associacdo de
Centros e Museus de Ciéncia da América Latina e Caribe (2023), o Espaco Ciéncia
InterAtiva é o Unico museu de ciéncia e tecnologia dos Institutos Federais no Brasil.

O ECI possui exposi¢cdes permanentes como a exposi¢cao NeuroSensacoes e
o Parque da Ciéncia. Além do Programa ECI Itinerante que consiste em levar
exposi¢des cientificas, oficinas interativas e experimentos cientificos para escolas de
diferentes regides do estado do Rio de Janeiro e do Brasil.

O ECI ltinerante esta dividido em quatro areas tematicas: “Fisica Divertida”,

“Logica Matematica”, “Ciéncia e Vida” e “Acessibilidade”. Por meio dessas tematicas
os visitantes podem interagir com as atividades, dialogar com os mediadores dos
museus (responsaveis por estabelecer o didlogo entre o visitante e as atividades),

além trazer questionamentos e trocas de saberes. Na figura 4, podemos observar
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uma atividade realizada pelo ECI ltinerante em um evento voltado para estudantes da

educacao basica. Mostrando assim a importancia dessas atividades nas escolas.

Figura 4. Atividade sobre Higiene Bucal e Acessibilidade.

Fonte: Acervo pessoal, 2023.

O Parque da Ciéncia fica em uma area aberta, com experimentos cientificos
que tratam da tematica energia e suas manifestacdes. E um laboratério a céu aberto,
onde o visitante pode explorar o elevador humano, o giroscopio humano, tubos
sonoros, sistema de roldanas, parabdlicas acusticas e a churrasqueira solar (figura 5).
Nesse espaco também uma vez por ano acontece a Feira de Pequenos Cientistas,
evento em que as escolas apresentam seus alunos e suas experiéncias cientificas,

apresentadas pelos proprios alunos.
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Figura 5. A esquerda, Experimento Sistema de Roldanas; & direita Experimento
Elevador Humanao.

Fonte: Acervo pessoal, 2023.

A Exposicao NeuroSensacoes esta dividida em modulos tematicos: Visao,
Gustacao, Sistema Sensorial Somatico (Somatossensorial), Audi¢ao, Olfato, Sistema
de Memoéria e Sistema Nervoso (Figura 6). Cada modulo pode abranger mais de um
painel e experimentos relativos ao seu tema, proporcionando a aproximagao entre a
Ciéncia e o visitante mediante a interatividade (Santos, 2020).

Figura 6. Imagem a esquerda do médulo da Gustagéo e imagem a direito do médulo
do Olfato.

W Olfato

: vﬂgw Gustagao

Fonte: Acervo pessoal, 2023.
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O espaco Ciéncia InterAtiva ainda conta com uma versdao da exposicao
NeuroSensacgdes, no formato de video Cinematic VR360°, que pode ser usado pelo
professor em sala de aula para suscitar curiosidade, o passeio virtual foi
disponibilizado no canal do museu, onde esta disponivel para todas as pessoas do
Brasil e do mundo por meio do link a seguir:
https://www.youtube.com/watch?v=1RDUKgbAAQY&t=333s.

Na figura 7 é possivel acessar a visita por meio do QR code do celular, podendo

assistir com os 6culos de realidade virtual (RV) e sem os 6culos RV.

Figura 7. QR code do passeio virtual da exposicao NeuroSensacdes do ECI.

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

3.2.PROGRAMA FORMATIVO PARA ALUNOS DO CURSO NORMAL

Para alcancar os objetivos deste trabalho, a pesquisa foi organizada em quatro

etapas:

1. Organizagado de um programa formativo para alunos do Curso Normal;

2. Levantamento das concepg¢oes dos estudantes acerca do ensino de ciéncias e
museus de ciéncias;

3. Analise das atividades do programa formativo;

4. Construcdo do Guia para professores e estudantes do curso normal com os planos

de aula desenvolvidos no programa formativo.


https://www.youtube.com/watch?v=1RDUKgbAA0Y&t=333s
https://www.youtube.com/watch?v=1RDUKgbAA0Y&t=333s
https://www.youtube.com/watch?v=1RDUKgbAA0Y&t=333s
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No quadro 3 podemos observar a sequéncia dos encontros, datas, local e
proposta de atividades. O programa teve uma carga horaria total de 15h, os dias dos
encontros foram acordados com o setor pedago6gico da escola, de modo a nao causar

transtornos ao planejamento da escola.

Quadro 3. Programa formativo.

Colégio Estadual Vicentina

Palestra de apresentacao 06/03/2024 4h Goulart

Visita do ECI Itinerante no Colégio Estadual Vicentina

13/03/2024 5h

Colégio Goulart

Visita ao ECI em Mesquita 24/04/2024 2h ECI/Mesquita
Oficina interativa 24/04/2024 2h ECl/Mesquita
Produgao dos Planos de 24/04/2024 oh ECI/Mesquita

Aula

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

3.3.PARTICIPANTES DA PESQUISA E INSTRUMENTOS PARA COLETA DE
DADOS

Para a coleta de dados utilizamos dois questionarios semiestruturados, por
meio da plataforma Google forms, composto por perguntas associadas aos objetivos
desta pesquisa, saber por exemplo o conhecimento que eles tinham sobre os museus
e centros de ciéncias, qual o interesse deles no ensino de Ciéncias, se ja haviam
visitado algum desses espagos, sondar o conhecimento que esses participantes
tinham acerca do assunto que abordariamos.

O primeiro questionario foi aplicado apds a palestra de sensibilizagdo e
apresentacao do programa formativo para os estudantes. Esse primeiro questionario
possuia perguntas abertas e fechadas e buscou levantar o perfil dos alunos,
compreender as suas concepgdes acerca dos centros e museus de ciéncias, bem
como sobre o ensino de ciéncias na formacdo de professores (APENDICE). O
segundo questionario também com perguntas abertas e fechadas, foi aplicado ao final
do programa formativo e tinha como intuito avaliar as atividades e levantar suas

percepcoes sobre o ensino de ciéncias e 0 uso dos centros e museus de ciéncias para
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a promogao da educacgao cientifica, apds a participacdo no programa formativo
(APENDICE).

Utilizamos ainda como estratégia para coleta de dados a observagao
participante associada ao diario de bordo. Campos, Silva e Albuquerque (2021)
esclarecem que a observacao participante consiste na imersao do pesquisador junto
ao grupo estudado, buscando registrar “agdes, interacdes ou eventos que ocorrem”
(p.97). Para Minayo (2011), esse método permite identificar e conhecer situagbes ou
fendbmenos que nao sao obtidos por meio apenas de questionarios e perguntas, tendo
em vista que o pesquisador tem a oportunidade de observar e acompanhar de perto
as diferentes interacdes e vivéncias do grupo analisado. Nesse caso, durante todas
as etapas da formacao estivemos acompanhando as atividades formativas, além de
estabelecermos didlogos com o grupo constantemente.

Campos, Silva e Albuquerque (2021) também ressaltam que “antes de iniciar a
observagéo, o primeiro passo € escolher as formas de registro de tais observagdes”
(p.98) e sugerem registros fotograficos, além do diario de campo. Dessa maneira
realizamos o registro fotograficos das etapas do programa formativo para auxiliar nas
analises, além do diario de campo. Segundo Dias (2021) o diario de bordo tem sido
utilizado como uma “estratégia pedagogica”, que consiste no registro de cunho
pessoal de professores e estudantes das suas atividades desenvolvidas em aulas,
sendo também uma ferramenta para coleta de dados.

O diario de bordo serviu para que registrassemos cada percepg¢ao, observagao
até mesmo dos gestos e risos dos participantes, isso nos lembra que “Essa ferramenta
consiste no registro completo e preciso das observagdes dos fatos concretos,
acontecimentos, sentimentos, relagcées verificadas, experiéncias pessoais do
profissional/investigador, suas reflexbes e comentarios” (Campos, Silva e
Albuquerque, 2021, p.98). Com isso, procedemos com a observacao atenta dos
comportamentos, expressdes, das respostas dadas pelos participantes durante a
formagéo, seja por meio de atividades propostas ou durante as interagdes entre eles
e/ou com os mediadores do curso, além de outros momentos junto ao grupo.

Os participantes desta pesquisa foram alunos do ultimo ano da formacéo de
professores em Nivel Médio do Colégio Estadual Vicentina Goulart, das turmas 3001
e 3002. Na turma 3001 havia 21 meninas e 4 meninos matriculados, na turma 3002
havia 27 meninas e 3 meninos, totalizando 55 alunos. Entretanto, desses 55 alunos
matriculados nas duas turmas do ultimo ano da Formacao de Professores, apenas 37



52

responderam o primeiro questionario e no ultimo questionario obtivemos 16 respostas.
Na atividade realizada pelo ECI na escola, tivemos a participacado das 6 turmas que
atendem a Formacéao de Professores em Nivel Médio, que sdo duas turmas do 12 ano
com um total de 71 alunos, duas turmas do 22 ano com um total de 65 alunos e as
duas turmas participantes da pesquisa, ao passo que na visita ao ECI, em Mesquita,

41 estiveram presentes, sendo 35 meninas e 6 meninos.

3.4. ANALISE DE DADOS

Para analisar essa pesquisa empregamos a Analise de Livre Interpretacao
(ALl). Essa forma de anadlise permite ao professor-pesquisador uma interacdo
comunicativa. Em uma ALl vai se somando a experiéncia que o professor-pesquisador
possui as interagcdes pessoais de cada sujeito envolvido na pesquisa, relagbes verbais
e nado verbais, permitido dessa forma ao professor-pesquisador observar e inferir
observagdes que acontecem entre participantes e pesquisador (Anjos, Rbcgas e
Pereira, 2019). Ao nos envolver com os participantes tivemos a chance de perceber

seus anseios e suas surpresas diante de cada fase do programa formativo.

3.5.ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional intitulado “Aula-passeio: uma ponte entre 0 museu de
ciéncias e a escola” € um guia para normalistas e professor foi elaborado com o
objetivo de estimular e orientar professores e futuros professores acerca da
apropriagao dos centros e museus de ciéncias como um espaco formativo. Foi criado
a partir de um Programa Formativo realizado no Espaco Ciéncia InterAtiva com alunos
do 3° ano da Formacao de Professores em Nivel médio, com a finalidade aproximar
os futuros professores dos museus e centros de ciéncias, mostrando-lhe que é
possivel planejar suas aulas com ajuda desses espacos.

Os planos de aula desenvolvidos pelos normalistas durante o programa
formativo foram apresentados como uma sugestao de proposta de atividade a partir
de uma visita ao museu. Foi solicitado que os participantes da pesquisa escrevessem
planos de aulas para alunos do ensino fundamental primeiro segmento (anos iniciais)
que usassem alguns dos méddulos visto no museu ou na itinerdncia, e que esses

planos estivessem de acordo com BNCC.
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No capitulo 4 desta dissertacdo iremos apresentar as etapas de

desenvolvimento e elaboragao dele.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentamos os resultados da pesquisa realizada junto aos
alunos do Curso Normal, participantes da pesquisa. Com isso, apresentamos 0s
dados do questionario aplicado antes das atividades do programa formativo, as
analises provenientes da observacao participante durante a aplicacao das oficinas, a
analise dos planos de aula desenvolvidos pelos alunos apoés a participacao nas
atividades do museu e, por fim, a analise do questionario final.

4.1. PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Por meio do questionario, levantamos a idade e o sexo dos respondentes. Com
isso, quanto a faixa etaria (grafico1), dos trinta e sete alunos, a maior parte possui
entre dezesseis e dezessete anos, ou seja, trinta e um alunos (84%). ldentificamos
que cinco respondentes (13%) possuiam a idade entre dezoito e dezenove anos e
apenas uma pessoa com sessenta anos de idade, representando 3% das respostas.

Grafico 1. Idade dos participantes (n=37).

m 16-17 anos
H 18-19 anos

m 60 ou mais anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Neste ponto encontramos algo bem interessante referente a idade em que a
maioria desses alunos chegam ao ultimo ano do Ensino médio, dos trinta e sete

participante, trinta e trés deles chegaram na idade pré-estabelecida para essa etapa
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da Educacéao, podemos dizer que esse grupo € uma excegao se compararmos com
os dados oficiais. Segundo o Censo de 2020, houve um aumento da distorgéo série-
idade em todos os niveis da educacao brasileira, a taxa de distorgdo série-idade nas
matriculas dos anos finais do ensino médio chega a 26,2% (Brasil, 2022).

A distorcdo idade-série (ou defasagem idade-escolaridade) € a diferenca
entre a idade adequada para a série do estudante e a idade real do estudante.
O recomendado é que esta diferenca seja zero, isto €, que o estudante esteja
na série adequada para sua idade (Portella, Bussmann, Oliveira, 2011, p.
480).

Portella, Bussmann, Oliveira (2011) ressaltam que a distorgéo série-idade pode
ocorrer por fatores diversos, entre eles estdo as seguintes questdes: problemas
familiares, infraestrutura das escolas, reprovagéao escolar, evasao escolar, condi¢cao
socioeconémica. Segundo os dados do Inep (Brasil, 2022) essa distor¢cao se agravou
nos ultimos anos principalmente no 6° ano do ensino fundamental. Neste grupo de
pesquisados vemos um contraste com os dados oficiais, pois a maior parte dos
estudantes em questédo estdo na série adequada a idade.

Buscamos por meio do questionario levantar informag6es sobre o sexo dos
participantes, o gréafico 2 tracara o perfil desse levantamento.

Grafico 2. Sexo dos Grafico Participantes (n=37).

® Homens
= Mulheres

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024
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No universo de alunos participantes da pesquisa foram trinta e duas mulheres
(86%) e cinco homens (14%). Esse também é um dado importante quando pensamos
na predominancia de mulheres no magistério, segundo o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) o nUmero de homens e mulheres e
o tempo de dedicagdo ao magistério varia de acordo com o nivel de ensino e a
disciplina.

O censo escolar de 2020 mostra que no Brasil atuam na educacao infantil 593
mil docentes, sendo 96,4% do sexo feminino e 3,6% do sexo masculino. Ja no ensino
fundamental atuam 1.378.812 docentes, onde nos anos iniciais, 88,1% sdo do sexo
feminino e 11,9% do sexo masculino (Brasil, 2020). Esses dados estdo em
consonancia com 0 nosso levantamento, onde observa-se a predominancia de
pessoas do sexo feminino no magistério, sobretudo na educacgao infantil e anos iniciais
da educacao basica.

4.2 LEVANTAMENTO DAS PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES ANTES DA
FORMAGAO PROMOVIDA PELO ESPACO CIENCIA INTERATIVA

Através do questionario, procuramos investigar, por meio de perguntas abertas,
a compreensao dos alunos sobre a relagdo entre o ensino de ciéncias e a formacgao
de professores, perguntas como: O que pensa sobre o0 ensino de ciéncias na formacgao
de professores? Se sente preparado para dar aula de ciéncias? Na palestra inicial
foram mostrados diversos Museus e Centros de Ciéncias. Vocé teve curiosidade de
pesquisar sobre algum deles? Se sim, quais? Vocé acha essas visitagdes
importantes? Além disso, indagamos se esses respondentes tém o habito de visitar

museus e centros de ciéncias durante o periodo escolar.
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Grafico 3. Quantas vezes vocé ja saiu da escola para uma visitagao a um Museu ou
a um Centro de Ciéncias? (n=37).

m Nenhuma
m1vez
m2vezes
m 3 vezes
m4 vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

As respostas registradas aqui nos permitem perceber a necessidade de se
introduzir nas escolas a cultura da visitacao aos Museus e Centros de Ciéncias como
parte integrante do ensino de ciéncias desde a educacao infantil e, sobretudo na
formagao docente inicial e continuada, pois percebemos que apenas um aluno (3%)
ja esteve quatro vezes em um museu, e que onze alunos (30%) nunca visitaram um
museu de ciéncias, dezessete alunos (46%) foram apenas uma vez. Cabe destacar
que os participantes sdo alunos do ultimo ano do Ensino Médio na Formacgao de
Professores e que passaram toda a sua escolarizagdo sem conhecer um Museu ou
Centro de Ciéncia.

Marandino (2015) traz a necessidade de se reduzir as barreiras aos acessos
aos museus, percebemos essas barreiras ainda existem e que temos de comecar a
derrubar tais barreiras por promover a aproximagdo dos professores com esses
espacgos. Ao propormos essa aproximagao inicial com a Formacéao de Professores em
Nivel Médio buscamos essa quebra de barreiras e esse envolvimento dos que
futuramente atuardo como docentes.

Por meio dos questiondrios verificamos que a percepcao dos participantes
sobre 0 ensino de ciéncia e suas respostas dimensionam a necessidade de apropriar-
se de mais conhecimento. Fizemos a seguinte pergunta aberta: O que pensa sobre o
ensino de ciéncias na formacao de professores? As respostas dos participantes foram

bem diversificadas, mas cabe trazer aqui algumas para a discussao.
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“De extrema importancia”. (Participante 01)

“E importante ser incluido, para que futuramente possamos passar para
nossos alunos”. (Participante 06)

“‘Muito importante para entendermos e para conseguirmos passar
informacdes necessarias para os nossos futuros alunos”. (Participante 07)

“E  imprescindivel para a formagdo dos futuros docentes e,
consequentemente, para sua pratica em suas salas de aula”. (Participante
10)

“Extremamente necessario, pois para ensinarmos as criangas precisamos
saber sobre o conteldo e a area das ciéncias € uma das mais importantes na
formacao das criangas”. (Participante 16)

Vimos nessas respostas nas respostas desses participantes que eles tém
consciéncia da importancia do Ensino de Ciéncias tanto para a sua formacéao pessoal,
quanto para sua formacao enquanto professor. E sabem que a auséncia desse ensino
de qualidade pode prejudicar o aprendizado dos seus futuros alunos.

No conjunto de respostas a seguir, podemos destacar a grande preocupag¢ao

dos alunos com a auséncia do conteudo de ciéncias em sua formagao inicial.

“Infelizmente por conta das matérias pedagdgicas, as nossas famosas aulas
de ciéncias sé@o deixadas de lado, o que deixa precario o ensino de ciéncias
em si”. (Participante 22)

“A ciéncia é algo que gosto muito, e € uma das matérias fabulosas que tenho
muito interesse em me aprofundar, mas com o novo ensino médio, interferiu
essa vontade, que nos tira a ciéncia que no ensino médio se chama
biologia...” (Participante 31)

“Acho o ensino de ciéncias na formagao de professores um pouco precario,
porém muito importante”. (Participante 34)

“Acho que seria de grande ajuda tanto na nossa formacao intelectual, quanto
em grande ajuda em provas. Porém, o ensino de ciéncias nao esta mais
presente em nosso curriculo por conta do novo ensino médio”. (Participante
33)

Percebemos por meio das respostas as angustias dos participantes, pois as
aulas de Ciéncias se tornaram raras € ndo apenas no Ensino Médio. Desde os anos
iniciais onde se priorizam leitura, escrita e calculo as aulas de Ciéncias s&o deixadas
de lado. No Curriculo minimo da Formacao de professores em Nivel Médio das
escolas estaduais do Rio de Janeiro (Rio de Janeiro, 2024). Atualmente com o Novo
Ensino Médio as disciplinas voltadas para a educacdo cientifica estdo quase

inexistentes no curriculo do Curso Normal, verifica-se apenas o componente curricular
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“Atelié Pedagogico: integragao tedrica e pratica (Ciéncia, diversidade e arte)’, que
aparecera apenas no terceiro ano dependendo da escolha dos alunos por esse
itinerario formativo. Tal cenario ira refletir de forma negativa para a atuacao desse
futuro professor que ira formar nossas criancas, desde a educacao infantil.

Ao analisarmos as respostas para a pergunta “Se sente preparado para dar
aula de Ciéncias?”, o cenario € mais preocupante. Dos trinta e sete respondentes,
trinta e dois disseram nao se sentirem preparados, apenas dois disseram sentir-se
preparados, outros dois disseram que se sentem mais ou menos preparados, a
resposta de um participante nos chamou a atencéo.

“Professores de Ciéncias sabem como sua area pode ser fascinante. Ela
explica o funcionamento da natureza, do Universo, do corpo humano,
colabora para o desenvolvimento de tecnologias. Porém, nem sempre essa
beleza é transmitida para a sala de aula”. (Participante 10)

Esse participante mostra bem aquilo que ja fora dito por Pereira (2014, p. 45),
ao apontar que “os futuros professores continuam aprendendo pouca Ciéncia e tém
dificuldade de tratar temas cientificos em sala de aula”.

Quando perguntados se consideravam as visitas aos Museus e Centros de
Ciéncias importantes, todos os trinta e sete respondentes disseram que sim. Segue

algumas falas interessantes.

“Acho importante para agregar conhecimentos, pra sair do monétono, levar
uma aula para um outro local’. (Participante 24)

“Sim, muito importante até mesmo para nosso desenvolvimento como
professor”. (Participante 32)

“Sé&o importantes e agregam no nosso conhecimento”. (Participante 33)

Assim como destaca Pereira (2017), a participacdo de professores em
formacao nas atividades propostas em museus de ciéncias contribui para apropriacao,
por parte destes, de experiéncias que estimulam as praticas cientificas em sala de

aula.
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4.3.ANALISE DAS INTERACOES DOS ALUNOS DURANTE AS ATIVIDADES DO
PROGRAMA FORMATIVO

Realizamos uma palestra inicial (figura 8), e nela conversamos sobre os
Museus e Centros de Ciéncias na formagao do professor e a importancia das
visitacoes a esses espacos pelos alunos, sobre a existéncia de espagos como esses
na baixada fluminense e as possibilidades que se apresentam nos mesmos, tanto para
os professores quanto para os alunos. Foram apresentados alguns desses espacos,
como, o Museu de Astronomia e Ciéncias Afins - MAST, Museu da Vida, Museu
FIOCRUZ, Museu Ciéncia e Vida e o Espago Ciéncia InterAtiva - ECI, e que esses

espacos também ofereciam formagéo para professores e a itinerancia.

Figura 8. Palestra com os alunos do colégio acerca das atividades.

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Ao final deste primeiro momento realizamos uma pesquisa rapida usando o
Google forms com a finalidade de conhecer os sujeitos da pesquisa e saber qual
conhecimento eles tém sobre esses espacos. E entdo é marcada uma visita itinerante
do Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI).

A visita aconteceu como previsto no dia combinado e no inicio da interagdo com
os experimentos alguns alunos se mostraram envergonhados pelo fato de ndo terem
regularmente aulas de ciéncias, muitos acreditavam que para participar da exposicao
ali presente era necessario ter um conhecimento prévio de alguns assuntos que

estavam expostos. Foi possivel observar que no primeiro momento os alunos estavam
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sendo conduzidos para os experimentos pelos professores da escola que estavam
presentes na atividade.

Um dos experimentos que chamou a atencéo dos estudantes foi o experimento
que eles eram desafiados a pegar o sapinho, cuja imagem era projetada para fora do
conjunto de espelhos céncavos. Esse experimento rendeu muitas risadas entre
aqueles que interagiram com o experimento e naquele exato momento ficou
perceptivel que eles ficaram mais a vontade para levantar algumas hipéteses sobre o
motivo pelo qual seria impossivel pegar o sapinho. Durante a visita itinerante do ECI
percebemos o interesse e a curiosidade surgir em cada participante, olhares curiosos
e ouvidos atentos a cada nova informacao que era fornecida pelos mediadores (figura
9).

Figura 9. Interacao dos alunos com o médulo experimental pegue o sapinho.

ftica |

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Durante a atividade, constatamos que os alunos demonstravam familiaridade
com os experimentos, uma vez que se dirigiam diretamente aos modulos de maior
interesse, sem necessidade de orientagcdo do professor. Esse comportamento foi
evidenciado quando um grupo de estudantes interessados no modulo experimental
sobre o filtro de cores procurou 0 mediador para solicitar explicagcbes sobre como
interagir com o experimento, formulando hipéteses com prontiddo a partir das

observagdes feitas (figura 10).
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Figura 10. Alunos interagindo com o modulo filtro de cores.

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Cabe destacar que a atividade despertou o interesse de alunos de outras
turmas, motivando professores a solicitarem que outras turmas do ensino médio
tivessem acesso aos médulos que estavam sendo expostos.

Finalizamos a itinerancia com a participacao de outras turmas do ensino médio
que também foram contempladas nesse dia. Importa ressaltar que ap6s passar pelos
experimentos os alunos do curso de formacao de professores ja se sentiram capazes
e seguros de mostrar para os outros alunos que entraram depois 0s experimentos que
eles mais haviam gostado de interagir. A visita, que inicialmente foi programada para
ser aplicada no periodo de duas horas, se estendeu até o final da manha.

4.4. VISITA AO ESPACO CIENCIA INTERATIVA

Estiveram presentes na visita ao Espago Ciéncia InterAtiva quarenta e um
alunos das duas turmas do ultimo ano da formagéo de professores. Participaram de
uma visita guiada tanto pela area interna, quanto da parte externa do Espaco. Nesse
primeiro contato com a area externa do ECI, eles logo perceberam que era possivel
com experimentos, razoavelmente simples, aprender e ensinar Ciéncias, a figura 11

traz a dimensao do encantamento dos participantes.
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Figura 11. Alunos da escola em interacdo com os experimentos.

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Apos a visita aos modulos os alunos foram para a sala de aula, onde realizamos
uma oficina de producdo de uma camara escura utilizando cartolina preta, papel
vegetal e uma lente de vidro. Esse experimento tem por finalidade mostrar que a luz
se propaga em linha reta, discutindo conceitos basicos de 6ptica. Nesta camara a luz,
que entra através do orificio, é projetada na parede oposta de forma invertida. A Figura
12 apresenta registros da realizagdo da oficina denominada “Céamara Escura”.

Figura 12. Oficina "Camara Escura".

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Durante a realizacédo da oficina percebemos um grande interesse pelo tema,

muitos alunos associaram o experimento com elementos que eles conheceram na
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exposi¢do cientifica, como relacionar a camara escura com o olho humano. Muitos
fizeram perguntas e compararam com elementos presentes no nosso cotidiano. Essas
perguntas e comentarios servem de base para que eles possam formular suas ideias
para as aulas que darao, perceber que podem se apropriar dos conteudos museais e
associar a vida diaria e a como utilizar essas informagdes para produzir conhecimento

em outros.
45. CONSTRUGCAO E ANALISE DOS PLANOS DE AULA

Apés a oficina, solicitamos que eles formassem duplas e que criassem planos
de aula utilizando a experiéncia que tiveram na itinerancia e na visita ao ECI. Eles
demonstraram certa dificuldade na elaboracao dos planos de aula, devido ao fato de
ter sido a primeira vez que tinham que criar um plano de aula voltado para o ensino
de ciéncias. Libaneo (2013) diz que o plano de aula é a previsao do desenvolvimento
do conteudo para uma aula ou conjunto de aulas e tem um carater especifico.

O plano de aulas é fundamental para o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem (Libaneo, 2013). A partir do planejamento, o professor define os
objetivos da aula, escolhe a metodologia adequada, seleciona os recursos didaticos
necessarios e elabora as atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula. A
auséncia de um plano de aula pode resultar em aulas monétonas e desorganizadas,
desencadeando o desinteresse dos alunos pelo conteudo e tornando as aulas
desestimulantes. Portanto, € essencial que os educadores elaborem planos
detalhados, considerando elementos como clareza, objetividade, atualizacao,
conhecimento prévio dos alunos, articulagdo entre teoria e pratica, metodologias
diversificadas e flexibilidade diante de imprevistos.

Foi sugerido que os participantes se dividissem em duplas e criassem um plano
de aula a partir do conhecimento adquirido durante o programa formativo, foi ofertado
a eles um modelo simples onde eles deveriam pensar nas atividades realizadas
durante o programa formativo e pensar em turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental e até mesmo na educacédo infantil em que pudessem preparar aulas
levando em considera¢cao o documento normativo da BNCC.

A figura 13 apresenta o documento apresentado aos estudantes para
preenchimento do plano de aula.
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Figura 13. Formulario para preenchimento de plano de aula.

Titulo da aula

Ano: Matéria: Data
Tépico Aula

Foco e objetivos da aula
Materiais necessdrios Objetivos de aprendizagem

Estrutura / Atividade

Avaliagao

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

O Plano de aula € um instrumento que serve para que o professor pense
antecipadamente no que ensinar, como ensinar, para que ensinar e para quem
ensinar. E um norteador da aula que sera dada e como tal precisa ser elaborado
levando em conta as singularidades da turma no qual sera aplicado. Sabemos que
preparar um plano de aula hipotético ndo € tao facil como preparar um para uma turma
real, no entanto o futuro professor deve estar preparado para realizar esse tipo de
planejamento, sabendo a area de conhecimento em que atuard, as habilidades e
competéncias que pretende que seus alunos consolidem e os objetivos que deseja
alcancar com tal aula e por fim como avaliara se alcangou tais objetivos.

Ao explicar o objetivo da atividade aos participantes, percebemos que eles
ainda nao possuiam habilidades para preparar sozinhos um plano de aula. Deste
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modo, era esperado que apresentassem dificuldades na selecéo dos descritores para
atender a cada ano de escolaridade, interferindo assim na avaliacao da atividade que
foi proposta. Essas dificuldades encontradas pelos participantes se justificam por pelo
menos trés motivos, primeiro, os participantes estdo ainda em formacéao, nao tém o
que chamamos de vivéncia de sala de aula. O segundo seria a BNCC (2018) ser um
documento relativamente novo e pouco discutido antes, durante e apds sua
implementacdo. Por fim, o terceiro, acreditamos que o0s participantes precisavam
conhecer as competéncias especificas da area de ciéncias que eles disseram nao ter
visto plenamente durante sua formacéo, esse fato somado a nao terem tido acesso
aos espagos museais.

Percebemos, com a producdo dos Planos de Aulas pelos participantes, que
eles refletiam muito das exposi¢des vistas no Espago Ciéncia InterAtiva. Foram
produzidos no total dezesseis planos de aula (doze planos exploravam os 6rgaos dos
sentidos, trés exploravam questdes de éptica e um tratou de plantio). Embora os
participantes ainda tenham pouca experiéncia na elaboracdo de Planos de Aula, foi
interessante perceber que nenhum participante usou como método avaliativo uma
prova, mas sim a percepcao da aprendizagem do aluno através de conversa, de
realizacdo das atividades propostas, entre outras. Foram selecionados cinco planos
que compdem o nosso produto educacional.

Os critérios para a escolhas desses cinco planos para compor o produto
educacional foram: 12 Conter as habilidades e Competéncias corretas para o ano
escolar escolhido. 2° Nao conter erros, pois queriamos que os trabalhos fossem feitos
diretamente pelos participantes e que nao precisassemos corrigi-los. E por altimo
estivesse voltado para o Ensino de Ciéncias nos Museus e Centros de Ciéncias, tendo
como base a visitacado que eles fizeram.

Um exemplo desses erros estd no plano de aula produzido por determinada
dupla que escolheu a habilidade EFO5606 para trabalhar com alunos do 12 ano do
ensino fundamental I, sendo que essa habilidade é usada no 5° ano do ensino
fundamental e seria escrita corretamente EF05CIO6 que trata da Selecionar
argumentos que justifiguem por que os sistemas digestério e respiratério sao
considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo, com base na
identificagdo das fungbes desses sistemas. Eles colocaram como sendo uma
habilidade que tratava dos 6rgéos dos sentidos, um erro que nao poderiamos publicar
no produto educacional que tem por objetivo instruir (figura 14).



Figura 14. Plano de aula desenvolvido durante a atividade.

~ Titulo da aula

Ano:1’ Matéria: cisncias Data: 24/04
Topico:Olfato Aula:Diferenciando o Cheiro

Foco e objetivos da aula

Desenvolver o alfato

Materiais necessdrios Objetivos de aprendizagem

Temperos, pé de café, flor e perfume EF05606

Estrutura / Atividade

Colocar os temperos em potes,e as criangas deveréo
acertar qual tempero é.

[ ]
Avaliagdo
Avaliar o desenvolvimento durante a atividade
Dubla:
e Gabriel -3001 £
kayo - 3001

Fonte: Dados da pesquisa, 2024
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4.6.LEVANTAMENTO DAS PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES APOS A
FORMACAO PROMOVIDA PELO ESPACO CIENCIA INTERATIVA

Por meio da observacgao ativa e do questionario final conseguimos mensurar a
importancia que as visitagdes representam na formagcdo desses alunos. O
questionario final foi respondido por dezesseis participantes, que estiveram em todas
as fazes do programa formativo. Quando perguntados se acham ser possivel utilizar
os conhecimentos adquiridos, tanto na itinerancia na escola quanto na visitacdo ao
Espaco Ciéncia InterAtiva com os alunos, quinze participantes ou seja 93,8%
responderam positivamente. Fizemos ainda perguntas abertas com a finalidade de
saber mais sobre o0 pensamento de cada um sobre o que fora aprendido até entao.
Quando perguntados sobre: Na visita ao ECI o que mais te chamou atencao?

“As exposicdes, principalmente a exposicdo sobre o reflexo da Iuz”.

(Participante 2)

“As fungdes que o cérebro tem no corpo e como os olhos funcionam”.

(Participante 7)

“As parabdlicas acusticas”. (Participante 11)

“Da churrasqueira solar”. (Participante17)

“A camera escura”. (Participante 8)

“A exposicao sobre o reflexo da luz”. (Participante 5)

“A exposicao sobre os sentidos”. (Participante 4)

Percebemos que os respondentes aproveitaram cada detalhe da exposicéao
permanente e do Parque da Ciéncia. Cumpre ressaltar que muitos dos assuntos
presentes no museu eram novidade para esses alunos, tendo em vista que, contudo,
a visita possibilitou uma participacdo ativa por meio de experimentos interativos.
Nesse sentido, a luz de Freinet (1969) podemos destacar a importancia das aulas fora
da sala de aula como uma maneira de potencializar 0os processos de ensino
aprendizagem, além da promogao da autonomia e liberdade do aluno. Nessa corrente,
no museu de ciéncias, enquanto um espaco de educacao nao formal, o individuo tem
a possibilidade de escolher e se aprofundar em temas os quais lhe geram mais
interesse (Paula, 2017).
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Quando perguntados sobre o que eles enquanto futuros professores podiam
explorar nos museus e centros de ciéncias, conseguimos perceber que aquela

formagéo tinha obtido éxito.

“Experiéncias para relatar como os meus futuros alunos”. (Participante 07)

“Todas as exposi¢des poderiam ser utilizadas e apresentadas em sala de
aula”. (Participante 04)

“Ajudar a compreender sobre o meio ambiente com materiais que usamos
diariamente”. (Participante 10)

“Passar mais conhecimento sobre a cultura de algum lugar, possibilitar dos
estudantes entenderem melhor sobre algum assunto”. (Participante 11)

“Tudo aquilo que leva a eles ter um conhecimento maior”. (Participante 16)

Quando analisamos essas respostas conseguimos perceber que cada um
desses participantes compreendeu a importancia de tirar seus alunos da sala de aula
e leva-los aos museus e centros de ciéncias, que essa experiéncia pode ser
enriguecedora e Unica para os seus futuros alunos. Quando o participante 4 fala que
todos as exposi¢des poderiam ser utilizadas dentro de sala de aula, ele esta falando
em levar experimentacao, ludicidade para suas futuras aulas, isso é enriquecedor para
quem ensina e quem aprende.

Quando perguntados sobre: De que forma as aulas de Ciéncias podem ser

mais divertidas? Identificamos as respostas a seguir:

“Aulas interativas, que chamem a atencdo do aluno, que eles possam
absorver o contetudo de uma forma mais leve”. (Participante 06)

“Com mais coisas representando o museu”. (Participante 09)

“Trazendo aquilo que vivemos ou é totalmente comum no nosso dia a dia e
nao temos ideia”. (Participante 12)

As respostas também sdo bem sugestivas e nos trazem a mente aquilo que
Celestin Freinet la no século passado ja havia dito com tanta maestria que “as aulas
passeio eram como uma tabua de salvagao”, pois segundo ele, “sentia a necessidade
de melhorar o trabalho dele a fim de ter eficacia no ensino” (Freinet, 1969, p.11).

Para Freinet ao tirar os alunos da escola tradicional e mesmo enfrentando

tantos desafios ser capaz de proporcionar aqueles estudantes e a ele proprio a alegria
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de vivenciar a natureza, os campos, as redondezas daquele lugar frio que era a sala
de aula. Os participantes desta pesquisa puderam vivenciar um pouco desse
encantamento que a experimentacdo e as aulas de passeios podem dar. Essa

definicdo de uma ciéncia viva que Freinet tinha.

“Freinet quer que as observagdes concretas sejam feitas no ambiente vivo.
Assim, o estudo do meio continua a ser o ponto de partida, mas o essencial,
para Freinet, ndo é a observacdo apenas. Ha também, e sobretudo, a
necessidade de compreender e a necessidade de agir. A ciéncia nao é, para
ele, um corpo de doutrina acabado, a ser transmitido dogmaticamente, mas
um movimento em busca do conhecimento objetivo que é preciso organizar”.
(Legrand,2010, p. 23)

Eles foram perguntados ainda sobre a importancia daquela aprendizagem para
eles, queriamos entender até que ponto realmente havia tido significado nos nossos
encontros. As respostas escolhidas mostram que esse programa formativo nao ficara
apenas um ou dois dias na memdria deles e sim ter4 marcas mais profundas. Com

isso, podemos destacar os seguintes depoimentos:

“Para no futuro poder passar informacdes relevantes para meus alunos e para
poder ter conhecimento de que existem museus interativos que o estudante
possa se divertir aprendendo”. (Participante 01)

“Foi de grande contribuigdo para nossa formacgao, pois aprendemos sobre
coisas que nunca tinhamos visto, de forma ludica e interessante”.
(Participante 4)

“Essas atividades irdo me ajudar a desenvolver melhor minha futura profisséao
como professor”. (Participante 17)

Essa resposta ja diz muito sobre o objetivo da nossa pesquisa, demonstra a
importancia e a diferenca que os museus e centros de ciéncias podem ter na
educagao, sobretudo no ensino de ciéncia. As respostas a seguir, também evidenciam

uma preocupacao dos participantes, enquanto futuros professores.

“Para que eu possa no futuro repassar as coisas novas que estou aprendendo
para meus alunos, conhecer lugares novos e aprendizados que vou levar
para a vida”. (Participante 02)

“Essas atividades irdo me ajudar a desenvolver melhor minha futura profissao
como professorando”. (Participante 04)

“O modo de aprendizagem e quando futuro professor eu posso usar com os
meus alunos”. (Participante 06)
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“A magia da ciéncia”. (Participante 12)

A fala desse participante em especial nos remete ao que Marandino em 2005
diz: "Consideramos o0s museus de ciéncias espacos educacionais. Neles, as
experiéncias vivenciadas se projetam para além do deleite e da diversao”. Vemos
bem isso nas respostas dadas pelos participantes da pesquisa e até mesmo nas
conversas que tivemos com eles no retorno para a escola, eles demonstravam que
haviam compreendido a importancia da programa formativo para sua vida pessoal e
profissional e comentavam que iriam visitar outros espacos museais com a finalidade
de aprender mais sobre esses espacos para terem outras experiéncias tao

enriguecedoras como as que acabaram de ter.

4.7.PRODUTO EDUCACIONAL: GUIA PARA PROFESSORES E ESTUDANTES DO
CURSO NORMAL

O produto educacional da dissertacdo foi um guia para normalistas e
professores intitulado “Aula-passeio: uma ponte entre o museu de ciéncias e a escola”.
Esse guia teve como objetivo apresentar a importancia das aulas-passeio para o aluno
da educacao basica, além de apresentar o museu de ciéncias como um espago de
formacao docente, sobretudo para estudantes da Formacao de Professores em Nivel
Médio (Curso Normal). O guia resume ainda o programa formativo para os estudantes
do curso normal do Colégio Estadual Vicentina Goulart, em Nova Iguagu, e ao final
apresenta um conjunto de planos de aula desenvolvido pelos estudantes, durante as
atividades do programa. Na figura 15 podemos observar a capa do guia produzido a
partir das discussdes acerca das atividades desenvolvidas nesse percurso.
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Figura 15. Capa do guia para normalistas e professores.

UMA PONTE ENTRE

Elizabeth M.Tavares Taveiros

Kely Cristina Marciano Soares
Grazielle Rodrigues Pereira

Fonte: Produto da pesquisa, 2024.

O guia é em formato digital e esta disponivel no portal EduCapes[1] para ser
acessado por professores e estudantes da educacéo basica. E um material interativo,
onde os leitores podem navegar pelo contetudo usando icones para acessar diferentes

partes do texto, como o sumario e os capitulos (figura 16).
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Figura 16. Imagem do sumario do guia com icones para acessar cada capitulo.
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Fonte: Produto da pesquisa, 2024.

Esse guia foi desenvolvido na plataforma de design grafico Canva e todas as
ilustracbes foram produzidas por uma ilustradora. Por ser um material digital,
buscamos uma fonte que possibilitasse a acessibilidade para pessoas com baixa
visdo. Dessa forma, a fonte selecionada foi a PTSans, uma fonte sem serifa. De
acordo como o Centro Tecnolégico de Acessibilidade do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRGS, 2019) as fontes sem serifa ndo possuem prolongamentos nos
caracteres, facilitando a distingdo entre os caracteres, por isso, é considerada uma
fonte acessivel.

O material digital esta dividido em cinco capitulos, além da apresentagéo das
autoras e dos planos de aula ao final do material. O capitulo 1 apresenta para o leitor
a importancia da aula-passeio para a formagao do aluno; no capitulo 2 destacamos a
importancia do museu de ciéncias para a formacao docente, em especial para os
professores em formacao inicial. O capitulo 3 apresenta o Espago Ciéncia InterAtiva,
museu de ciéncias do IFRJ; o quarto capitulo apresenta a discussao sobre a
importancia dos planos de aula e a relagdo com a organizagdo escolar; o quinto
capitulo estabelece um didlogo entre o planejamento escolar, ensino de ciéncias e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, por fim, apresentamos cinco planos de
aula desenvolvidos pelos alunos do curso normal ap6s a participacdo no programa
formativo do ECI. Esperamos que esse material possa gerar reflexdes e mudancgas de
atitude em relagdo a insercdo do ensino de ciéncia e apropriacdo dos espacos

museais na formacao inicial dos professores do curso normal.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho possibilitou problematizar a relagdo entre a escola, os
museus e centros de ciéncias e a formacao inicial dos professores em nivel médio,
dessa maneira, discutimos a importancia das visitagdes ao longo da vida escolar para
que os alunos se desenvolvam plenamente e ndo apenas em algumas areas do
conhecimento. Nas avaliac6es externas como Saeb, é possivel identificar que as
redes educacionais priorizam &areas do conhecimento como Lingua Portuguesa e
Matematica, e que o0 ensino de ciéncias nem é mencionado, 0 que impacta
diretamente na qualidade de todo o ensino.

Buscou-se neste estudo parceria com um Colégio Estadual que atua na
Formagao de professores e o0 apoio do centro de ciéncias Espaco Ciéncia InterAtiva
para realizar as visitagdes, itinerancia e oficinas, propiciando aos alunos do ultimo ano
da Formacao de Professores uma vivéncia até entdo ndo experimentada por grande
parte dos pesquisados.

Com base na analise de livre interpretacdo e nas observacdes participativas
podemos concluir que os objetivos propostos no inicio desta pesquisa de avaliar as
contribuicées de um programa formativo realizado pelo museu de ciéncias ECI para
os alunos do Curso Normal de uma escola da Baixada Fluminense foram alcangados.
Percebemos por meio das expressdes e interagbes que o0s participantes tiveram
momentos que levardo para sua vida profissional e académica. Ao compararmos as
respostas dos entrevistados sobre o ensino de ciéncias e a educacgao cientifica nos
centros e museus de ciéncias antes da formacao e apds, verificamos uma mudanga
de percepcao em relagdo a possibilidade de apropriacdo dos centros e museus de
ciéncias para a promoc¢ao da educacao cientifica junto aos seus futuros alunos.

Podemos observar que os objetivos especificos foram contemplados, pois,
através das analises, pois através do programa formativo aproximamos a formacao
inicial de professores em nivel médio do museu de ciéncia Espaco Ciéncia InterAtiva
e com isso propusemos aquele grupo uma experiéncia unica para cada um deles,
esperamos que eles se tornem multiplicadores e possam mais tarde levar seus alunos
a esse e a outros museus e centros de ciéncias. Em suas falas, percebemos que eles
tém consciéncia acerca das deficiéncias existentes em suas formacgdes quando
avaliam os conteudos trabalhados em sala de aula e as lacunas que influenciardo em

suas vidas profissionais. Percebemos ainda que o programa formativo cumpriu seu
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papel, pois permitiu a aproximacgao desses participantes a um museu de ciéncias, até
entdo desconhecido por eles e que esta acessivel tanto para a visitacao publica
quanto para a Formacao Continuada. Na formacao também puderam conhecer as
acoes itinerantes do ECI, assim como compreenderam que essas acoes também
podem ser coadjuvantes no processo de educacao em ciéncias nas escolas.

Quanto ao processo de criacdo dos planos de aula, podemos inferir que a
proposta da atividade permitiu que o grupo entrasse em contato com essa estratégia
necessaria a qualquer professor, levando-os a refletir sobre estratégias de ensino a
partir de visitas ao museu, adaptando-as conforme as necessidades dos alunos e 0s
conteudos a serem abordados. Com isso, a producéao, por eles, dos planos de aula
possibilitou uma melhor percepcdo de como associar espacos museais com ensino
de ciéncias. E mostrou que as visitagbes aos museus e centros de ciéncias podem e
devem ser incluidas nos planejamentos das aulas.

Além disso, é possivel afirmar que o método de ensino baseado na vivéncia,
por meio de abordagens experimentais e ludicas, apresenta potencial para
incrementar o interesse dos estudantes. Percebemos ainda que embora haja uma
vasta literatura que discute a relacado Museus de Ciéncias e a Escola, Museus e a
Formacgao docente, essa literatura na sua maioria € voltada para os professores ja
atuantes ou para as licenciaturas, em nossa busca encontramos pouquissimas
publicagbes voltadas para a formacao inicial em nivel médio/Magistério. O que levanta
alguns questionamentos que poderdo ser respondidos posteriormente em um
desdobramento da pesquisa.

Por fim, esperamos que esse trabalho possa contribuir para que os atores
presentes nos Museus e Centros de Ciéncias desenvolvam atividades pensando em
professores que atuardo nos anos iniciais, desta forma, contribuindo para que estes
possam se tornar multiplicadores e adotem o Ensino de Ciéncia em sua pratica
docente. Nosso produto educacional podera ser usado por alunos da Formacéo de
Professores em nivel Médio e professores como um guia, um modelo de como podem
ser planejadas as visitagbes aos museus e centros de ciéncias e suas exposi¢coes

transformadas em aulas significativas e prazerosas para nossos alunos.
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APENDICE |
QUESTIONARIO 1
TRANSPOR OS MUROS DA ESCOLA
Conhecendo os Professorandos
1. E-mail:
2. Nome:
3. Idade:

4. Orientacao sexual:

5. O que pensa sobre o ensino de ciéncias na formacao de professores?

6. Se sente preparado para dar aula de ciéncias?

7. Na palestra inicial foram mostrados diversos Museus e Centros de Ciéncias.
Vocé teve curiosidade de pesquisar sobre algum deles? Se sim, quais?

8. Quantas vezes voceé ja saiu da escola para uma visitacao a um Museu ou a
um Centro de Ciéncias?

9. Vocé acha essas visitacoes importantes?
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APENDICE Il
QUESTIONARIO 2

TRANSPOR OS MUROS DA ESCOLA
1. ApOs seu contato com Itinerancia na escola e a visita ao (ECI) Espaco Ciéncia
Interativa, acha possivel utilizar-se desse conhecimento com seus alunos?
() Sim

( ) Nao

2. Na visita ao ECI o que mais te chamou atencao?

3. O que vocé enquanto futuro professor pode explorar nos museus e centros
de ciéncias?

4. Como voceé definiria a oficina que foi realizada?
( )Otimo
( )Bom

( )Regular
()

Ruim
Como vocé avalia nossos encontros?
Otimo

Bom

Ruim

5.
()
()
( )Regular
()
()

Outro:

6. Qual a importancia dessa aprendizagem para vocé?
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HISTORICO DA ESCOLA

Nuscen par ser prande..

O Colégio: Estadus] Vicentinag Goulart, naseen pare atender 4 necessidnde da

pols a educagio ern preedria, s existinm duas snlas de auly, oferccidns pela Municipio.

Pelo esforgo de colaboradores do balrro, peln Infuéncia politica da dpaca, o
Governador General Paule Torres concedeuw através do Decreto n®8.547 de
02/07/1962 & erisglio do Complexo Estadual Vicenting Goulart (homenagem i mie do
Presidente da Repablica Jofio Goulart) com 10 salas de mula, oferecendo o ensing de 174
4" série (antigo primdric), lecelizado na rua Taquars, drea sedide pelo Municipio (antes
um brejo),

Com grande festa fol inaugurado ¢ eniregue o comunidade no dia 23/03/1955, sob
a Direglio da Professora Arleie de Gownvein Pereirn que o administrou de 1965 a
1983,

Durante este pericdo, este estabelecimento muite secviu a comunidade, cedendo o
especo noturmo, ndo wilizada, 2 virios cursos: Artipa 99, Projeto Minerva, Mobral... e
também a0 Curso de Suplénein de 1° p 4° série primédria para adultos.

Cum v uiescimeniv weuprafice do beimo, nosso Grupo Escolar, como cra
chemuedo ne époce, fomou-se pequeno para atender a demanda. Maves esfargos faram
mobilizados, o em 1972, panha mais cinco salas de aula,

Em 1973, implantam-se a5 primeites turmas de 5° série, iniciando as atividades de
Ensing Tundamental & nosso Grupo Escolar recebe o nome de Escola Estadual
Vicentina Goulart.

Em 1501/1980 a Portaria 065, autoriza e implantagio de 2" grau Bisico
Profissionalizante, pelo Decreeo 6291 de 08/11/1982, & a nossa escoly passa a
denominar-se Colégio Estndoal Vicentina Goulart.

As primeiras furmas do 2° gran recebizm agui o Dngine Bisico, ¢ 2 pane
especifica no Centro Integrada Indn Luiz do Mascimento, em Wova Tguegu.

S0 em 1984, foi oferecida aqui toda a grade curricular dos curses: Formaghio para
v Trabalho e Formagio de Professores de 17 a 4° séric,

» Em23/02/1984, assume o direglo a Professora Débora Coelhoe de Sovza.
C.Z. Vicerding Gaulart
Risa Taguara, 5/n¥
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Em 04/09/1989, o Professor Max Eyng, ambos exerceram com grandeza a sua
funcdo, contribuindo para o desenvolvimento e para a qualificagdo do trabalho em nosso
colégio.

Em 1999, assume a diregfio o Professor Renato Jorge de Sousa Cavalcanti, que
dando continuidade ao trabalho de crescimento do nosso colégio, viabilizou, em 2004,
uma nova reformd junto ao Governo do Estado do Rio de Janeiro aue foi concluida em
2005. Apds a reforma, conseguimos:

- Mais quatro salas de aula;

- Um ginasio poliesportivo com arquibancada, cobertura e um anfiteatro;

- Uma biblioteca;
- Uma saia de informatica;

- Um auditério;

- Um refeitério;

- Reforma geral no prédio.

Atualmente possuimos 1.530 alunos e 140 funcion4rios e atendemos aos Ensino
Meédio, com os cursos Bésico e Normal, com 40 turmas em trés turnos de
funcionamento, sendo 08 do Curso Normal em horério integral.

0 Colégio Es‘tadual Vicentina Goulart é uma Unidade Escolar da Rede Piblica
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subordinada 4 Unidade Organica de Administragio descentralizada em cuja jurisdi¢io
se encontra. Este funciona pautando-se nos principios da legalidade, da

impessoalidade, da moralidade, da publicidade, da liberdade e da solidariedade.

“Esta é a nossa historia.
Histéria de uma populagio
que teve como objetivo a
Educagio.”

C.E. Vicentlna Goulart
Rua Taquara, s/n®
Miguel Couto —Nova lguagu—RJ
Telefone: (21) 3759-6188
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