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RESUMO

A necessidade de um viés omnilateral para a formacéo profissional de professores de
nivel médio, modalidade Normal, € uma muito debatida e deve ser buscada em prol
de uma pratica mais abrangente e critica. O objetivo desta pesquisa € contribuir para
uma formacdo humana e integral de professores em nivel médio técnico para futura
atuacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo com a Alfabetizacéao e
0os Letramentos. A pesquisa dialoga com os conceitos de formacdo docente,
profissional e de alfabetizacdo e letramento segundo os tedricos como Freire, Soares,
Smolka, entre outros autores. Para isso, adotamos a metodologia da pesquisa
qualitativa de cunho participante para contribuir na formacéo de professores, em nivel
meédio, modalidade Normal, do Instituto de Educacédo Rangel Pestana, no municipio
de Nova Iguacgu- RJ. Como produto educacional, elaboramos uma oficina com praticas
de alfabetizacdo voltadas para formacéo integral do sujeito aprendente, que foi
aplicada e avaliada por uma turma do 3° ano Normal da escola parceira. Essa oficina
foi composta por seis momentos. O primeiro momento envolveu a conceituacao de
alfabetizacéo e de letramento. O segundo abordou a reflexéo sobre formacéao integral.
No terceiro momento, apresentamos fundamentacao tedrica para a pratica docente
em alfabetizagdo. Nos momentos quarto e quinto, promovemos a troca de
experiéncias e reflexdo tedrica. JA 0 sexto momento consistiu na apresentacdo de
uma proposta pratica derivada das reflexdes construidas nos momentos anteriores. A
analise reflexiva da oficina ocorreu através de uma roda de conversa, em que 0S
topicos aplicados foram avaliados. Como forma de geracdo de dados, procuramos
analisar os documentos oficiais do curso e utilizamos como instrumento um
guestionario balizador para iniciar uma conversa com a professora da disciplina de
pratica de alfabetizacdo e letramento e com a coordenadora pedagdgica para
entender o contexto do local pesquisado. Nessa mesma proposi¢cao, seguimos com
um questionario semiestruturado para dialogar com os futuros professores dos anos
iniciais visando a avaliar a aplicacédo da oficina. Os resultados apontam que a oficina
apresenta certa abrangéncia para o desenvolvimento de analise critica das praticas
pedagdgicas, de modo a articular teoria e técnica de modo pratico. Os estudantes
destacaram como fator positivo a troca de experiéncias em cima de abordagens
tedricas apreendidas. Pensar a técnica enquanto se pensa a sociedade € criar
possibilidades onde ndo existe receitas prontas, mas caminhos que norteiam a pratica
profissional e humana omnilateral.

Palavras-chave: Formacdo de professores nivel médio, omnilateralidade,
alfabetizacéo, letramento, educacado emancipatoria, oficina pedagogica.



ABSTRACT

The need for an omnilateral bias for the professional training of secondary level
teachers, Normal modality, is much debated and should be sought in favor of a more
comprehensive and critical practice. The objective of this research is to contribute to
the human and comprehensive training of teachers at a technical secondary level for
future work in the early years of Elementary School, especially with Literacy and
Literacy. The research dialogues with the concepts of teaching, professional and
literacy training according to theorists such as Freire, Soares, Smolka, among other
authors. To this end, we adopted the methodology of qualitative research of a
participatory nature to contribute to the training of teachers, at secondary level, Normal
modality, at the Rangel Pestana Education Institute, in the municipality of Nova Iguacu-
RJ. As an educational product, we developed a workshop with literacy practices aimed
at the integral training of the learner, which was applied and evaluated by a 3rd year
Normal class at the partner school. This workshop consisted of six moments. The first
moment involved the conceptualization of literacy. The second addressed reflection on
integral training. In the third moment, we present theoretical foundations for teaching
practice in literacy. In the fourth and fifth moments, we promote the exchange of
experiences and theoretical reflection. The sixth moment consisted of the presentation
of a practical proposal derived from the reflections constructed in the previous
moments. The reflective analysis of the workshop took place through a conversation
circle, in which the applied topics were evaluated. As a way of generating data, we
sought to analyze the official documents of the course and used a guiding
guestionnaire as an instrument to start a conversation with the teacher of the literacy
and literacy practice discipline and with the pedagogical coordinator to understand the
context of the researched location. In this same proposition, we continued with a semi-
structured questionnaire to dialogue with future teachers in the initial years to evaluate
the implementation of the workshop. The results indicate that the workshop presents
a certain scope for the development of critical analysis of pedagogical practices, to
articulate theory and technique in a practical way. The students highlighted the
exchange of experiences based on theoretical approaches learned as a positive factor.
Thinking about technique while thinking about society is creating possibilities where
there are no ready-made recipes, but paths that guide omnilateral professional and
human practice.

Keywords: Teacher education at secondary level, omnilaterality, literacy, emancipatory
education.
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APRESENTAGAO DA PESQUISADORA

Quando registro me busco.

Quando me busco, registro.

E monto assim a minha histéria.

Histdria nascida e escrita com dificuldade

guando se foi educada ouvindo uma outra histéria.

Histéria de siléncio da nao — expresséao, do néo — conflito.

Por esta raz&o repensar, refletir, registrar, € também reagir.
Contra essa histéria irreal, contra a morbidéo e contra o sono.
E agir pelo meu sonho que é pensar e transformar a realidade.
(Freire, Madalena,1996).

Teco essa apresentacdo através de reflexdes que montam um mosaico
interpretativo e propositivo acerca de sentimentos a respeito da pratica académica e
profissional. Para isso, revisitei emoc¢des e sentimentos constituintes de minha histéria
de vida e de meu “estar sendo” no mundo. “Estar sendo” autora e ndo apenas
coadjuvante da minha trajetéria, como uma dindmica inconclusiva, transcendente de
mim mesmo e da realidade, Palco das minhas reflexdes, acdes, posicionamentos e
omissoes.

Por isso ndo me atrevo a falar de ideias e pensamentos puros € novos e sim
construidos coletivamente no e com o0 mundo e com 0s outros (nesses outros, a minha
familia que tanto amo). O que aumenta a responsabilidade sobre o que escrevo, pois
estou comprometida com todos os individuos e vivéncias que me auxiliaram a ser o
gue sou hoje e aos quais devo coeréncia e consisténcia na lente reguladora que tece
de modo entrelagcado essa dissertacao.

Nesse sentido, trago a minha lembrancga o que descreveria como um momento
magico dentro de sala de aula, ouvindo e me encantando com a minha professora da
antiga 22 série (o que seria hoje 3° ano do ensino fundamental) conduzindo sua turma
para dentro das histérias dos livros que ela sempre lia de forma encantadora. Essa
professora que conseguia enxergar seus alunos para além dos rabiscos que faziam,
me conduzia de maos dadas até o outro lado do viaduto para que eu nao atravessasse
sozinha, ja que eu ia e voltava desacompanhada para a escola. Foi diante do encanto
de quem ensinava mais do que as letras e contornos, mas ensinava o que era humano
que decidi qual seria minha profissdo. Anos depois, estava eu |4, na formacdo de
Professores (1997).



Esses recortes se fazem necessarios por refletirem as marcas que dao sentido
a minha presenca no mundo. Um encantamento fundado na necessidade ontologica
do ser humano: a esperanca (Freire, 2017) que ndao advém do verbo esperar e sim do
verbo esperancar que “precisa da pratica para se tornar concretude historica. E por
iISSO Ndo ha esperancga na pura espera, nem tampouco Se alcanga o que se espera na
espera pura, que vira assim, espera va” (ibidem, p.10). Nesse interim de proposi¢des
€ que a minha formacao em normal tornou-se uma busca para lecionar na escola onde
aprendi mais do que as letras. Prestei concurso publico e me tornei professora da rede
publica municipal do Rio de Janeiro (2002), onde passei a trabalhar em comunidades,
como Chapadao, Pedreira, Vila Vintém, entre outros.

Ensinar diante de tantas realidades dificeis, ndo estava sendo facil. Por esse
motivo, ingressei na Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (2003). Me
encantei por aguele espaco, como se ali dentro existisse a resposta para 0 mundo que
eu realmente acreditava. Foi como se o mundo se descortinasse em frente aos meus
olhos e as lentes da opressao criassem nitidez.

Minha pratica em alfabetizacdo e minha inquietude emancipatéria contra
praticas avaliativas excludentes me levaram a deter meus esforcos académicos e
investigativos nessa vertente, produzindo trabalhos no meio académico sobre
avaliacao e alfabetizacdo. O que me levou a escrever 2 livros sobre avaliagcéo, 1 livro
sobre alfabetizacdo e 1 capitulo de livro também sobre avaliag@o. Foi nesse tempo
que cursei duas especializacdes: Administracao/ supervisao escolar (2007) e Politicas
Pulblicas (2008) pela UFRJ.

Concomitante com esses acontecimentos, conseguia dar passos mais
consistentes na pratica alfabetizadora, contudo, os desafios continuavam surgindo e
exigindo cada vez mais de mim. No entanto, cada crianga tornava esse universo de
ensino e aprendizagem algo imprescindivel e fascinante. Teoria e préatica formavam a
praxis mais significativa e soélida. Durante esse tempo, veio 0s prémios em
alfabetizacdo e a satisfacdo de trabalhar com o que acreditava. Diante disso, recebi
convites para realizar formacoes, ser formadora do PNAIC e passei a compor a equipe
da Escola de Formagéo Paulo Freire, sendo supervisora das escolas com maiores
dificuldades de aprendizagem do municipio do Rio de Janeiro e permaneci nessa
funcdo por trés anos, compondo depois a equipe de alfabetizacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo. Tendo a oportunidade de realizar formacdo para os

professores alfabetizadores, palestras e congressos, assim como, passei a produzir o



material didatico da rede de ensino em alfabetizac&o. A partir do ano de 2022, passei
a compor a Geréncia de Elaboracdo e Aplicacdo de Avaliacdo (GEA), sendo
responsavel pelos instrumentos avaliativos da Rede Municipal Carioca.

Essa trajetoria, e quem eu sou, me conduziram até o mestrado de Educacao
Profissional e Tecnoldgica do IFRJ/campus Mesquita, onde me coloco como
pesquisadora ndo s6 do que vislumbro, mas também do que eu sou, do lugar que
ocupo e do lugar que eu falo.

De uma vertente em que € preciso constituir determinadas estruturas, porque
€ a realidade que determina a consciéncia e ndo o contrario, eu aprendo para praticar
e pratico para aprender melhor (Freire, 2017) com consciéncia, fundamento teorico e
pratico do que é cientifico e do que € humano no seu sentido historico e social.
Combatendo a ingenuidade de acreditar que se pode mudar a forma de pensar antes
de se ter consciéncia dessa pratica e de agir sobre ela, procurei partir e transformar o
gue temos, 0 que vivemos e 0 que acreditamos. Por isso, é tdo importante para mim
pensar na formacéo inicial e continuada dos professores. Entendendo a pratica
docente nessa vertente é que a pesquisa no mestrado tem como foco a producéo de
um produto educacional em formato de oficina que estimule préaticas em alfabetizacéo
e de letramento integradoras e emancipatorias.

Em sintese, ressaltamos o termo pratica, aqui, como trabalho, ou seja, como
aguele que possibilita ao ser humano agir de forma consciente e racional, capaz de
modificar ndo apenas a sua realidade, mas também a si mesmo em uma infinitude de
descobertas de novas capacidades e qualidades. Isso requer pensar na pratica
docente voltada para uma acdo e praxis libertadora e nao castradora das
potencialidades dos individuos em todos os niveis de atuacdo, que, para além do
“saber fazer” exigido pelo capitalismo, enseja a critica e a criacao, a reflexdo e a acao

nos limites e no alcance de cada um de ser e fazer historia.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere no campo de estudos da formacao de professores
enquanto formacéo profissional de qualidade formal e politica, sendo, como expressa
Demo (2015), qualidade formal, o conhecimento (meios-técnicas) e como qualidade
politica, a competéncia de fazer histéria (fins-ética). Voltamos nosso olhar para a
formagdo docente em nivel médio, na modalidade normal, em uma perspectiva
omnilateral constitutiva de uma profissionalizacdo de praticas mais emancipatorias e
significativas (Freire, 2019).

Para refletirmos sobre a educacao profissional do professor em nivel médio, é
fundamental compreender o mundo do trabalho a partir dos seus diversos e
contraditérios movimentos, evidenciando a dualidade do trabalho em sua esséncia
ontolégica e contemporanea. E nessa dindmica reconstrutiva e interativa da formacéo
profissional e da relacdo com o outro e com 0 mundo, que 0 sujeito constata, intervém
e consequentemente constitui sua prética.

Tal perspectiva se fundamenta com base na expressao dialética entre teoria e
pratica de uma acéo pedagdgica e educativa voltada para a alfabetizac&o e letramento
nos anos iniciais. Essas acdes pedagogicas devem estar a servico de uma acao
educacional intencional e transformadora, comprometida com o estudo da realidade e
a busca de conhecimentos sistematizados, a fim de transformar a sociedade que se
atua. De acordo com Frigotto (2012, p. 25) é no cenario de dualidade social que se
estabelece o compromisso com essa realidade que “[...] definem-se no embate
hegemonico e contra hegemonico que se da em todas as esferas da sociedade e, por
isso, ndo pode ser tomada como um ‘fator’ isolado, mas como parte de uma totalidade
histérica complexa e contraditéria.”

Essa vertente configura a educacdo em uma relacdo paradoxal, em que traz
em sua esséncia a busca pela formacdo e autonomia, ao mesmo tempo que esta
carregada de laivos repressores e reprodutores de condicbes alienantes e
subjugadoras a l6gica do mercado.

Ao considerarmos essencial, na pratica profissional, a capacidade de tomar
decisbes e de resolver problemas praticos, evidenciamos, nesta pesquisa, a
capacidade de interagcdo dos professores com o conhecimento, com 0s outros e,

principalmente, com os estudantes.
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Todavia, entendemos que esta superacdo nao pode dar-se em termos
puramente idealistas, mas, em reacdo, em atitude ativa e participativa, engajado no
ideario de uma educacdo formativa, dialdégica e significativa, existente em uma
realidade objetiva.

O eixo estruturante da pesquisa esta vinculado em uma perspectiva reflexiva
sobre a formacéo profissional omnilateral e emancipatoria em contraposicdo as
dualidades alienantes, especificamente, voltada para a formacao de professores em
nivel médio, ou seja, futuros profissionais da educacao infantil e dos anos iniciais de
ensino, precisamente da alfabetizacao e letramento.

Isso implica necessariamente refletir sobre suas dualidades: fracasso/sucesso,
igualdade/desigualdade no processo de inclusdo/exclusdo social. Desta maneira,
consideramos os discursos e debates tao difundidos sobre a educacao de qualidade
socialmente referenciada para todos (Fonseca, 2009), mas também certas praticas
presentes no cotidiano escolar acerca deste ensejo que incluem ou excluem, que
denunciam, ainda que em siléncio, por justica e equidade social. Vale ressaltar, que
tratamos o termo “qualidade” nesse projeto como qualidade socialmente referenciada,
sendo aguela colocada por Fonseca (2009) como consequéncia da inclusédo social.

Desta forma, destacamos, enquanto uma qualidade integradora dos direitos
sociais, que 0s sujeitos possam questionar, problematizar, tomar decisdes e organizar
acoes coletivas.

Partindo desse pressuposto, definimos como foco da pesquisa o
acompanhamento de praticas em formacdo de professores voltadas para a
alfabetizacdo ocorridas no Instituto de Educacdo Rangel Pestana, no Municipio de
Nova Iguagu- RJ, a partir de sua abrangéncia curricular, conceitual e de fundamentos
para as praticas nesse campo de atuacao.

A pesquisa esta inserida na linha de pesquisa “Praticas Educativas em
Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT)” inscrita no Macroprojeto 3 — Préticas
Educativas no Curriculo Integrado, em que relacionamos a perspectiva de formacéo
omnilateral e ndo alienante ao ensino profissionalizante técnico de formacdo de
professores do Instituto de Educagdo Rangel Pestana. Visto que essa pesquisa
considera os conflitos em um espago formal em sua dimensao promissora e dialégica
em articulagdo com a cultura e sociedade a que esté inserida, fundamentamos nossa
reflexdo as questdes de organizacao curricular e fundamentacéo entre teoria e pratica,

tendo o trabalho como prética educativa.
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E nesse cenario que se insere o interesse e a necessidade de promover uma
educacao com qualidade formal e politica, significando a pratica educativa e o papel
sociopolitico-pedagdgico da escola para formacédo e inclusdo de todos os atores no
espaco educativo em consonancia com sua integralidade na sociedade e no mundo.

Para isso, iniciamos pela analise do curriculo e das praticas pedagodgicas da
escola; as perspectivas ideoldgicas e afetivas dos/as alunos/as, assim como, 0
contexto e realidade das praticas profissionais em alfabetizacao, a fim de subsidiar a
realizagdo de uma proposta de educagéo transformadora. Pautamos nossa reflexéao
na dimenséo ética e filoséfica da educacado, contextualizando na perspectiva de
alfabetizacdo e de letramento presente em autores como Smolka (2017), Soares
(2018; 2020) e Carvalho (2015). J4 na perspectiva da educacdo de ensino meédio
profissional em educacéo, nossas reflexdes estdo ancoradas em Antunes (2018),
Frigotto (2012), Tardif (2012; 2014) e Ramos (2010). No que tange a educacédo
emancipatoria e transformadora, embasamos nosso dialogo através de Freire (2019),
Demo (2011; 2012; 2015), entre outros.

Ao elencarmos as consideracdes iniciais desta dissertagdo nossa pergunta de
pesquisa é: De que forma é possivel contribuir para uma formacéo integral e humana
de professores em nivel médio, modalidade Normal, do Instituto Rangel Pestana, no
Municipio de Nova Iguacu- RJ, na sua futura atuacdo na fase de alfabetizacdo e
letramentos?

A partir disso, o objetivo geral é contribuir para a formacdo integral de
professores em nivel médio, modalidade Normal, do Instituto de Educa¢do Rangel
Pestana, por meio de uma acdo formativa (oficina) que relacione alfabetizacdo e
letramento.

Como objetivos especificos tém-se:

1) Relacionar os conceitos de uma formacdo omnilateral ao curriculo da formacéo
docente em nivel médio, modalidade Normal.

2) Valorizar a formacao do docente dos anos iniciais para a formagcéo humana integral
dos alunos em fase de alfabetizacdo/letramento.

3) Desenvolver, aplicar e avaliar uma intervencao didatica (oficina) a fim de inserir a
formacao humana e integral dos professores para que possam pensar essas questoes

na sua futura atuacao docente.
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Diante da questéo e dos objetivos claramente estabelecidos, desenvolvemos a
pesquisa pautada na metodologia de pesquisa-acdo, que, segundo Tripp (2005), é
uma estratégia para aprimorar a pratica pela oscilacdo sistemética entre agir no
campo da prética e investigar a respeito dela.

A partir da pesquisa teorica, elaboramos como produto educacional a oficina
pedagodgica, “Praticas de alfabetizacao e letramento na perspectiva omnilateral’, com
viés formativo de proposicdo e compreensao critica acerca da educacdo para o
trabalho dos futuros professores alfabetizadores. A oficina foi aplicada em agosto de
2023, baseada em metodologia historico-critica, sendo registrada nessa dissertacao
(Apéndice C), que apresenta o passo a passo da oficina, os pressupostos tedricos,
programacao, objetivos e estratégias utilizados em cada momento, para que possa
ser replicada em outras institui¢cdes.

A dissertacdo estd organizada da seguinte forma: Introducdo, em que
apresentamos a justificativa, contextualizacédo, definicdo do problema e objetivo da
pesquisa; capitulo 1 Fundamentacdo Teodrica: onde apresentamos 0 embasamento
tedrico que sustenta nossa pesquisa sobre formacdo profissional de professores
alfabetizadores em um viés omnilateral; capitulo 2 Metodologia: onde apresentamos
o percurso metodolégico da pesquisa, a instituicdo parceira, 0s participantes, o
planejamento da oficina, a geracdo de dados e as categorias para analise, baseados
no método de andlise histérico-critica (Saviani, 2013); capitulo 3 Analises e
Discussdes: onde apresentamos as analises, discussfes e resultados da pesquisa
com base nas categorias escolhidas. Consideracfes Finais: com as contribuicbes
dessa pesquisa como possibilidade de intervencédo na formacéo docente, a partir do
produto educacional criado a fim de promover e estimular préaticas significativas para
a formacéo integral e humana de futuros professores para a docéncia na fase de

alfabetizacédo e letramentos.
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2. FORMACAO PROFISSIONAL DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA
OMNILATERAL

O arcabouco tedrico para o desenvolvimento desta pesquisa se configura pela
discusséo de trés aspectos, que séo: a reflexdo sobre o conceito de uma formagao
omnilateral e emancipatéria para a formacdo docente; o entendimento do fazer
docente nos anos iniciais de ensino, mais precisamente na alfabetizacéo e letramento
e a juncdo de teoria e pratica através da elaboracdo e aplicacdo de uma oficina
pedagdgica, voltada para a formacgdo do futuro professor em formacéo para uma
praxis efetiva e emancipatoria, tendo o sujeito como protagonista de sua propria
historia.

Dessa forma, consideramos a formacao docente como um locus colaborativo
capaz de propor o estabelecimento de espacos dialdgicos para o desenvolvimento da
formacao permanente de cada individuo, possibilitando uma formacao emancipatoria.
Emancipacéo no sentido lato do termo, valorizando o sentido dialégico e participativo
gue se reafirma constantemente nas relagdes humanas.

Segundo Frigotto (2012), é essencial que se forme professores capazes de
compreender a pesquisa e o desenvolvimento tecnolégico voltados para a producéo
de bens e servicos que atendam as necessidades coletivas e sociais. Uma formacgéo
profissional inclinada para melhoria das condi¢cdes de vida humana e néo apenas a
producdo de bens de consumo para fortalecer o mercado de trabalho.

Ao considerarmos a educacdo como sendo um dos pilares da formacéo
humana, destacamos a educacao profissional em nivel médio, modalidade Normal,
como uma formacgdo potencializadora que caminha na contramdo da concepg¢ao
capitalista de trabalho e educacédo, na qual ressaltamos a necessidade de formacao
integral tanto na educacéo quanto no e para o trabalho.

Como destaca Frigotto (2012), a relagdo do ser humano com o trabalho
configura, em sua esséncia, a relacdo do cidaddo/a com a natureza e com o seu
desenvolvimento, ou seja, com a cultura. Sendo assim, uma educacado omnilateral
requer uma educacao no seu sentido mais amplo e integrador, tendo como concepc¢ao
de que os trabalhadores tenham acesso aos bens cientificos e culturais da

humanidade ao mesmo tempo em que realizam sua formacéo técnica e profissional.
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Especificamente sobre a formacéo profissional, baseamos nossos aportes na
concepcao integral, abrangente e ndo alienadora, como pontua Frigotto (2012, p. 85),
‘Ao seu sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da
unidade no diverso, de tratar a educagao como uma totalidade social’. Desse modo,
a compreensao de educacdo omnilateral perpassa por seus aspectos historicos e
sociais que se concretiza no ato educativo de pensar o saber docente e a pratica
docente.

Em busca de uma prética omnilateral, contraria a légica da reproducéo e
manutenc¢do das desigualdades e interesses das classes dominantes, detemos nossa
atencdo na formacédo profissional que ultrapassa as técnicas e elitismo, indo ao
encontro de praticas inclusivas que contemplem o sujeito em integralidade.

Tal proposicéo nos leva a perceber a pratica da formacédo docente voltada para
emancipacao do ser social. Nao se trata apenas de conhecer técnicas e métodos para
vender sua mao de obra como uma reproducdo coisificada, reducionista e sem

sentido. Dessa forma, Antunes (2018, p.126-127) considera que:

Ha, portanto, no plano da producdo e reproducdo material, uma dupla
dimenséo da luta contra o estranhamento sob o capitalismo: aquela que visa
0 questionamento do préprio modo de producdo e extracdo na mais-valia e
aquela que possibilita ao individuo que trabalha, utilizar seu horario de nao-
trabalho, seu tempo liberado, visando a concretizacdo de uma experiéncia
mais cheia de sentido, ndo coisificado pela manipulagdo do capital. E
evidente, entretanto, que a emancipacdo do trabalho ndo se confunde com
tempo livre ou liberado, mas sim com uma nova forma de trabalho, que
realize, em sua integralidade, a omnilateralidade humana, o livre
desenvolvimento das individualidades, a plena realiza¢do e emancipacao do
ser social.

Sendo assim, a emancipacao pelo trabalho pode ocorrer quando ele passa a
ser impregnado de sentido, com uma nova forma de pensar a formacdo para o
trabalho, que considera o desenvolvimento de sujeitos em sua totalidade. Nesse
contexto, a formacao de professores, segundo o viés profissionalizante, pretende
“habilitar as pessoas para o exercicio autdbnomo e critico de profissdes, sem nunca se
esgotar a elas” (Ramos, 2010, p. 04).

Destacamos a formagéo docente profissionalizante em nivel médio como um
meio e ndo como o fim em si mesma, o que nos permite dizer que trabalho e educacgao
participam da esséncia do ser humano, uma vez que o acervo de conhecimentos
sistematicos e sua interacdo minimamente consciente do ato formativo e formador do
trabalho possibilitam o ser humano condi¢gbes para participar ativamente da vida em

sociedade. Portanto, o trabalho como forma de producédo humana €, ao mesmo tempo,
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sua formagado como um processo educativo, pois “A origem da educagao coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo” (Saviani, 2007, p.154).

E a partir deste pressuposto que compreendemos o trabalho como principio
educativo, como formador do ser humano e como algo a ser aprendido ao concebé-lo
como direito e dever de todo ser humano. Frigotto (2012) mostra que o “principio
educativo do trabalho” (p. 86) consiste nesses dois aspectos.

Lancar essa perspectiva sobre a formagdo docente € desafiador porque as
situacOes formativas ndo séo triviais. Embora em algumas situacdes, os aspectos
emancipatorios e integrais sejam mais facilmente pleiteados na formacéo docente e,
assim, as mudancas possam acontecer com relativa persisténcia, nem sempre as
mudancas sao tédo perceptiveis e facilmente alcancadas.

Esse entendimento da complexidade da questdo nos leva a balizar alguns
principios para formacao profissional docente, dos quais destacamos o conhecimento
histérico, social e politico da realidade dos sujeitos da aprendizagem, da forma como
se relacionam com o0 mundo e da sua interagdo com outros sujeitos. Somente a partir
da consideracdo do sujeito como protagonista da sua construgcao histérica podemos
pensar em formacdo humana, ou seja, emancipatoria. E, assim, conceitua Ribeiro
(2009, p. 50):

Ajustadas agora algumas ideias sobre o entendimento do conceito trabalho,
podemos refletir um pouco sobre a ideia de “Formagao”, que nao significa
apenas dar forma a algo, mas sim dar uma forma dinamica integrando um
componente artistico, cultural e intencional. Forma, como ja colocavam os
integrantes do movimento modernista de 1922, é coisa bem diferente de
férma. Trata-se de uma situagéo desafiadora, porque a acdo formadora que
integra esses trés componentes — arte, cultura, intencdo — deve ter como
objetivo a modificacdo de um sistema de referéncias ou um modo de
funcionamento de uma dada situacao ou realidade.

Entendendo assim a formagdo como um ato dinamico e integrador das
questdes mais basicas do ser humano, sustentamos nossos estudos para formacgéo
omnilateral do futuro professor alfabetizador. E, a partir desses dois pontos do trabalho
e da educacgéo, conectamos ao sentido da préatica em alfabetizacéo e letramento dos
futuros professores dos anos iniciais com o conceito omnilateral. Dessa forma, este
estudo esta inserido nas discussdes acerca da defesa de uma educacéo profissional
emancipatéria e integral e no reconhecimento da profissdo docente por um

profissional dotado de subjetividade, politicidade e intencionalidade.



22

A formacéo profissional docente voltada para os anos iniciais enfrenta o grande
desafio de superar uma légica hegemonica e individualista por uma vertente mais
integradora e coletiva. Pensar a formacao profissional de professores requer uma
tomada de consciéncia da condicdo humana como algo intrinsecamente mutavel em
funcdo das suas relacdes sociais. O que se torna extremamente necessario refletir
sobre a formacédo da classe de professores voltados para a alfabetizacdo e o
letramento, em sua percepcdo de estabelecer uma formagcdo voltada para
continuidade do poder hegeménico ou contra hegeménico. Sabemos que inimeros
sao os fatores que tornam a formacédo omnilateral um desafio a ser alcancado, como
as politicas publicas, o curriculo, os projetos pedagdgicos, a infraestrutura e os
aspectos metodoldgicos.

O que nos leva a buscar a promocéo do carater de uma formacéao profissional
docente como um trabalho que se constrdi na sociedade capitalista, mas que precisa
se sobrepor aos seus ditames unitaristas e competitivos. Sobretudo, para o
desenvolvimento nos anos iniciais, em que devemos lutar pela construcdo da
autonomia de uma aprendizagem critica, que desenvolva mais a estrutura
argumentativa e coletiva, resgatando dimensdes de cidadania e do processo de
legitimacao real em sua concretude.

No entanto, para se considerar um profissional dedicado a uma prética
integradora, os aspectos formativos precisam de uma base tedrica consistente e de
uma instrumentalizacdo de trabalho educativo, flexivel e critico. Segundo Antunes
(2018), o conceito de omnilateralidade € intrinseco a formacao do ser humano integral,
de forma a prover acdes que fomentem o pensamento critico docente e discente. Pela
andlise tedrica, observamos a reflexdo da pratica em alfabetizacdo para além de
métodos, rompendo com a légica da formacédo voltada para o mercado de trabalho,
possibilitando reflexdes nas condicGes pedagdgicas e humanas.

O entendimento de como esses profissionais se inserem no mundo do trabalho
atual, o seu papel e intencionalidade frente a pratica alfabetizadora perpassa pela
critica ao processo de alfabetizacdo como mera decodificacdo do codigo linguistico
desempenhado na escola em prol do capitalismo, mantendo a unilateralidade da

pedagogia burguesa (Guimaréaes et al, 2008).
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Trata-se de compreender os ideais formativos de homem e sociedade a serem
desenvolvidos e replicados. Tal reflexdo nos traz o entendimento do papel
desempenhado pela escola em uma sociedade capitalista que tem como viés principal
formar mao de obra para o “mercado de trabalho” e desenvolver apenas habilidades
e competéncias que sirvam aos interesses desse capital.

O que nos move em direcdo contraria ou arbitraria a esse posicionamento € um
pensamento voltado para o “mundo do trabalho” (Antunes, 2018), que envolve uma
reforma de pensamento e de a¢des voltadas para a superagcéo da opressao humana
e condizentes com o desafio de construir uma nova sociedade.

Nessa perspectiva analitica, histérica e dialética, precisamos compreender as
contradi¢cdes, entraves e possibilidades existentes no sistema educacional. Seguindo
0 nosso interesse neste estudo, faremos um recorte nas préaticas em alfabetizacéo e
letramento em uma perspectiva que, ao mesmo tempo, tenta articular novas praticas
em prol de transformacéo e igualdade social e veicula ideologias reprodutoras das
relacdes sociais dominantes. Esse viés antagbnico e contraditério exige da escola
uma ruptura frente ao bindbmio industrialismo/democracia, assumindo um ensino com
conhecimento técnico, pedagdgico e humano para além do controle hegemdonico
(Neves, 2005).

Ainda nesse sentido, Neves (2005) considera que é na escola em meio aos seus
confrontos ideoldgicos de reproducdo e emancipacao, que o industrialismo e a
democracia representam insercao técnica e politica para compreender e transformar
as relacdes de producéo vigentes.

Sendo assim, a formacado profissional voltada para o professor alfabetizador
deve romper com a adequacao ideolégica da oOtica burguesa, ultrapassando as
exigéncias exclusivamente da producéo capitalista.

O objetivo da formacao do profissional que ensina a ler e escrever deve ser o do
profissional que ensina ndo somente a lingua da sociedade dominante, mas a lingua
que aprende também a se opor a ela. A qualidade de ensino passa a ser vista por
uma otica de superacédo articulando-se com o processo educativo em geral que se
sobrepbe ao conjunto das necessidades impostas pelas relagbes sociais

determinadas pelo capitalismo.
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Nesse sentido, refletir sobre a formacdo docente omnilateral, enquanto
necessidade vital para a profisséo, é primar pela existéncia de professores formados
com uma base tedrica consistente, ampla e abrangente da diversidade educacional,
compreendendo o ser humano enquanto sintese de suas relagfes sociais em suas
varias dimensoes.

Reconhecemos como a concepc¢édo omnilateral pode se apresentar desafiadora
e disruptiva diante de uma ldgica capitalista e individualista, mas seus conceitos e
praticas emergem nas tarefas e nos anseios de se alfabetizar para a vida e nela
construir sentido, exigindo revistar e ampliar conceitos indispensaveis para formacao
profissional do professor. Como resultado, defendemos a perspectiva omnilateral na
alfabetizacdo e do letramento que coloca a educacéo a servigco da sociedade, o que

envolve aprendizado e reflexdo sobre as praticas humanas.

2.1Bases da educacdao profissional da formacéao de professores

A educacéo profissional no Brasil vem marcada, historicamente, pela dualidade
em atender as necessidades do mercado de trabalho, no sistema capitalista, e pela
contraproposta de superar essa instrucao disruptiva que separa trabalho intelectual e
trabalho puramente técnico, pelo pressuposto da formacdo humana integral (Frigotto,
2012).

No que tange especificamente a formacao de professores a maneira pela qual
ocorre a realizacdo de praticas pedagdgicas esta relacionada com sua base de
formacao profissional. Sendo, portanto, de vital importancia conhecer, a principio, os
conceitos de uma formacgao profissional voltada para a vida, para a totalidade do ser
humano em seu sentido ontoldgico e social.

Cabe, nesse sentido, destacar os conceitos da omnilateralidade e de formacéo
integral do individuo (Frigotto, 2012). Visto que estes sdo 0s principios que tém
embasado a construcdo dos cursos da educacdao profissional e tecnolégica no Brasil,
em que acreditamos que a formacgéo de professores em nivel médio, por ser uma

formacéao profissionalizante, deve estar contida nesse viés interpretativo e imperativo.
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Assim, a pratica pedagdgica da formacdo de professores exige praticas
integradoras e reflexivas além da autonomia e da capacidade de analise critica. Essa
concepgcao de educacdo requer um processo formativo que possibilite aos
trabalhadores o0 acesso aos conhecimentos cientificos, éticos e estéticos produzidos
pela humanidade. (Frigotto; Ciavatta; Ramos; Gomes, 2014).

Assim, a profissionalizacdo docente ndo implica desenvolver uma habilidade
especifica ou metodologia determinada para ensinar determinado contetdo, mas
garantir os fundamentos que sdo a base para qualquer tipo de funcéo especifica e
criticidade necesséria para refletir a pratica. De maneira que, seja qual for a situacao,
grupamento de ensino ou realidade envolvida, o docente ter4 fundamentos e
consciéncia critica, que sdo os principios indispensaveis para exercer com
compreensao a profissao.

Esse pressuposto traz arraigado em si 0 conceito do ser humano em constante
formacdo, nos mais variados aspectos da vida em sociedade, pois une de forma
harmoniosa a formacédo integral e omnilateral, em funcdo do lugar que ocupa na
totalidade do social (Saviani, 1989).

Tal entendimento nos leva ao cerne da profissionalizacao docente alinhada aos
aspectos do trabalho em sua dimensao educativa. visto que € através da reflexdo de
sua pratica de modo néo alienante e das teorias pedagdgicas e técnicas que se torna
possivel atuar com autonomia e consciéncia na e para a sociedade.

Entendemos a educagdo como uma a¢ao humana intencional que ultrapassa
0s aspectos condicionantes de reproducdo, alcancando relativa autonomia dos
aspectos que se tornam conhecidos. E o trabalho como principio educativo € a
vinculacao da vida, trabalho e educacéo em suas relagdes com o conhecimento e com
a organizacgao da vida social. Emergindo entdo, como uma forma de trabalho que deve
apropriar-se das especificidades da atividade produtiva e utiliza-las como constituicdo
do sujeito em sua integralidade. De forma a conectar as dimensdes da producéo e do
saber em uma ldgica indissociavel.

Isto significa que o0s conceitos da formagdo profissional balizados na
omnilateralidade, formacédo integral e no principio educativo pressupfem uma
formacdo profissional mais humana em todos os seus aspectos, fisico, mental,

intelectual, pratico laboral, estético, politico, combinando “saber ser” e “saber fazer”.
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Sendo assim, Saviani (1989, p. 15) pontua que: “Todo trabalho humano envolve
a concomitancia do exercicio dos membros, das médos e do exercicio mental,
intelectual. I1sso esta na propria origem do entendimento da realidade humana,
enquanto constituida pelo trabalho”.

2.2 Os futuros professores e a formacado omnilateral: identidade docente e
formacéo integral

Historicamente, a formagé&o de professores em nivel médio no Brasil demonstra
que os cursos profissionalizantes da habilitacdo em Magistério tiveram grande
importancia para atuacdo nas séries iniciais do atual Ensino Fundamental com
metodologias que priorizavam a técnica e o saber fazer docente como pratica
instrucional da aprendizagem. Foram os cursos denominados “Normal”, que até hoje
assumem papel indispensavel para a qualificacdo de profissionais no exercicio desta
funcdo (Pimenta, 2015).

Para Ramos (2010), a formagdo profissional docente deve atender as
necessidades dos alunos em acessar aquilo que a humanidade produziu enquanto
construcdo historica e cultural, de forma que consiga atender as suas necessidades
como trabalhadores e possam se dedicar as questdes didaticas-pedagodgicas da sua
funcéo.

Diante disso, procuramos pensar a educacao profissional docente ndo apenas
limitada a instrucao das técnicas e métodos reprodutores de aprendizagem, tampouco
deve estar a formacao de professores subordinada aos interesses e exigéncias do
mercado de trabalho. Ao contrario disso, os “sujeitos” que estardo a frente da
formacao inicial de outros “sujeitos” precisam focar em uma formacao integral para a
vida e inserida nela.

O que nos remete a necessidade de construir uma visdo da formacéo de
professores que pressupde praticas pedagdgicas coerentes com suas finalidades e
principios, enquanto profissionais reflexivos, cujo foco seja unir pensamento cientifico

as praticas escolares. A esse respeito, Novoa (2002, p. 37) enfatiza que:

[...] necessidade de construir uma visédo dos professores como profissionais
reflexivos, que rompa com determinacdes estritas ao nivel da regulacdo da
atividade docente e supere uma relacdo linear (e univoca) entre o
conhecimento cientifico-curricular e as préaticas escolares. Os professores
devem possuir capacidades de autodesenvolvimento reflexivo, que sirvam de
suporte o conjunto de decis6es que sdo chamados a tomar no dia a dia, no
interior da sala de aula e no contexto da organizacao escola.
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O saber pensar e saber fazer sdo especificidades da profissionalizacédo
docente, intrinsecamente ligados ao aspecto histérico concreto e a realidade social.
Esses conceitos entram em dualidade visto a concepcéo de educacéo profissional que
enfrenta 0 embate da logica da necessidade do mercado, de preparar para o oficio e
alogica de pensar e conhecer para intervir na relacao trabalho a integridade do sujeito.

No modelo escolar baseado numa visdo capitalista, a formacéo profissional
assume funcdes basicas para a inser¢do no mercado de trabalho, na preparacéo do
individuo para desempenhar determinada funcé@o e seguir determinada regra. Essa
forma de compreender a formacéo profissional revela um mecanismo de manutencéo
da ordem vigente e da segregacao de classes. Essa formacéo profissional Muitas
vezes é vista como um problema de ordem a ser sanado com formagfes continuadas
e ndo como preocupacao de formagao inicial que legitima o saber e fazer docente no
processo educativo de profissionalizacdo como espaco revelador de insercdo da
identidade docente.

Como Novoa (2002, p. 42) salienta, “qualquer grupo que se organiza precisa
criar o seu discurso, a sua identidade e, posteriormente usar o poder criado pelo
discurso para modificar criticamente as praticas e o contexto em que atua”. Ainda
segundo o autor, uma das caracteristicas da identidade docente reside na
responsabilidade de ensinar-aprender e na garantia da reflexdo entre sentido e
significado do que se realiza e do que se pode realizar frente as aceleradas mudancas
da sociedade contemporéanea.

Nessa dinamica organizacional, Névoa (2019, p. 4) considera que:

Hoje em dia, a fragmentag&o a que estamos a assistir no cibermundo, coloca
a escola perante a urgéncia de valorizar a nossa pertenca a uma mesma
humanidade e a um mesmo planeta. Este comum nédo vem de comunidade
de identidade, mas sim de comunidade de trabalho, isto é, o que fazemos em
comum uns com os outros independentemente das nossas origens, crengas
ou ideias.

Nesse sentido, é necessaria uma renovacdo da escola no contexto de um
espaco publico da educagcdo em um esforco para reconstruir o comum, O
indispensavel e igualitario para todos considerando a diversidade social e de cada

individuo.
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Diante disso, com relacdo aos aspectos historicos da profissionalizacéo
docente torna-se necessario um reajuste de ordem tedrica e pratica diante das
demandas sociais para o alcance das necessidades dos sujeitos como aspectos
indispensaveis para sua realizagdo social e profissional. Esse processo de
reconhecimento do fazer docente consiste em retomada das politicas publicas que
vislumbrem o ensino profissionalizante de forma integral e integradora, que exercitem
e promulguem a reflexdo no ensinar e aprender em um nivel diferenciado e critico da
formacao docente.

Trata-se de pensar na constru¢cdo de uma identidade profissional e no modo
como cada pessoa constrii o seu percurso no interior da profissdo docente.

Isso requer um posicionamento reflexivo diante das praticas formadoras
individuais e coletivas na presenca e apoio de outros professores alfabetizadores para
se tornar e permanecer se refazendo em professor alfabetizador durante sua trajetoria
docente. E na interacdo da formacdo que se cria o lugar da profissdo e que se
encontra potencialidades transformadoras da formagéo docente.

Nesse sentido, Névoa (2019) ressalta que para formar um professor é
necessario articular ao conhecimento cientifico a relacdo com o conhecimento
profissional docente e a cultura profissional dos professores de modo a produzir e
valorizar a profissdo docente voltada para os anos iniciais de ensino. “Ninguém
constrdéi novas praticas pedagdgicas sem se apoiar numa reflexdo com os colegas.”
(p.10).

A intencdo € instituir um espaco formativo omnilateral, onde o espaco de
didlogo seja consolidado, mas principalmente que exista um espaco de confronto com
0s interesses hegemonicos, o que implica mudancas profundas na organizagédo das

técnicas e politicas de ensino.

2.3 Formacéao docente em nivel médio: o trabalho como principio educativo

A relacao existente entre o ser humano e o trabalho se constitui por um fazer
historico, que se constréi na vida e na vida produz seus efeitos que séo visivelmente
percebidos no cotidiano; o cotidiano registrado, denso, dotado de tal forca e

intensidade que desarruma quaisquer tentativas de totalizagdo e homogeneidade.
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Como aponta Frigotto (2015), pelas concepcbes de formacao filoséfica e
ideologicas que repousa o carater decisivo de uma proposta significativa de reforma
de ensino, pleiteando a formagdo e o exercicio da cidadania. Nesse sentido, um
principio educativo para o ensino € uma préatica colaborativa formativa, na sua
concepcdo e na sua esséncia. Nesse sentido, é perceptivel a necessidade e
importancia de que a diversidade e colaboracdo estratégica se faca presente no
ambiente educativo. Procuramos, portanto, refletir uma nova maneira de lidar com a
realidade e com a nova demanda social, (re)significando seu sentido e suas
finalidades para formacéo de sua identidade e necessidade (Frigotto, 2015).

Em outras palavras, compreender a formacdo profissional docente requer
pensar em préaticas promissoras de fazeres autbnomos, coletivos, participativos e
autorreguladores, pois, segundo Afonso (2003, p. 95): “Ainda que a comunidade seja
também uma das formas de regulagao social, € esta que podera permitir ‘instaurar
uma dialética positiva com o pilar da emancipacéo, e restabelecer assim a vinculagéo
da regulacdo e da emancipacgéao”.

Isso significa tornar um processo de acao, transformacao, inquietacédo, de
pesquisa e de multidimensionalidade que estimula um questionamento
(re)construtivo, com qualidade formal e politica, que traz em si um traco fundamental
na construcdo da coletividade, inclusdo e formacdo do individuo. O que requer
considerar uma concepcao formativa concebida em um modelo omnilateral, em
condi¢cbes que rompam o ofuscamento e negacao da identidade enquanto esséncia
(Antunes, 2018).

Saviani (2013) apresenta como trabalho educativo a forma de desenvolvimento
de trabalho produtivo e criativo envolvendo uma razao histérica complexa e racional

no processo de producgéao social. O que, segundo este autor,

Consequentemente, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto de homens. Assim, o objeto da
educacéo diz respeito, de um lado, a identificacao dos elementos culturais
gue precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, & descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (Saviani, 2013, p. 13).
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Nesse aspecto, € necessario assumir uma posicao critica e realista da situacao
das politicas educativas para formacéo profissional para enfrentar as fragmentacdes
e transformar a sociedade, interferindo sobre ela de modo a propiciar avanco,
progressdo, mudanca, integralidade e equidade. Para isso, € preciso redefinir algumas
evidentes caracteristicas que essa formacédo deve conter: uma postura dialética e
problematizadora, espirito critico, construtivo e dinamico. Ou seja, € de suma
importéancia que tanto o governo quanto a sociedade e a escola assumam um
compromisso politico, porque politico ndo é somente aquilo que pronunciamos, mas
também a forma como e sobre o que calamos.

E nesse quadro instaurado que as premissas de luta e desafio fundamental se
configuram e revelam para os cidadaos uma concepgéo controladora em defesa de
uma visdo holistica da compreensdo do ser humano, concretizada no ambito da
coletividade. O gue, consequentemente, estd pautado em vieses filoséficos que
devem ser conscientemente assumidos, permeando e assegurando uma condicao
mais justa e igualitaria. Essa postura de questionamento, como destaca Frigotto
(2019), que se faz ou deveria fazer presente na formacao docente, é fundamental para
se exercer uma cidadania fundamentada em valores éticos e democraticos.

Vale lembrar que, mesmo a emancipacdo corpOrea ou intelectual mais
identificadora de uma pessoa, é fruto de um acompanhamento e/ou incidéncia de
forcas (Freire, 2019). Ou seja, modernamente, os poderes também passaram a
comportar uma atmosfera de producdo de sentidos fascinantes. E a sedugdo do
exibicionismo, sao os individuos acriticos disputando cada vez mais suas colocacdes
de trabalho, séo as redes sociais e o neoliberalismo legitimando as competi¢cdes entre
os individuos e a institucionalizacdo, muitas vezes padronizadas, de novas condutas,
mas sob um prisma constantemente massificador.

Como Marx (2023) pontua, a compreensdo desse estado de coisas parece
fundamental para entendermos melhor o sentido da formacdo e emancipacao na
l6gica omnilateral, levando-nos a refletir em busca de novas perspectivas. Pois, 0
préprio ser humano cria valores e, a partir deles, estabelece os objetivos a serem

atingidos. Isso, segundo Paro (2001, p. 34), significa:

(...) criar valores (ndo dispostos pela natureza), o homem revela sua
conformacdo ética e funda seu projeto de historicidade, porque € na
realizacdo dos objetivos derivados desses valores que ele constréi sua
propria realidade humana, que transcende o que é dado pela necessidade
natural.
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Esta superacdo ndo pode se da em termos puramente idealistas, mas, em
reacdo, em atitude ativa e participativa, engajada no ideario de equidade, existindo

uma realidade objetiva:

E que ndo haveria agdo humana se ndo houvesse uma realidade objetiva, um
mundo como “ndo eu” do homem, capazes de desafid-lo como também nao
haveria agdo humana se o homem néo fosse um “projeto”, um mais além de
si, capaz de capturar a sua realidade, de conhecé-la para transforma-la
(Freire, 2021, p.40).

Nessa esfera de disputas, existe sempre uma tenséo entre a emancipacao do
sujeito e a de compensacao, compensando, de modo superficial, as faltas que anos
de praticas educativas proporcionam de forma a se projetar pelo individuo, ou para o
individuo. Pois, em concordancia com Morin (2004), é imprescindivel que haja uma
coeréncia logica do pensamento e forma de agir, exigindo uma acao transformadora.
A implicacdo de uma l6gica ocasiona a negacédo de outras, a l6gica da emancipacéo
inibe a da submissao, atribuindo e validando a légica que se elege.

Portanto, esse paradigma efetua a selecdo e a determinacdo da
conceptualizacdo e das operacdes légicas, ao designar categorias fundamentais da
inteligibilidade e operar o controle de seu emprego. Assim, os individuos conhecem,

pensam e agem segundo paradigmas inscritos culturalmente neles.

A verdadeira dimenséo ética esta no ambito de se estabelecer uma relagéo
coerente entre 0 que se pensa, o que se diz e o que se faz, entre os objetivos
propostos e as verdadeiras finalidades estabelecidas para se alcancar
substancialmente seus pressupostos. Pois: “A finalidade de nossa escola é
ensinar a repensar o pensamento, a “dés-saber” 0 sabido e a duvidar de sua
propria duvida, esta € a Unica maneira de comecar a acreditar em algumas
coisas” (Mairena apud Morin, 2004, p. 21).

Nesse sentido, a ética pedagdgica repousa na aplicabilidade do discurso,
transformando-o em praxis reflexivas e densas de verdades a serem transformadas e

ressignificadas de acordo com a realidade.

2.4 O contexto histérico, cultural e politico da formacéao de professores em
Nivel Médio

No campo da educacdo, a formacdo docente como condicdo de ensino
profissional, formativo e emancipatoério tem sido permanentemente tema em disputa e
discussdo, mas ainda merece ser problematizado, na medida em que tal discurso, na
pratica, ndo se encontra enraizado e, nas politicas educacionais, se esvazia e se

dissemina de modo efémero.
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Diante do cenario atual da formacéo de professores em nivel médio instituido
pelos documentos oficiais nacional como LDB (Lei n® 9.394/96) e PNE (2001-2011), é
necessario (re)pensar qual o seu papel frente a realidade atual. Assim como quais
suas possibilidades de atuagao e funcionalidade diante dos termos estabelecidos.

Nos cenarios das ultimas décadas, o curso de formacao de professores em
nivel médio normal tornou-se palco de criacdo de faculdades e cursos de nivel
superior. Contudo, as propostas dos cursos de formacdo de professores em nivel
superior, para atuar com 0s anos iniciais da educacao basica, ndo tiveram nenhuma
alteracdo significativa em conceitos didaticos e pedagdgicos (Bastos, 2016. O que traz
como desafio preencher a lacuna deixada para os profissionais que atuardo nessa
etapa de ensino, sem passar pela formacdo de professores em nivel médio.

Contudo, o nosso foco de pesquisa repousa em entender o papel da formagao
de nivel médio atualmente. Para o desenvolvimento desse pensamento, partimos dos
documentos oficiais que regulamentam os cursos médios oferecidos aos professores
no Brasil procurando apontar algumas perspectivas. Com isso, nossa intengdo é
demonstrar o campo de atuacao, finalidade, bem como o papel resultante da formagéao
de professores em nivel médio.

Partimos do pressuposto de que a formacédo de professores em nivel médio,
deve se separar da estratégia de reproducdo do capital e atender as diferentes
necessidades de formacao para o trabalho.

O enfrentamento desta dicotomia sé sera possivel com a compreenséao de seus
determinantes mais amplos, o que implica um esforco dialdgico e reflexivo sobre os
discursos e praticas e realizadas, buscando delinear suas causas histoéricas, culturais
e estruturais, como ponto de partida para a construcao de alternativas a partir de outro
campo hegemaonico.

Esse olhar constitutivo da formacédo docente deve reconhecer, em seu
perambulo formativo, suas possibilidades e entraves histdoricos para ultrapassar
aparéncias e superficialidades progressistas em prol de um desenvolvimento continuo
comprometido com o desenvolvimento de consciéncias criticas capazes de
organizacgéo coletiva. De modo a promover as necessarias articulagdes para construir
coletivamente alternativas que ponham a educacgao a servigo do desenvolvimento de

relacdes verdadeiramente democraticas e igualitarias.
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Segundo Ney (2008), no histérico das politicas publicas de formacéo docente,
a década de 1980 foi marcada pela luta da reformulacdo dos cursos de formacéo de
professores em vista a uma formacdo mais ampla e formativa. Nesse sentido, é
preciso conceber a formagéo docente em um viés integral e as politicas educacionais
como uma acdo que favorece a trajetéria formativa a servico da aprendizagem
significativa e do trabalho como principio educativo.

Essa orientagdo € destacada por Saviani (2013) a partir de uma
contextualizacdo historica para compreensdo da formacéo profissional docente da
Educacao Béasica no Brasil. As chamadas escolas Normais foram a primeira forma
institucionalizada para formacao profissional de professores no periodo Imperial.
Desde o inicio, a formacao profissional para a educacgéao infantil e os anos iniciais ja
apresentava uma trajetoria incerta em relacao as condi¢cdes de manutencéo do curso.

As escolas normais surgiram para especializar e preparar os professores para
o exercicio da docéncia. Valores sociais, econémicos e religiosos deveriam ser
ensinados e propagados para a sociedade como ato indispensavel ao
desenvolvimento do pais. Ao longo das décadas, as transformacdes para formacdes
de professores sempre foram vistas em favor dos interesses politicos e sociais
almejados pelos setores e classes dominantes que se configuravam de acordo com
as exigéncias do mercado de trabalho.

Essa recuperacao historica tem a intencé@o de analisar e interpretar momentos
significativos de politicas, teorias, interesses e praticas formativas da formacao de
professores em nosso pais que contabilizaram para o momento formativo da formacéao
em nivel médio profissionalizante de professores que chegamos hoje.

Como situa Bastos (1998), a auséncia de uma identidade e efetividade de
espaco para prosseguir na atuacéo profissional presente na formacao de professores
em nivel médio configura-se como um campo de duvidas, incertezas e desvalorizacao.
As modificagBes e adendos para a formacgéo de professores em nivel médio tornou-
se uma espéecie de trava de expansao. O que encaminha grandes ensejos sobre novas
reflexdes e demandas em relacdo a Pedagogia e sobre o aspecto formador de

professores dos anos iniciais do ensino fundamental.
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De acordo com Ney (2008), a década de 1980 foi marcante para as grandes
mudancas no contexto educacional, sendo um periodo de abertura politica brasileira
e, como o préprio autor destaca (Ney, 2008, p. 52), um periodo como um renascimento
da disputa de uma nova constituigdo: “Com a Constituicdo promulgada em 1988,
ficava estabelecida a necessidade de uma nova LDB, e esta acabou sendo a Lei n°9.
394, de 20 de dezembro de 1996”.

A LDB/96 é uma das principais reformas da politica publica educacional que
aponta para a necessidade da construcéo de outro modelo de sociedade, com ideais
de um desenvolvimento integral do ser humano. Uma lei de grande repercussao para
mudancas efetivas e significativas para a educacao brasileira, sendo o ponto forte e
referencial da educacédo nos ultimos tempos.

A década de 1990 marcou histéria com a Nova LDB e com a criacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais. Essas propostas de politicas educacionais
surgiram diante de um cenario politico que requeria da educacédo seus efeitos diante
das praticas politicas e ideoldgicas instauradas, como pensar essas politicas e pensar
as demandas da sociedade brasileira (Demo, 2015).

Como pontuado por Araujo (2011), as politicas educacionais a partir de 1988
mostraram certa dicotomia entre suas perspectivas: uma que deixa bem clara no
corpo do seu texto e nas suas propostas tendo como objetivo promover o
desenvolvimento integral do individuo através de uma educacao de qualidade; a outra
perspectiva mostra que essas politicas ainda ndo abandonaram préticas elitistas.
Ainda que esses mecanismos ocorram de modo menos visivel e se perceba a
necessidade de mudar a l6gica da educacdao brasileira para que a qualidade aconteca
através da andlise do sujeito em sua complexidade, essas politicas mostram que
ainda ndo encontraram o0s aspectos-chave que devem ser transformados e
redirecionados, alcancando apenas, mudancas superficiais. Dessa forma, muitas
vezes, adquire-se uma aparéncia democratica, mas atua no sentido de adaptar o
individuo ao seu lugar na hierarquia social. Por isso, as politicas educacionais
propéem mudancas superficiais, ainda que deem a impressdo de serem profundas,
gue acabam né&o saindo do papel (Brzezinski, 2010).

A partir de 1988 surgiu o discurso com a pretensédo de contemplar a todos, e a
inquietacéo e desejo por uma educagcao mais justa e igualitaria ganham territorio nas
discussbes das politicas educacionais, deixando de ser mero prolongamento da

administracao central (Ney, 2008).
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A partir da década de 1980, novas perspectivas e acbes enriquecedoras
comecaram a surgir no cenario politico e tedrico da educacédo, colocando em
evidéncia a necessidade de reformas das politicas educativas para formagcdo dos
professores. Diante da grande énfase daquele momento, se debrucava sobre os
relevos e contornos construtivos do processo de aprendizagem, bem como, as
condicbes do contexto histérico e social em que a escola estava inserida, e, por
conseguinte, a Educacéo.

A Constituicdo Federal (1988) ressalta a importancia da educacéo para todos,
aumentando o numero de escolas e a necessidade de uma quantidade maior de
profissionais para atender a demanda. A década posterior traz a luz mudancas
significativas para educacéo brasileira através de uma nova LDB, a de n°® 9.394,
baseada em perspectivas humanisticas e sociais, conforme pode se deduzir do seu
objetivo principal do ensino “desenvolvimento da capacidade de aprender (...): o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem (...)" (LDB, 1996, art.32).

Porém, atualmente, percebemos que poucas dessas conviccbes tomaram
substancialidade no cenario educativo brasileiro, ratificando o fato ja anunciado
anteriormente, de que a simples existéncia de uma lei ou proposi¢cdo de um conjunto
de reformas e extracdo de seus valores proclamados ndo garantem a sua efetiva
execucao. Tal situacdo ocorre, seja por falta de mecanismos suficientes ou por falta
de vontade politica, ou até mesmo por ma elaboracdo da lei que ndo previa 0s seus
entraves e contratempos como também por falta de uma adequada preparacao dos
atores que compdem o cenario educativo.

A constituicdo de 1988 representa um marco na educacdo brasileira,
revogando, de certo modo, mudangas na LDBEN. O consenso construido na CF 1988
serviu de alicerce para 0s novos consensos dos anos 1990. A lei de diretrizes e bases
da Educacdo Nacional de 1996 € apresentada como uma lei moderna, tendo como
foco o século XXI e apostando na sua suposta flexibilidade e adequacdo ao mundo
contemporaneo. Como Shiroma (2011, p. 43) destaca, “O vezo desregulamentador e

privatista nela presente foi interpretado como qualidade”.
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Ou seja, como o préprio Shiroma (2011) expressa, € uma lei que ndo impede e
nem obriga o Estado a realizar o que ali esta proposto, podendo ficar aquém, além ou
igual ao que ja se tinha anteriormente, visto que, quanto mais abrangente a lei, maior
e mais ampla sdo as expectativas. Isso explica, até certa parte, as frustracdes, a outra
parte cabe a sua dissonéncia entre o discurso e a pratica e até mesmo as suas
limitacbes. Nesse sentido, a existéncia dessas leis com posicdes libertadoras
especificas e discursivas, mas ndo gerais, ndo sdo suficientes para assegurar a
organicidade de um projeto educacional emancipatorio. Para que haja uma relagcdo da
lei com o comprometimento de uma construcdo histérica de auténtica cidadania é
preciso um posicionamento critico e reflexivo com as préaticas que, a partir delas, se
estabelecem.

Segundo Saviani (2009), as politicas publicas apresentadas para a formacéo
de professores surgem como uma tentativa de implantar maior interesse em se
preparar para a pratica daqueles que ja reconhecem o desejo de se formarem
professores. Em sintese, essas politicas nasceram em momentos raros e historicos
de retomadas da democracia no pais, ocasionando o confronto entre as forcas
politico-ideoldgicas, uma luta que se trava na arena da reforma do pensamento e da
reforma do ensino (Morin, 2004).

Para ajudar a refletir sobre os contornos das politicas voltadas para a
profissionalizacdo de professores, devemos nos pautar nos documentos nacionais,
como a LDB e o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Contudo, tratam de um avancgo
vindo para educacao Basica através de uma formacdo em nivel superior, tornando
incerto e pouco atraente a formacéo de professores em nivel médio.

A LDB 9394/96, no seu artigo 62, instituiu que a formacéo de professores para
atuacdo na educacao basica se daria por meio de ensino superior em curso de
licenciatura e de graduacéo plena, sendo essa concebida como formac&o minima para
0 exercicio na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental (LDB,
1996). Com isso, houve grande procura por Instituicbes e universidades para a
profissionalizacdo docente ao passo que diminuiu, mas ndo extinguiu, a procura do
curso de formacao normal em nivel médio.

O PNE, enquanto politica educacional, tem sua importancia ao expressar um
compromisso com a condi¢cdo docente. O documento trata de enfrentar barreiras para
0 acesso e permanéncia, identificando as potencialidades e as fragilidades da

formacao docente que tem a finalidade de formar outros sujeitos.
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O PNE apresenta metas e estratégias a serem alcancgadas, inclusive a que trata
da valorizacdo do magistério e da equiparacao salarial. Quando se trata da formacéao
de professores, um dos objetivos maiores do PNE € que todos os professores atuantes
na educacado sejam formados em nivel superior até 2024.

Na tentativa de superar as dificuldades apresentadas e enfrentadas ao longo
dos anos de atuacao da LDB/9394/96, surgem as tentativas de melhorias da qualidade
da formacao de professores. Contudo, nem a LDB, nem o PNE atingem os objetivos
propostos, pois o que observamos com o PNE é que, até agora, suas metas néo
possuem ritmo de avanco suficiente para serem plenamente cumprida até 2024.

Diante desse cenario de incertezas e limitacbes, o curso de formacédo de
professores nivel médio resisti a duras penas por aqueles que desejam ingressar no
magistério e progredir para a formacdo em nivel superior. Sobretudo, porque o campo
se torna cada vez mais reduzido e destituido de sentido, visto que grande parte dos
concursos publicos para o magistério da educacao basica sé aceitam profissionais
com curso superior voltado para 0s anos iniciais.

A passos largos, a educacédo em nivel médio para professores dos anos iniciais
se torna uma educacdo em nivel geral, perdendo seu carater profissionalizante e
minguando-se no seu sentido formador de identidade docente. Nas ultimas décadas,
a formacdo docente em nivel médio vem se deteriorado de modo acelerado,
revelando, com frequéncia, o descaso e 0 abandono do poder publico em relacdo a
formacao profissional em nivel médio para profissionalizacédo docente.

Em uma breve analise da formacéo profissional em nivel médio para
professores, nos deparamos com suas incertezas e limitagdes, revelando a légica
capitalista das politicas publicas implantadas e questionando seu viés compensatorio.
A diferenciacdo deste fato corriqueiro, no que tange as politicas educacionais, exige
acOes cabiveis para a efetivacdo de politicas que promulgam perspectivas
humanisticas, identitarias e sociais, promovendo dessa forma o enaltecimento da
concepgao holistica do ser humano e de um processo critico, humanitario e
emancipador que esse tipo de formacéo profissional deveria exercer.

As questdes das politicas educacionais devem ser intensificadamente
exploradas a ponto de oferecer efetivamente condi¢cdes para definicbes de politicas

publicas emancipatorias e profissionalizacdo adequada.
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2.5 A formacdo omnilateral e o curriculo da formacao docente em nivel médio,
modalidade normal

Tratar dos aspectos inerentes a formacéo de professores da educacéao infantil
e dos anos iniciais se torna peremptorio frente as praticas exercidas para as criancas
em fase de alfabetizacdo e letramento. De acordo com o Curriculo Minimo do Estado
do Rio de Janeiro (2013), a formacé&o de professores acontece no periodo de trés anos
no nivel médio. No Curriculo Minimo (2013) de praticas pedagogicas, encontramos a

seguinte redacéo sobre sua proposta para o curso Normal:

As equipes disciplinares se esforcaram para elaborar uma proposta que
cumprisse a dupla missdo do Curso Normal em nivel médio de, ao mesmo
tempo, fornecer aos alunos (1) a primeira formacédo profissional para
exercerem a funcdo de professores da Educacéo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e (2) o ensino propedéutico que os prepare para
prestar exames vestibulares de acesso as universidades publicas, a fim de
darem continuidade a sua formagdo em nivel superior (CURRICULO
MINIMO, 2013, p. 2).

Como apontado no Curriculo Minimo (2013), a concepcédo e desdobramentos
sobre educacdo infantil é definida em seus eixos do curriculo habilidades e
competéncias. A concepcao de infancia aparece no Curriculo Minimo (2013) nos trés
anos do ensino médio, modalidade Normal. No entanto, as praticas de alfabetizacéo
aparecem apenas no ultimo ano de formacao (no 3° ano). Entretanto, os aspectos
voltados para o letramento aparecem diluidos nos diversos eixos do curriculo a partir
do 2° ano do curso Normal, tratando os dois temas de formas completamente
separadas.

Por isso, procuramos conhecer e refletir sobre a ementa da disciplina voltada
para alfabetizacao/letramento no Instituto Rangel Pestana para a identificacdo desse
processo formativo dos alunos de nivel médio Normal e a correlacéo voltada para a
pratica alfabetizadora na formacéo desses futuros professores.

Podemos perceber a proposta politica de um curriculo claramente preocupado
com a preparacdo para o exercicio do trabalho, do saber fazer, e uma outra que
separa o fazer do conhecimento, tido no documento como continuidade a formacgao
em nivel superior. Como apontado no Curriculo Minimo (2013), a concep¢ao e 0s
desdobramentos sobre a formacéo do futuro docente, em seus eixos do curriculo,
exigem habilidades e competéncias que se diferenciam e distanciam de acordo com

0 intuito de seguir ou ndo com os estudos.
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O nosso intuito com esse trabalho corrobora Frigotto (2015) ao apresentar 0s
elementos constitutivos da relacao trabalho e formacdo humana sob as condicdes de
producdo e reproducdo do capital. Para tanto, € preciso ir além de um aspecto
unidimensional e fragmentado, para que se possa agir no e sobre o trabalho como
condicao para formacao integral dos futuros professores. Trata-se de saber distinguir

as diferencas para saber unir as potencialidades. Como Morin (2004, p.89) destaca:

E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento
que distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor
por um pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexus:
0 que é tecido junto.

Ressaltamos a necessidade de uma formacdo que contraria a logica da
educacdo como mercadoria e vislumbra a educacdo profissionalizante como um
principio educativo. O pressuposto de formacao profissional dessa pesquisa repousa
em abrangéncia tanto da esfera técnica (métodos, saber fazer) como da esfera politica
(saber pensar, intervir).

De acordo com Tardif (2012) e Novoa (2019), o saber docente se configura em
varios saberes nos quais teoria e pratica se coadunam e se complementam na
configuracéo dos sujeitos do conhecimento.

A Lein®9.394/96 (LDB), no artigo 61°, ao se referir a formacao de profissionais
da educacao, pontua como fundamento a associacdo entre teorias e praticas. Por
isso, pensar o curriculo da formacédo de professores e os seus desdobramentos na

pratica formativa requer:

uma educacao que, ao propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e
a cultura construidos pela humanidade, propicie a realizacdo de escolhas e a
construcdo de caminhos para a producéo da vida. Esse caminho é o trabalho.
O trabalho no seu sentido mais amplo, como realizagéo e produgdo humana,
mas também o trabalho como préxis econémicas (Ramos, 2010, p. 2).

Nessa perspectiva, reiteramos o foco do nosso estudo na formagéo profissional
omnilateral, que compactua do entendimento do sujeito e do trabalho em sua
totalidade social. A formacgéo profissional docente € uma formagéo que preconiza o
saber fazer e o saber pensar. Como Demo (2011, p. 17) pontua: “Saber pensar néo &
s6 pensar. E também, e sobretudo, saber intervir. Teoria e pratica, e vice-versa. Quem
sabe pensar nao faz por fazer, mas sabe por que e como faz”. Quanto mais for a
capacidade de promover a formacao e o pensamento critico nas praticas educacionais
gue nos cercam, tanto mais sera nossa capacidade dialética de transformar a

realidade.
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Saber pensar € uma exigéncia reflexiva fundamental para o exercicio da
cidadania. Diante disso, “qguem sabe pensar, entretanto, ndo faz por fazer, mas sabe
porque e como faz” (Demo, 2011, p.17). Em termos amplos, ndo se deixa levar sem
saber para onde vai e de que forma deve ir e 0 como quer chegar Ia.

Nesse sentido, o conhecimento profissional da formacdo docente se baseia na
conexao entre o fazer e a reflexdo sobre o fazer, de maneira que: “A consciéncia se
reflete e vai para 0 mundo que conhece: é o processo de adaptacdo. A consciéncia é
temporalizada. O homem é consciente e, na medida em que conhece, tende a se
comprometer com a prépria realidade” (Freire, 2020, p. 39).

Assim sendo, as bases filosoficas da omnilateralidade e seu substrato
antropolégico e ideoldgico possibilitam a compreensdo da educacdo como acdes
transformadoras da prépria realidade e facilitadoras de uma leitura da realidade.
Destarte, o conhecimento formal criado na escola requer uma pratica filoséfica
integrada ao sentido mais amplo do acao-reflexdo-acao.

Dessa forma reflexiva e critica, abordamos a formacao docente frente as suas
praticas de alfabetizacdo ao desconsiderar velhos mitos para valorizar uma formacgéo
voltada para a promocédo da cidadania, criando subjetividades que possam produzir
forcas emancipatérias (Garcia, 2015). Entretanto, reiteramos que o curriculo da
formacdo de professores em nivel médio aderiu ao modelo feito por habilidades e
competéncias que decorre dos documentos legais vigentes. A influéncia de um
curriculo voltado para habilidades e competéncias precisa ser cuidadosa e
abrangente, a fim de evitarmos um ideario capitalista de sujeitos polivalentes e
produtivos, como se meramente as habilidades e competéncias se reduzissem
apenas a resposta do sujeito a produtividade do capital.

E nesse aspecto que reforcamos a necessidade de se pensar e trazer para o
campo de discussao e acao a necessidade uma educacao integral, omnilateral para o
viés curricular da formacao profissional. De acordo com Sacristan (2017), o curriculo
na pratica sdo os espacos onde se vivenciam as realizagdes, compromissos ético-
politicos que vao configurando outros profissionais, outros educandos e efetivacdes

sociais.
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Ao olhar para a complexa dinamica social que toca de frente na conformacao
ou confronto da cultura e das identidades profissionais, salientamos a educacdo em
seu sentido ontoldgico formal e politico. Torna-se indissociavel e até redundante uma
educacao integral e de qualidade socialmente referenciada, visto que tais aspectos
séo intrinsecos a ela.

Um dos grandes desafios da profissdo docente esta atrelado a relacionar sua
formagdo com a prética. Aliado a isso, a relagdo entre teoria e curriculo sobre a
formacgéo integral muitas vezes é efémera e complexa de se adequar a realidade
encontrada nas escolas (Demo, 2011). Autores como Demo (2011; 2015), Freire
(2019) e Frigotto (2015) apontam os esfor¢cos de docentes e de varios especialistas
na area educacional de se pensar uma educa¢do em sua perspectiva progressista,
integral e emancipatéria, atribuindo a educacao a expectativa de transformacao das
estruturas sociais, como ferramenta valiosa na superacdo das contradicdes e
desigualdades sociais. Pois, como Freire (2019, p. 112) salienta: “a educagcéo nao
pode tudo, alguma coisa fundamental a educacéo pode. Se a educacdo néo € a chave
das transformacdes sociais, ndo € também simplesmente reprodutora da ideologia
dominante”.

Sussekind (2019) complementa quando afirma que:

a emancipagéo social € entendida como um conjunto interminavel de batalhas
processuais e continuas, o que significa que o conhecimento social néo
preexiste aos sujeitos sendo uma negociagdo permanente e sugerido que
numa compreensao solidaria do mundo ndo ha lugar para hierarquias fixas
ou aprioristicas (Sussekind, 2019, p.3).

Diante disso ndo podemos nos deixar levar pelo ceticismo ingénuo, seja ele,
epistemoldgico, ético e politico, de um curriculo despretensioso que s6 quer favorecer

a producéao do capital.

2.6 Curriculo Minimo: Caminhos para uma formacé&o omnilateral

Trazemos a conceituacao de curriculo segundo Ferraco (2011) para pensar o:

(...) curriculo para além dos documentos-textos escritos, incluindo nesse
pensamento-entendimento os diferentes e inesgotaveis processos espago-
temporais vividos nas redes de saberes, fazeres e poderes, tecidas e
compartilhada pelos sujeitos praticantes dos/nos/ com os cotidianos
escolares. (Ferraco, 2011, p.11)
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Trata-se, portanto, de pensar o curriculo como fonte de diferentes processos
interativos, que criam solidez no dia a dia de sala de aula. Ou seja, 0 interesse é de
conceituar curriculo em relagédo ao Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro para
a formacédo de professores de nivel médio, a partir dos significados intrinsecos no
curriculo e nas vertentes que possibilitam um fazer mais coerente com a logica
emancipatoria e formativa que preconizamos neste estudo.

Visto dessa forma, o curriculo precisa ir além dos textos postos nos
documentos, de forma a ser vivenciado no cotidiano das escolas.

Para além de um discurso que se diz integrador, esse curriculo precisa
reverberar essa integracao no entendimento dos profissionais que faréo uso dele.

Nesse interim, interessa-nos enxergar, ainda, como o0s documentos
curriculares, resultantes do estabelecimento das relagdes de poder entre os sujeitos,
sao construidos e como os seus efeitos interferem na elaboragéo do discurso docente
e discente.

Quando se tem nas escolas publicas brasileiras menos do que o minimo
necessario para se pensar a educacdo profissional docente em seu principio
educativo, que é formal e politico - sendo o ser e o saber fazer intrinsecos -, é
necessario analisar a logica do discurso e dos documentos que norteiam a formacgéao
profissional docente em nivel médio do Rio de Janeiro com o olhar agucado de quem
contempla os avancos e lutas contra os entraves e faltas.

Dessa forma, entendemos que, ao considerar o curriculo para a docéncia, ha
gue se reconhecer nessa classe sua propria cultura e sua prépria identidade
formadora; o que inclui tanto os conhecimentos dessas realidades, quanto a
capacidade de mobiliza-los e aplica-los ndo s6 para reproduzir, como para fazer
pensar. Nesse sentido, o Curriculo Minimo é tratado como ponto de partida, mas nao
necessariamente como ponto de chegada. A busca é por possibilitar aos alunos
compreenderem 0 seu contexto técnico e social, assim como ter conhecimento da
cultura dominante e dos aspectos éticos, politicos e epistemoldgicos. Pois, segundo
Silva (2010, p.15), “o curriculo é sempre o resultado de uma selecéo: de um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se precisamente aquela parte que

vai constituir o curriculo”.
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A partir dos anos 2000, houve significativos debates e propostas de politicas
educacionais, inclusive no que diz respeito as politicas curriculares referentes, a
regulacdo e normatizacéo do curriculo dos cursos de formacao dos profissionais do
magistério. I1sso, mais para frente, reverberou em ac6es da Secretaria de Educacéo
do estado do Rio de Janeiro (SEEDUC) com a criacdo do Curriculo Minimo do Curso
Normal, a partir do ano de 2012.

A secédo de apresentacdo do Curriculo Minimo para formagéo de professores
em nivel médio traz como objetivo imprimir para cada componente curricular uma linha
de trabalho que abranja significado e sentido emancipatorio para o sujeito. Porém,
tentar compreender as articulacbes que constroem o0s curriculos € uma tarefa
extremamente necessaria para se pensar esse espaco em disputa de aliena¢do ou
transformacao, de manutengéao ou autonomia de uma sociedade.

A respeito da formacao de professores, o documento ressalta:

“(...) ainclusédo de espacos efetivos visando a preparar os futuros docentes
para a promocdo de uma educacdo inclusiva e para a construgdo do
conhecimento, numa abordagem que permitisse diadlogos entre os
componentes curriculares, a realidade da sala de aula e o perfil de
profissional da escola que desejamos projetar.” (SECRETARIA ESTADUAL
DE EDUCACAO, 2013, p. 2).

O que nos chama muita atengdo no que tange ao “perfil de profissional da
escola que desejamos projetar”, visto que, como destacamos, todo curriculo anuncia
e silencia sua concepcao de mundo, sujeito e sociedade. O documento salienta ainda
garantir, até o fim do curso de formagao de professores, a constituicao de “valores,
conhecimentos e competéncias gerais e especificas necesséarias ao exercicio da
atividade docente, sob o0s principios éticos, politicos e estéticos previstos a sua
formacao enquanto cidadao” (lbidem, 2013, p. 2).

Diante disso, o curriculo como balizador das préaticas educativas na formacao
docente deve se caracterizar como um movimento complexo marcado pela
prerrogativa discursiva de mudancga, interacao e atribuicdo social, aspectos que sao
indicativos da tensdo entre permanéncias e rupturas em busca de praticas formativas
e integrais. Portanto, apresentamos os componentes curriculares da formacgéao de
professores do Rio de Janeiro referente a formagéo profissional (Quadro 1), pela
necessidade de avaliar os rumos indicados pelo Curriculo Minimo da Rede Publica
Estadual, como proposta reflexiva para que a escola cumpra sua fungéo de espaco

de construcéo e negociacdo de sentidos e de formacao omnilateral.
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O Curriculo Minimo para formacdo de professores traz 0s pressupostos
expressos nos Referenciais para a Formacdo de Professores do MEC (MEC/SEF,
1999), pautando-se na proposta e na articulacdo entre a teoria-pratica, na resolucao
de situacdes-problema e na reflexdo sobre a atuacéao profissional, como menciona o
préprio referencial do MEC (Ibidem, p. 31). Nesse sentido, precisamos tomar cuidado
com o discurso escrito no documento e o sentido embutido na sua disseminacao ao
reforcar uma formacéo pautada em habilidades e competéncias; visto que, quando
tratamos a aprendizagem a partir da légica de competéncias, estamos reproduzindo
uma politica voltada para o atendimento das necessidades do capital. Para pensar um
curriculo de formacdo de professores € necessario pensar em seus aspectos
profissionalizantes como um processo ético e politico, técnica e fins.

O Curriculo Minimo surge como uma politica de sistematizacdo e equalizagcédo
de habilidades e competéncias a serem trabalhadas em toda a rede publica estadual
do Rio de Janeiro, de forma que os estudantes possam ter acesso ao minimo de
contetdos comuns. Para Sacristdn (2017, p. 16), o formato e as praticas de um
curriculo se modulam em torno de si mesma e de sua apropriacao pelos sujeitos que

dele se utilizam.
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Quadro 1 - Descricdo dos componentes curriculares pedagégicos do Curriculo Minimo de formacédo
de professores do 1° ano do nivel médio.

AREA COMPONENTE CURRICULAR 1° Ano 2° Ano 3° Ano
> Historia e Filosofia da Educacao _ 80 h 80 h
=
£ g Sociologia da Educagio . 80 h
E 2 Politica Educacional e Org. do Sistema de Ensino _ 80 h
3 Zx
% = Psicologia da Educacéo - 80 h 80 h
)
75} =
S of
= =< z
o % El 80 h 80 h
E 5 = Processos de Alfabetizagaoe Letramento
-9
S £2
aa 8
< Conhecimentos Didaticos Pedagogicos em 80 h 80 h 80 h
E ” Educagio Infantil
) g e Conhecimentos Didaticos Pedagbgicos em Ensino _ 80 h 80 h
= E 2 G Fundamental
=3 S Conhecimentos Didaticos Pedagodgicos em o . 80 h
= =2 % Educacaode Jovens e Adultos
5 E = Conhecimentos Didaticos Pedagogicos em _ 80 h _
© = Educagig Especial po contexto da
g %lc:{ugagléo fnefustva
4 Praticas Pedagogicas e Iniciacdo a Pesquisa 38h 44 h 43 h
Jd
E
E Laboratorio Pedagogico Brionquedoteca 38h 44 h 48 h

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Ao analisarmos o quadro 1, contendo as areas e 0s componentes curriculares
do Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro para formacdo de professores
referente as disciplinas pedagdgicas, podemos ter um norte do aporte
profissionalizante pensado e trabalhado no curso Normal. Vale salientar que, no
documento, esses contetdos e eixos estdo ancorados em habilidades e competéncias
que, ao longo dos bimestres, destrincham os conteldos a serem abordados nas
tematicas em destaque.

O quadro 1 se faz importante ndo somente por ser o curriculo balizador do
Estado, como também por ser o préprio curriculo utilizado na Instituicdo parceira
desse estudo, cabendo apenas aos professores prepararem seu plano de aula em
funcdo do curriculo, seus eixos e as habilidades e competéncias destinadas a cada

bimestre.
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O proéprio documento do Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro aponta
que o trabalho partindo das habilidades e competéncias deve ser minimamente
desenvolvido por todos os estudantes ao mesmo tempo em que deve servir como
pano de fundo nos planejamentos dos professores (Secretaria Estadual de Educacao,
2013).

E importante destacar que a andlise desse documento, como a de qualquer
politica publica, se da em um campo de disputas e acordos, de avangos e entraves.
Entendendo que a medida que se desenha o ambito de atuacao e a légica da pratica
formativa passa admitir, de maneira mais veemente, funcdes politicas e publicas que
se tornam um campo cheio de tensées e conflitos, carregando sempre as marcas dos
contextos em que se desenvolvem. Dessa forma, podemos admitir os centros de
poder e de manifestagdes culturais e sociais que se consolidam.

Contudo, a prética escolar ndo se limita a politicas publicas e a implementacao
de propostas curriculares, mas se configura diante da leitura dessas politicas e das
praticas exercidas por ou apesar delas. Visto que cada instituicdo escolar recria e se
apropria das politicas publicas de forma propria e dindmica, criando seus textos
escolares de forma especifica e peculiar.

Sendo o curriculo uma politica de extrema importancia para as praticas
educativas, é fundamental, refletir sobre o que esta posto e o que nédo esta posto, no
sentido de ser “o centro gravitador de toda pratica pedagdgica” (Sacristan, 2000, p.
32). Essa forma de regulacéo da pratica educativa é “consequente da prépria estrutura
do sistema educativo e da fungado social que cumpre” (Sacristan, 2000, p. 108).
Sabemos que nao se trata apenas de 0s eixos estarem presentes no curriculo como
férmula mégica para garantir uma formacao integral ou ndo, mas a forma como, na
pratica, esses assuntos sao trabalhados.

A qualidade formal e politica precisa caminhar conjuntamente para romper com
os laivos produtivistas e alienantes de uma epistemologia de curriculo reprodutora da
sociedade dominante e da opressao e silenciamento de mentes e corpos. Nao basta
apenas ouvir dizer ou ler um livro de normas de como trabalhar em sala de aula, é
necessario permitir e suscitar o experenciar, primeiro de forma assistida, depois de
modo autbnomo como isso se da na pratica e nas diversas situagfes da realidade.

O mesmo ocorre com o curriculo, ele precisa ser mais do que lido e decorado,
ele precisa ser vivido, experenciado, para além da reprodugcdo, mas para o

entendimento da integralidade e diversidade do ser humano.
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Nesse sentido, cabe ressaltar que a escola parceira se utiliza do Curriculo
Minimo como ferramenta e instrumento curricular da prépria instituicdo como é
proposto pela Secretaria de Estado de Educacgao do Rio de Janeiro. A Instituicdo n&o
faz uso de outro instrumento para o seu trabalho pedagadgico, utilizando, assim, a cada
bimestre, os conteudos propostos em consonancia e distribuicdo igual ao que esta no
documento oficial.

Ao examinar o Curriculo Minimo, encontramos a preocupac¢do de trazer os
aspectos epistemologicos de cada componente curricular, assim como as técnicas
difundidas na contemporaneidade. Sao diferentes vertentes de possibilidades de
abranger os aspectos éticos, politicos, sociais e diversos que possibilitem um trabalho
critico, reflexivo e emancipatério. O que pode ser, no entanto, um aspecto
possibilitador, pode também, nas maos de outros, torna-se um aspecto limitador, de
silenciamentos e descasos. O desafio estd na complexidade de assumir um
compromisso politico com a emancipacdo social, 0 que necessariamente requer um
deslocamento epistemoldgico do pensamento cientifico para um “dialogo democratico
gue considere e reconheca, sem hierarquizar, diferentes conhecimentos como iguais
— que busque justica cognitiva, em outras palavras. Essa € uma condi¢cdo para
estabelecer a justica social e a intensificacdo da democracia (Sussekind, 2019, p.3).

Outro aspecto que merece ressalva, trata-se do fato de os eixos e objetos de
aprendizagem presentes no curriculo de formacdo docente ndo serem apreciados
apenas como necessarios para aplicagdo como futuro professores, mas como direito
da sua aplicabilidade e criticidade enquanto discente e sujeito em sua integralidade.
N&o se trata apenas de dizer como ser dialégico e democratico, precisa-se ensinar-
aprendendo a viver essa democracia, a medida que se entende esse futuro professor
como ser diverso e plural.

Os curriculos constituem o instrumento mais significativo da intervencdo do
Estado no ensino, o que implica sua interferéncia, em ultima analise, na formacao
intelectual dos que frequentam os bancos escolares para a pratica da cidadania, no
sentido que interessa aos que se encontram representados no poder (Abud apud
Sussekind, 2019, p. 7).

Como Ciavatta (2012) ressalta a I6gica da educacéo, seja qual for a sua esfera,
tem como finalidade precipua a formagcdo humana. Dessa forma, o curriculo deve ser
pensado como socializador do conhecimento cientifico e cultural, assim como dos

instrumentos necessarios para as competéncias do “saber fazer”.



48

Isso significa preconizar um curriculo dialégico, humanizado e em defesa dos
direitos da cidadania, pesar esse discurso e contempla-lo na pratica educativa, tanto
quanto mais poderoso por ser revelado o que esta no oculto e “invisivel”, no sentido
de que quase ninguém se apercebe dele para desmistifica-lo.

Diante dos aspectos levantados, percebemos a necessidade de se realizar uma
investigacdo com o objetivo de refletir e lancar um olhar agucado e critico acerca do
Curriculo Minimo e da postura filoséfica e ideoldgica que ele revela. Como Sussekind
(2019, p.8) salienta, “O mundo sofre demais com essa oposi¢éo binaria entre filosofia
e pratica, com a pratica de expulsar a histéria como mito poética para dentro da
filosofia ou do pré-politico. Tudo sofre”.

A distribuicdo dos eixos curriculares, apresentados pelo documento oficial no
que diz respeito ao 1° ano de formacéo de professores, mostra que o conhecimento
especifico para formacdo profissional se resume basicamente em praticas
pedagdgicas, dando énfase maior ao fato de saber fazer e executar a profisséo. I1sso
pode demonstrar que a técnica parece se sobrepor ao pensar, entender e refletir sobre
0s processos educativos. No 1° ano, encontramos apenas um componente curricular
na area de conhecimentos didaticos e metodoldgicos, contemplando apenas aspectos
voltados para Educacédo Infantil, deixando de lado todos os outros anos de
escolaridade que compdem os anos de abrangem da formacdo de professores em
nivel médio.

Podemos perceber, entdo, que o 1° ano de formagé&o como apenas um ano de
condicionamento e entendimento basico de reproducdo. Além disso, percebemos
também, novos desafios que despontam por apontarem mais para a logica capitalista,
como a énfase nas competéncias, que exclui e segrega os que ndo alcancam as
competéncias exigidas pelo “mercado do trabalho” e necessidade do capital.

O 2° ano apresenta uma abrangéncia maior aos componentes pedagdgicos e
inclui a disciplina de alfabetizac&o e letramento. O 3° ano, que garante ao estudante
o diploma de professor da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental,
inclui o estudo da organizacdo do sistema de ensino e politicas publicas, como o0s
aspectos sociais da educacéo.

Nesse cenario em gue se apresentam as politicas publicas e curriculares para
a formacdo de professores em nivel médio, o paradigma de melhor qualidade de
ensino se apresenta em uma “qualidade” que supre a necessidade do capital, a qual

criticamos.
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O Curriculo Minimo apresenta uma certa preocupacdo em explicar as
diferencas, desigualdades e necessidades de melhorias na formacdo docente, mas
de certa forma, se mantem longe de expressa-las e combaté-las em sua inteireza.
Compreendemos que isso € um desafio a longo prazo, mas que se constrdi na pratica
e ndo apenas nos discursos.

O nivel de generalizacdo apresentado em relacdo as matérias pedagodgicas
apresentadas no Curriculo Minimo conferem ao mesmo uma grande possibilidade de
envergadura que promove uma diminui¢cdo do alcance efetivo e valoroso dos temas a
serem abordados na formacéao profissional docente.

Pensar o porqué essas disciplinas aparecem apenas no Ultimo ano da
educacéo profissional do professor, 0 que se faz necessério diante de um desafio de
pensar uma formacdo omnilateral e emancipatéria. Nesse sentido, consideramos a
importancia de se entender a complexidade entre o que esta sendo apresentado e
ofertado como pratica contemplativa de equidade e autonomia. As interfaces entre o
proposto, o vivido e almejado nos leva a problematizagédo dos desafios a serem
vencidos para uma educacao integral do sujeito.

No intuito de pensar o status quo da abrangéncia e significancia do Curriculo
Minimo na instituicdo parceira, debrucamos nosso olhar para as interacdes que se
voltam para a formac¢cdo humana.

Seria ingenuidade atribuir a esse documento toda potencialidade ou fragilidade
que rege a formacdo de professores em nivel médio no nosso Estado. Contudo,
entendemos que o presente poderia se configurar como uma ferramenta poderosa e
decisiva de criacdo de contextos estruturais de transformacdo, equidades e
emancipacdes dos sujeitos. A efetivagcdo desses processos, suas prevaléncias e
consisténcias se perfazem na pratica consciente e critica de atuacao e intervencéo ao
real, ao vivido e ao socialmente construido.

Desse prisma, compete cada instituicdo de ensino introduzir sua identidade no
curriculo apresentado, tendo a realidade dos futuros profissionais como indicadores

privilegiados do papel omnilateral existente no trabalho enquanto principio educativo.
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2.7 Embates e desafios de alfabetizacdo para o futuro professor alfabetizador

Para pensar em praticas docentes voltadas para alfabetizacéo e letramento €
preciso, antes, considerar seu sentido principal de atender as necessidades
educativas da populacdo e as demandas sociais, sendo fruto dessa mobilizacdo
através da iniciativa do governo como condicao indispensavel para concretizacao e
melhoria da educacgédo. Isso e instiga uma andlise das préaticas de alfabetizacdo e
letramento critica e minuciosa em prol de uma compreensdo mais efetiva de sua
execucdo, seja por sua abrangéncia ou por sua complexidade. Diante das
preocupacoes e das inquietacdes pela alfabetizagdo no tempo certo?.

Considerarmos alguns aspectos para uma pratica alfabetizadora emancipatoria
tais como o conhecimento notacional da escrita, sua sistematizacdo, a necessidade
de uma metodologia consistente e consciente e a sua funcionalidade, compreensao e
a utilizacdo nos diferentes meios sociais. Para isso, buscamos destacar alfabetizacao
e letramento como oportunidades de o aluno vivenciar intensamente diversos atos de
leitura e escrita através de textos reais, significativos e com significado.

Segundo Soares (2020), para o entendimento de proximidade, dependéncia e
relacdes existentes entre esses termos é necessario ter clareza de seus conceitos
separadamente. Ainda de acordo com o autor, alfabetizacdo é entendida como “o
conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades necesséarias para a pratica da
leitura e da escrita” (Soares, 2020, p.21). Nesse sentido, a alfabetizacdo € a
apropriacdo do sistema de leitura e escrita. ou seja, a codificacdo e decodificacdo do
sistema linguistico e o dominio do sistema alfabético e ortografico.

Com os inumeros debates e complexidades sobre o termo “alfabetizacéo”
ampliamos o olhar para o viés mais abrangente e significativo dessa terminologia,
correlacionando com a importancia do letramento para uma educacdo omnilateral.
Desse modo, considera-se o0 processo de alfabetizacdo de sujeito holistico, em suas
dimensdes sociais, culturais, econdmicas e historicas.

Diante deste paradigma, o conceito de letramento promove a ampliagdo da
visdo de alfabetizacdo, dando funcionalidade ao uso dessas habilidades em praticas
sociais e na sua compreensao de mundo. Segundo Soares (2020, p. 21) “Letramento

€ a utilizacdo das capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e

1 Apresentado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como tempo certo de alfabetizacédo até
o final 2° ano do ensino fundamental.
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pessoais que envolvem a lingua escrita”. Como o autor aponta letrado é o estado ou
condicdo que adquire um grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais com a capacidade de atingir diferentes
objetivos.

Adotar essa visdo € reconhecer a necessidade da sistematizacao,
decodificacdo, compreensdo e uso social da escrita como imprescindiveis para o
reconhecimento da especificidade e pratica concomitante ao processo de
alfabetizacdo e letramento, entendidos como complementares e inseparaveis. Diante
da amplitude do tema, faz-se necessario trazer, minuciosamente, 0s pressupostos,
limites e possibilidades de um alfabetizar letrando, para um (re)pensar do papel que
0s atores da alfabetizacdo (professor/aluno) devem exercer sobre ela, participando
ativa e produtivamente.

Segundo Soares (2018), pensar no ensino de alfabetizacéo € pensar no ensino
de praticas sociais construidas cotidianamente, de modo que 0s conceitos no campo
da alfabetizacao, leitura e escrita se entrecruzam, em uma relacao dialética, e vao se
complementando. Conceber os processos discentes de alfabetizacéo € considera-los
em seu aspecto mais amplo e abrangente de sua complexidade cognitiva, social,
cultural e individual. Cagliari (2009) aponta que a alfabetizacdo ndo se da de modo
natural como o aprendizado da lingua. A alfabetizacdo acontece de modo sistematico,
que exige conhecimento por parte do professor de técnicas, formas do
desenvolvimento cognitivo e da lingua, mas s6 isso ndo da conta de ensinar sujeitos
tdo diversos que precisam se apropriar desse mundo letrado para tomar as rédeas de
sua insercao cidada na sociedade.

Como bem salienta Soares (2018), ndo se trata de deixar de lado os
conhecimentos metodoldgicos ou recusar méetodos eficazes de alfabetizacdo, e sim
de recusar qualquer pressdo modal de prética alfabetizadora, desconhecendo ou
ignorando 0s sujeitos para qual essas praticas serdo aplicadas. Nao existe receita
pronta para alfabetizar, mas existem caminhos que mostram a visdo de sujeito que
gue se quer desenvolver. Nesse sentido, devemos formar profissionais que saibam
explorar esses caminhos para ndo cair na polarizacdo de que néo precisa ter técnicas
e métodos para se conduzir um processo gue € inteiramente sistematico e construido
academicamente. Trata-se de desenvolver e estimular momentos propicios para a
aprendizagem e nao afrouxar as metodologias consistentes que garantem que esse

processo flua com qualidade e satisfatoriamente.
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Ao pensarmos em alfabetizacdo e letramento temos que estar dispostos a
dialogar com o que vem sendo feito e debatido em termos dessas duas vertentes nas
escolas, para que ndo haja separacdo entre os processos de alfabetizacdo e de
letramento, mas a juncdo de se alfabetizar letrando. Vale lembrar que a juncgéo
ingénua dos termos, ndo leva a uma compreensao correta do que preconizamos como
formacdo emancipatéria. Sdo necessarios conhecimento técnico e profissionais para
tratar a complexidade de alfabetizagdo em sua vertente de construcao desse sujeito
social.

O tratamento superficial e modal desses termos tem provocado situacfes
indesejaveis, que remetem ao ndo entendimento da relevancia da perspectiva
formativa em si. Como Soares (2018) salienta, o esvaziamento do conceito de
alfabetizacdo como mera decodificagdo do cdédigo linguistico desencadeou a
necessidade de complementacdo para o termo alfabetizacdo designando o termo
letramento como indispensavel para suprir algo que suspostamente nao estava onde
devia estar. Para além de se pensar em termos que preencham um esvaziamento do
conhecimento que deveria existir e ndo tém, precisamos pensar nas praticas que
devem ser supridas, a fim de que se inove o ensino que faz da linguagem escrita e da
sua apropriacdo substancial, uma lingua em uso com enunciacédo e sentido.

Estes elementos assim dispostos produzem singularidades sempre
imprevisiveis e constituidoras de possibilidades diversas de mudancas e
transformacdes sociais. E uma tarefa complexa na medida em que articula valores
gue garantam a formacéao do sujeito juntamente com eficacia e produtividade. Um dos
grandes desafios da atualidade €, sobretudo, o desenvolvimento nos anos iniciais do
ensino fundamental, em que devemos lutar pela constru¢cdo da autonomia de uma
aprendizagem critica, que desenvolva mais a estrutura argumentativa, resgatando
dimensdes de cidadania e do processo de legitimacédo real em sua concretude.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 61), desde os anos iniciais de ensino a

escola tem por base o compromisso de propiciar:

uma formacado integral, balizada pelos direitos humanos e principios
democréticos, € preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer
forma de violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia
simbolica de grupos sociais que impdem normas, valores e conhecimentos
tidos como universais e que ndo estabelecem didlogo entre as diferentes
culturas presentes na comunidade e na escola.
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Refletir sobre a alfabetizacdo e letramento a luz da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) significa pensar essa etapa da escolarizacdo em sua problematica
social, isto €, pensa-la do ponto de vista politico e cientifico. O que significa
comprometer-se com o esfor¢co de aproximar a préatica pedagodgica aos aspectos das
praticas sociais, envolvendo-se com a construcado das propostas de formacédo de
professores em sua integralidade.

Dando um recorte mais especificamente ao que apresenta a BNCC para os
anos iniciais do ensino fundamental e nos postulados filoséficos que interferem
intermitentemente no tipo de pratica exercida e na competéncia exigida pela tendéncia
assumida, refletimos a pratica docente em alfabetizacao/letramento baseada na
concepcao de trabalho como uma realizacdo humana, histérica e que demarca
possibilidades de reproducao e de transformagéo social deve ser considerada em seu
aspecto omnilateral (Antunes, 2018). Para Tardif (2012), o trabalho do professor &
pensado no sentido tanto ontoldgico como epistemoldgico, partindo da prépria
realidade.

Desta forma, entendemos que ao considerar o letramento para as classes
populares, ha que reconhecer nessa classe sua propria cultura e sua propria histéria.
O que inclui tanto o conhecimento dessas realidades, quanto a capacidade de
mobiliza-los e aplica-los ndo s6 para reproduzir, como para transformar.

Nesse sentido, o letramento configura-se como um processo privilegiado para
a prética formativa e um valioso instrumento na luta pela inclusdo e emancipacéo do
sujeito aprendente, pois permite — quando analisado com 0s outros aspectos inerentes
a pratica educativa -, a apreensao, os modos de funcionamento, bem como o melhor
entendimento de uma cultura escolar e um significativo desenvolvimento na

aprendizagem.

2.8A formacéao docente voltada para a alfabetizagéo

Segundo Tardif (2012), a formacdo profissional da docéncia propde uma
concepgao pratica critico-reflexiva, autbnoma e responsavel perante sua acao
profissional e social, assumindo uma atitude investigativa, criativa e afetiva, onde a

teoria esteja em coeréncia com a pratica.
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A concepcdo de professor alfabetizador a partir desse viés deve estar
intrinsecamente ligada aos fenbmenos concretos e sociais em fungéo da interacéo e
socializagdo na vida prética e produtiva. Sobre essa questao, podemos nos indagar
qual é o significado do trabalho que o futuro professor dos anos iniciais devera exercer
diante das criancas a serem alfabetizadas e quais aspectos sociais, epistemoldgicos

e culturais estdo embutidos ali, pois como Tardif (2012, p. 35) destaca:

A docéncia e seus agentes ficam nisso subordinados a esfera da producao,
porque sua missao primeira é preparar os filhos dos trabalhadores para o
mercado de trabalho. O tempo de aprender ndo tem valor por si mesmo; é
simplesmente uma preparagao para a “verdadeira vida”, ou seja, o trabalho
produzido, ao passo que, comparativamente, a escolarizagdo é dispendiosa,
improdutiva ou, quando muito, reprodutiva.

O paradigma da profissdo docente, conservador e/ou inovador, atravessa a
alfabetizacdo e fica subscrito muitas vezes como algo estritamente relacionado com
técnicas para o ensino da decodificagdo do cédigo linguistico. Smolka (2017) salienta
gue ultrapassar esse aspecto limitador da profissdo docente - que pode estar no
imaginario do professor alfabetizador - € fundamental para o processo de autonomia
e emancipacao do sujeito aprendente.

Para o fazer alfabetizacao ser interativo e funcionar como mola propulsora para
os principais vetores de transformacdo da sociedade, é importante o momento de
apropriacdo de uma heranca cultural que traz propriedade e protagonismo para
construcdo da cidadania e da sociedade pelo aluno.

Tardif (2012) evidencia a profissdo docente como trabalho interativo que tem

como objeto os “humanos” e por isso, por esséncia € criativo, produtivo e coletivo.

E preciso ir mais longe porque as transformacdes atuais que caracterizam o
mundo do trabalho constituem, em nossa opinido, um momento
intelectualmente propicio para refletir melhor e de maneira critica sobre os
modelos tedricos do trabalho que tém servido, até hoje, de referéncias a
analise da docéncia. Na verdade, acreditamos que a presenca de um “objeto
humano” modifica profundamente a prépria natureza do trabalho e a atividade
do trabalhador (Tardif, 2012, p. 34).

Vale ressaltar que pensar a pratica alfabetizadora em seu viés formal e politico
€ conceber esse perfil de professor alfabetizador como uma identidade do seu
trabalho, que, segundo Tardif (2012, p. 35): “a praxis, deixa entdo de ser uma simples
categoria que exprime as possibilidades do sujeito humano de intervir no mundo, e
torna-se a categoria central através da qual o sujeito realiza sua verdadeira

humanidade”.
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A pratica alfabetizadora precisa valorizar a humanidade do seu foco, que
compreende o0 sujeito aprendiz para além daquele que passivamente adquiri um
conhecimento ou comportamento novo, mas como um ser complexo que assume as
complexas relag6es de poder, afetividade e ética, aspectos inerentes as relagfes
humanas em sua interacdo com o outro (Smolka,2017).

Como Saviani (2009) destaca, ao longo dos anos, a profissionalizacdo docente
se configurou a partir de um sistema que teve, na sua raiz inicial, uma énfase em
relacdo aos conteludos que deveriam ser transmitidos as criangas, com uma
desconsideracdo aos outros aspectos inerentes ao processo de ensino-

aprendizagem.

Visando a preparacao de professores para as escolas primarias, as Escolas
Normais preconizavam uma formagédo especifica. Logo, deveriam guiar-se
pelas coordenadas pedagogico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa
expectativa, predominou nelas a preocupacdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas
nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que 0s
professores deveriam ter o dominio daqueles contetdos que lhes caberia
transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagodgico.
(Saviani, 2009, p. 144)

E possivel observar o impacto dessa visdo unilateral da profissionaliza¢&o
docente até hoje e dissemina resquicios fortes e tendenciosos a certa da coisificacéo
da profissionalizacdo docente. A visdo de uma formacdo omnilateral se torna uma
mudanca que carrega em si sinais de um desmonte da escola e, para além disso, da
sociedade capitalista e dos interesses hegemonicos, especialmente pela visdo de
profissionalizacdo docente e trabalho como principio educativo, 0 que esvazia, de
certa forma, a habilitacdo em termos de praticas conteudistas pedagdégicas e
neutralidade do ensino (Frigotto, 2015).

As preocupacdes e criticas em torno da formacgéo profissionalizante docente
atravessam também um senso comum de que todos tém um certo conhecimento de
ensino e aprendizagem e de que qualquer pessoa poderia assumir o papel do
professor e fazer o que ele faz. O que diminui e esvazia a profissionalizacdo do ato
docente como requisito de uma formac&do consistente e integradora que requer
competéncia técnica, pedagogica e humana. Podemos acrescentar a essas reflexdes,
0 que Novoa (2009) destaca a respeito da formacdo docente, que, desde a inicial,
precisa estar atrelada de forma intrinseca a realidade das escolas, passando por elas

e estando nelas.
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A proximidade e a experiéncia com a realidade escolar fazem a identidade
desse profissional e o conduzem a ensinar e a aprender a ser professor, ndo
s6 pela vivéncia de situacdes reais que minimizam o distanciamento entre a
teoria e a pratica, como pela interacdo com seus pares mais experientes e
com os préprios alunos que mostram a riqueza de se aprender com as
especificidades e variedades individuais e sociais. A formacéo de professores
deve passar para “dentro” da profissao, isto €, deve basear-se na aquisicdo
de uma cultura profissional, concedendo aos professores mais experientes,
um papel central na formacéo dos mais jovens (N6évoa, 2009, p. 36).

Assim, a escola, enquanto espaco legitimo da constituicdo do ser professor,
precisa ser melhor dimensionada acerca da formacéo do professor alfabetizador, seu
papel frente as praticas culturais iniciais de insercéo desse sujeito na interacdo com o
mundo e com as palavras. O desempenho do trabalho do professor alfabetizador
implica pensar seu impacto na constituicdo da formacgao humana, consequentemente
na formacao do letramento e da emancipacéo do sujeito. Nao ha consisténcia em uma
identidade profissional, sem a constituicdo de uma base soélida de conhecimentos e
formas de acéo de saber pensar e intervir a realidade (Demo, 2011).

Isso significa que é possivel compreender que podemos reproduzir algumas
praticas e técnicas, mas que sdo conformadas a partir de uma visdo de mundo, de
sociedade e de sujeito, que se faz na subjetividade, que comporta algumas escolhas
e isso significa também ruptura, consolidacédo e transformacédo, sendo um processo
de construcéo do sujeito historicamente situado.

Pensar a formacdo do professor alfabetizador sobre o viés omnilateral é
incitarmos praticas conscientes sobre a contradicdo do modo de producao capitalista,
ou seja, capital e trabalho. E entender a pratica pedagdgica como condicéo
emancipada de instruir e conduzir para as necessidades da vida socializando o
conhecimento produzido pela humanidade. Se tratando da alfabetizagao isso significa
ir além da decodificacéo e codificacao de palavras escritas, de métodos ou didaticas.
Dessa forma, representa um aprendizado pertencente a sociedade de viés
exploratorio para apropriagdo e transformacéo da realidade, tomando posse de sua
cidadania pelo que afeta e pelo que é afetado de forma consciente e interventora.

E neste espaco de disputa entre entregar para as classes populares apenas a
condicdo de ler e escrever palavras em seu sentido meramente reprodutivo e
alienado, ditado pelo capital e mantenedor do poder hegeménico, e, na contramao
disso, a formacgéo omnilateral, de ler e escrever em seu sentido histoérico critico, de se
fazer humanidade através da leitura e da escrita, de ressignificar o que Ié e o que

escreve, considerando o todo como uma construgéo global.
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Sendo apresentado nesse espaco a luta de classes em alfabetizacdo, de um
lado com a adaptacdo do trabalhador/a ao conhecimento e valores impostos pela
classe dominante; e de outro, a necessidade da classe trabalhadora em acessar o
conhecimento negado por quem detém o poder. Isto porque, socialmente,
reconhecemos que todos devem ser alfabetizados, porém nem todos concordam que
a alfabetizacdo em sua integralidade do sujeito deve ser para todos. Por isso,
indagamos qual e como estéa sendo desenvolvido este conhecimento de ler e escrever.

Sendo assim, a preocupacao com a formacao de professores alfabetizadores
se faz necessaria para o processo de formacdo omnilateral, com base na formacao
do ser humano nas suas varias dimensfes. Tendo como base uma formacédo de
valores humanos voltados para cidadania e emancipacdo do sujeito: Empatia,
solidariedade respeito, como também, competéncia de ser e fazer.

Desse modo, a concepc¢ao do todo, do coletivo e do democrético deve fazer
parte da escola em todos os niveis de ensino, inclusive na alfabetizacdo, no ensino
das letras, dos numeros e do que podemos construir a partir dessas aprendizagens.

E ensinar que, para além das letras, tem 0 que sentimos e 0 que expressamos
através delas. Que a voz de todos pode ir mais longe quando se |é ou quando se
escreve. Com efeito, ensinar a ler e escrever ndo pode ser s6 um processo apenas
da técnica ou de metodologias; tem a ver com letramento e com a omnilateralidade:
sentir, ser, fazer e transformar a sociedade em sua volta. Por isso, a necessidade de
avaliar e discutir sobre a formacao, de quem trabalha para formar, continua sendo
ponto de resisténcia em prol da emancipacao.

A pratica docente pautada na omnilateralidade ndo basta estar escrita no
curriculo, ela precisa estar presente no projeto da escola, no planejamento, na sala
de aula, no recreio, no corredor, em todos os ambientes escolares. Precisa ser mais
do que lido e decorado, precisa ser vivido, experenciado, para além da reproducao,
mas para o entendimento da integralidade e diversidade do ser humano.

E claro que enquanto esse assunto continuar sendo considerado menos valioso
do que os conteudos, habilidades e competéncias mais dificil se torna superar a
necessidade de torna-lo real e palpavel. Afinal, o que seria mais urgente, ensinar as
letras ou ensinar a contemplar a todos em sua humanidade? Isso implica considerar
potenciais e limitacbes, considerar a coletividade para suprir 0 que falta na

individualidade, considerar a solidariedade ao invés da competitividade.
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3. METODOLOGIA

Essa pesquisa caracteriza-se como qualitativa e intervencionista a partir do
método de pesquisa-a¢do, no qual procuramos evidenciar a vivéncia da pesquisadora
e das colaboradoras da escola parceira. Por pesquisa qualitativa entendemos a
descrita por Denzin e Lincoln (2006), que nos conduzem a uma reflexao interpretativa
da realidade histérica e social através de uma visdo de mundo mais abrangente e
significativa. Segundo os autores, a pesquisa qualitativa permite uma mediagao entre
0 aspecto tedrico-metodoldgico e a realidade da pratica, tornando-se necessario partir
da realidade de praticas interpretativas para vislumbrar melhor a compreensao dos
conceitos e assuntos a serem apreendidos. Os significados sdo formados da analise
do vivido com os objetivos pretendidos e os discursos disseminados.

Ja Thiollent (2011) reforca o aspecto intervencionista como a metodologia da
pesquisa-acdo, que supde intervencdo participativa na realidade social. Visto dessa
forma, Tripp (2005, p. 447) salienta que: “pesquisa-acao é uma forma de investigacao-
acado que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acao que se decide
tomar para melhorar a pratica”.

O foco dessa metodologia intervencionista esta na acdo coletiva em vista a
resolucdo de problemas. Tal perspectiva relaciona o pesquisador a pesquisa
vinculando o conhecimento necesséario a ser produzido as decisfes necessarias a
serem tomadas, onde o conhecimento tedrico gerado resulta de esforgos dialdgicos e
praticos de mudanca e retomadas de caminhos.

Como campo de atuacao, utilizamos a realidade da formacao de professores
do Instituto de Educacao Rangel Pestana (escola parceira) para relacionar a formacéo
profissional omnilateral na pratica desse profissional nos anos iniciais da Baixada
Fluminense.

O Instituto de Educacdo Rangel Pestana € um colégio estadual, localizado no
coracdo do municipio de Nova Iguacu, na Baixada Fluminense, e possui uma trajetoria
de mais de 90 anos que se entrelaca com a historia educacional da regido. Fundado
em 1933 como Grupo Escolar Rangel Pestana, inicialmente oferecia o 1° segmento
do Ensino Fundamental. Posteriormente, ampliou suas instalacbes para abrigar o

segundo segmento, incluindo o Ensino Normal.
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Atualmente, o Instituto Rangel Pestana destaca-se por oferecer modalidades
de ensino médio integral para formacdo normal, ensino médio regular noturno e NEJA
(supletivo de 2 anos). Segundo os dados presentes no site, 0 Instituto possui com
aproximadamente 1000 alunos matriculados, sendo mais de 800 no ensino médio
integral. Em 2023, a Instituicdo contou com 12 turmas de 1° ano, 8 turmas de 2° ano
e 8 turmas de 3° ano, focadas na formacéao de professores.

Além dessa amplitude para 0 nosso objeto de estudo, buscamos como forma
de geracéo de dados pela observacéao participante, compartilhar saberes, reflexdes e
o cotidiano da formacao profissional docente em nivel médio do colégio supracitado
por ser o local onde moro, além de ser um espaco de tradicdo na formacdo de
professores desse municipio como mencionado anteriormente.

Os patrticipantes da pesquisa foram os alunos em formacao de uma das turmas
do 3° ano do ensino médio integral, juntamente com uma professora da disciplina
Praticas de Alfabetizacéo e letramento (PAL) e a Coordenadora PedagdgicaZ.

Em observancia aos principios éticos e a protecdo da privacidade dos
participantes de nossa pesquisa, abstemo-nos de divulgar os nomes dos estudantes
envolvidos e da turma na qual a oficina foi conduzida. Adotamos a designacéao de
"Estudante A, B, C", conforme a pertinéncia e apresentacao das falas e opinides dos
participantes. Por essa mesma razéo, resguardamos a identidade da Coordenadora
Pedagdgica e da professora de Praticas de Alfabetizacdo e Letramento, preservando
assim a integridade e confidencialidade de todos os envolvidos neste estudo.

A definicdo dos participantes da pesquisa vincula-se ao quadro referencial que
possibilita pensar na viabilizacdo de uma formacdo voltada para préaticas de
alfabetizacdo e letramento mais significativas e democraticas.

Quanto aos participantes da pesquisa, € relevante contextualizar a realidade
subjetiva desses individuos envolvidos no estudo. A partir da entrevista com a
coordenadora e a professora da instituicAo foi possivel tracar um perfil dos
participantes da pesquisa. Vale destacar que a maioria dos estudantes da turma, onde
a oficina foi realizada, reside no municipio de Nova Iguagu ou nas localidades

adjacentes, como Mesquita, Nilépolis e Belford Roxo.

2 A realizacéo desta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFRJ, conforme
Parecer n® 6.199.582, no dia 25 de julho de 2023.
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A escolha por cursar o ensino normal nessa instituicdo foi motivada pela
confianca no padréo de ensino oferecido, uma vez que muitos ja tinham conhecimento
prévio de alguém que havia frequentado a escola anteriormente, inclusive algum
parente proximo.

A Coordenadora Pedagogica tem uma experiéncia de 14 anos na area de
Formacao de Professores, exercendo a funcdo de coordenacdo na Instituicdo nos
altimos 5 anos. Graduada em Pedagogia, com Especializagdo em Administracao
Escolar, ela dedica-se a um trabalho comprometido com a conscientizagéo tanto dos
docentes quanto dos discentes em relacao a formacédo de professores, alinhando-se
com o curriculo minimo estabelecido pelo Estado do Rio de Janeiro.

No que diz respeito a professora de Praticas de Alfabetizacdo e Letramento,
igualmente formada em Pedagogia e com Especializacao em Orientagcédo Educacional,
ela integra a equipe da Instituicdo ha 4 anos. Com uma bagagem de experiéncia
anterior como professora dos anos iniciais em outras instituicdes de ensino, sua
atuacao contribui para o trabalho coletivo desenvolvido na Instituic&o.

Procuramos deter nossa analise pela 6tica omnilateral acerca da formacgéo de
professores em nivel médio através de uma bibliografia sistematica e critica dos
estudos da éarea, acrescida de uma estratégia pratica e formativa como ferramenta
importante para construcdo do conhecimento dos professores em formacéo.

Apbs focalizado o processo de investigagcdo, executamos o plano de acédo e a
fase exploratéria da pesquisa que foram contemplados dentro de um campo tedrico e
pratico com o planejamento de ac8es correspondente (Thiollent, 2011).

No quadro 2, apresentamos a configuracao geral do percurso metodolégico da
pesquisa. Por esse caminho e esforco metodolégico, procuramos conferir significado
e relevancia ao desenvolvimento e aplicabilidade do produto educacional,
estabelecendo uma integracéo coerente entre nosso objeto de pesquisa, a teoria e a

pratica.



61

Quadro 2 - Panorama Geral do Percurso Metodolégico da Pesquisa.

Abordagem da Pesquisa

Pesquisa Qualitativa Intervencionista

Produto educacional

Oficina Praticas de Alfabetizacdo e Letramento na
Perspectiva Omnilateral (por meio de Metodologia
histdrico critica).

Campo de Pesquisa

Instituto de Educacao Rangel Pestana — Nova Iguacu,
RJ.

Periodo de Abordagem
da Pesquisa no Instituto
de Educacao Rangel
Pestana

Inicio Fevereiro de 2023

Término Agosto de 2023

Participantes da
Pesquisa

Estudantes de uma turma do 3° ano de formacéo de
professores, nivel médio.

Instrumentos de geracgao

1) Conversa inicial informal com coordenadora e

de dados professora de Pratica de Alfabetizacao e Letramento.

2) Roda de conversa: avaliagao da oficina pela turma.

Instrumentos de geracao
de dados para futura
andlise

Céamera fotografica de aparelho de celular (Registro
das imagens).

Gravador de audio de aparelho de celular (Roda de
conversa).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
3.1Andlise da conversainicial com as professoras colaboradoras

Como instrumentos de geracao de dados foi realizada uma andlise inicial com
a professora de Praticas de Alfabetizacdo e Letramento com a coordenadora para
conhecimento do projeto educativo e profissionalizante da turma de 3° ano,
concomitante com a andlise do Curriculo Minimo (2013) da formacao de professores.
As perguntas norteadoras do questionario (Apéndice A) tinham como finalidade iniciar
uma conversa informal sobre os aspectos conceituais da formacao de professores
desenvolvida na Instituic&o.

A conversa fluiu pautada nos objetivos da pesquisa, sendo direcionada através
de um questionario semiestruturado (Apéndice B), com o objetivo de analisar e refletir
sobre o conceito desenvolvido por esses profissionais acerca da formacéo integral e
da pratica educativa frente as praticas dos futuros professores em alfabetizacéo e

letramento.
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Este momento consistiu em “descobrir o campo de pesquisa, os interessados
e suas expectativas e esclarecer um primeiro levantamento (ou “diagndstico”) da
situagao, dos problemas prioritarios e de eventuais a¢des” (Thiollent, 2011, p. 56).

Essa conversa inicial funcionou como um instrumento de pesquisa balizador do
processo a ser conhecido e analisado, oportunizando uma bagagem de conhecimento
da realidade inserida. O que permitiu que estivéssemos mais proximos do ambiente e
da realidade da pesquisa que se consolidou através do conhecimento do ambiente
escolar. Esse movimento da pesquisa permitiu estarmos em contato com a realidade
estudada, criando uma espécie de anotacdes de pesquisa como recurso investigador
de insercéo critica e reflexiva.

Para esse momento foi necesséria uma ida a Instituicdo para apresentacao da
pesquisa e objetivo do estudo. Familiarizamos a Coordenadora Pedagogica, enquanto
responsavel da Instituicdo, sobre a tematica e propésito da pesquisa com o objetivo
de contribuir para a formacéo dos futuros professores dos anos iniciais tendo como
foco o ensino de leitura e escrita em uma perspectiva histérica e social.

Foram necesséarias véarias conversas e reunibes via WhatsApp para a
construcdo de uma relacdo de confianca e entendimento das propostas de ensino-
aprendizagem. Durante esse periodo, que ocorreu desde julho de 2022 até abril de
2023, também, procuramos compreender o Curriculo Minimo (2013) utilizado pela
InstituicAo como documento oficial das praticas pedagogicas e componentes
curriculares desenvolvidos nessa unidade de ensino.

Nesse periodo, ocorreu, também, algumas conversas com a professora de
Praticas de alfabetizacao e letramento (PAL). Somente posterior a esse periodo e ja
em posse da permissao do CEP para a realizagéo da parte de campo da pesquisa, foi
realizado um encontro formal com a coordenadora e com a professora de Préaticas de
alfabetizacdo e letramento (PAL) para dar inicio da constru¢cdo em parceria de um
produto voltado para formacéo dos alunos de 3° ano de formacao de professores.

Para que esse momento nao perdesse o ar de familiaridade e nao se tornasse
pesado para se responder, estabelecemos um dialogo através de um roteiro de
perguntas visto somente pela pesquisadora. Dessa maneira, a conversa tratou sobre
como compreender a realidade do curso, da turma, da disciplina, do tempo de atuacao
na realidade estudada, assim como a trajetdria académica que conduziram essas
profissionais de educacdo e da elaboracdo do produto educacional que seria

desenvolvido posteriormente.
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O objetivo da conversa era ndo somente entrar em contato com a concepc¢ao
de ensino e praticas desses profissionais, mas, também, sobre a concepcdo de
formacdo e proposicdo de ensino por essas profissionais que formam outros
profissionais, investigar a atuacdo na alfabetizacdo e no letramento e formacgao
profissional enquanto principio educativo.

Com base nas informacdes e no dialogo estabelecido, a oficina pedagdgica foi
concebida como uma ferramenta formativa propicia para contribuir com a formagéo
omnilateral dos alunos de 3° ano formacgé&o nivel médio de professores desse l6cus
institucional.

Dessa forma, compartilharemos aqui algumas colocacbes dessas duas
profissionais sobre o conceito de formacdo omnilateral e sobre os conceitos de
alfabetizacdo e de letramento.

Sobre o conceito de formacdo humana, quando questionado na pergunta —
Qual perfil de aluno a formacao de professores em nivel médio precisa formar? As
participantes destacaram que o intuito € de constituir um sujeito que saiba lidar com
as complexidades existentes em um ambiente educativo, dando conta dos conteudos,
do desenvolvimento de competéncias por parte dos alunos e se mantendo sempre
dispostos a aprender métodos e concepcdes pedagdgicas que possam auxiliar no
fazer de sala de aula.

Diante dessa colocacgéo, a pergunta seguinte - De que forma eles acreditam
que um profissional consiga fazer isso frente essas praticas? - foi respondida de forma
rapida e firme pela coordenadora pedagdgica: “através de formacao permanente, ndo
basta saber s6 uma forma de ensinar, precisa saber aprender”. De acordo com Tardif
(2014), a relacdo docente com o saber é plural e se constitui a partir dos
conhecimentos construidos na experiéncia e pelos saberes tedricos que despertam
algum sentido com a realidade em uma perspectiva de refazé-la e reconstrui-la. Por
iSs0, 0 autor destaca sempre a importancia da experiéncia docente, do saber contido
no seu lécus de atuacao, de troca, de constituicdo de identidade e estimulo para agéao
profissional, seja ela, reprodutiva ou transformadora.

Analisando a resposta da coordenadora, percebemos que, ainda que bem-
intencionada, repousa o ideario da ideologia dominante em virtude de atender as
demandas do capital, visto que parte de uma logica de saber fazer, possuir
competéncia para fazer e ter interesse em buscar boas praticas para esse fazer como

responsabilidade apenas individual e n&o coletiva.
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Quanto a segunda pergunta (Ja conhecia o conceito de forma¢do omnilateral
como articulacdo entre o trabalho e a formacao humana?), tanto a professora de PAL,
quanto a coordenadora pedagdgica ndo tinham escutado ou estudado sobre esse
termo “omnilateralidade”. No entanto, quando esclarecido pela pesquisadora,
disseram acreditar e trabalhar segundo esses fundamentos, contemplando ndo s6 o
cognitivo do estudante, mas sim seu emocional e suas especificidades. Em
unanimidade disseram que ndo basta dar conta das dimensdes curriculares, mas se
voltarem para realidade vividas por cada aluno para interagir com eles e auxilia-los a
nao desistirem e concluirem a formacao. Esse compromisso € reforcado por Frigotto
(2012, p. 265): “a concepgao de educacdo ou de formagcdo humana que busca levar
em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as
condigdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico”.

Sobre a pergunta de alfabetizacdo e letramento (Mesmo estando presente na
ementa da disciplina Praticas de Alfabetizacdo e Letramento, vocé acha que o
conceito de alfabetizacdo e letramento na formacgédo dos alunos é abordado como
praticas sociais?), as entrevistadas reafirmam a necessidade de uma formacéo
profissional para além da logica tecnicista de executar uma tarefa sem imprimir sobre

ela seu pensamento critico e construtivo.

4. ELABORAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL:

Apos a analise da conversa inicial e do Curriculo Minimo do curso Normal,
planejamos e elaboramos o produto educacional, em formato da oficina pedagdgica,
“Praticas de Alfabetizacio e Letramento na Perspectiva Omnilateral”, utilizando como
dialogo autores referéncias em alfabetizacdo e letramento (Soares, 2020; Smolka,
2017) de modo a conduzir a reflexdo em ligacdo com teoria e pratica e um processo
sem recortes, gerando reflexao sobre o fazer docente nos anos iniciais de ensino, com
0 objetivo de promover uma praxis critica dos futuros profissionais.

A escolha pela elaboragéo do produto em formato de oficina pedagogica reside
em tangibilizar a articulag@o entre a teoria e a pratica com um recurso facilitador das
primicias de formacédo integral e emancipatéria. Paviani (2009, p.1) caracteriza a
oficina pedagdgica como uma “forma de construir conhecimento a partir da acéo e da

reflexao”.
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Nesse sentido, o trabalho realizado através de oficinas possibilita acdes
disruptivas, tornando possivel redesenhar os espacos e tempos pedagogicos, optando
por atividades mais interativas, como desafios, dinamicas, situacdes-problema e
aspectos tecnoldgicos presentes no cotidiano. Pois segundo Cuberes (apud Moran,
2015, p. 2), “oficina € uma forma de construir conhecimento, com énfase na agao, sem
perder de vista, porém, a base tedrica”.

Nessa premissa, baseamos nossa proposta de oficina segundo os aspectos
tedricos apontados para o entendimento da base da sociedade do conhecimento
relacionada com as competéncias cognitivas, emocionais, pessoais e sociais, ou seja,
na integralidade do sujeito e na sua relacdo com o mundo e o aprendizado, que nao
sdo adquiridas de forma passiva e que exigem proatividade, colaboracao,
personalizacao e viséo integradora.

Nesse sentido, a oficina pedagdgica caracteriza-se com a integracao da teoria
e pratica em um carater a ser construido coletivamente, de modo critico, ao apresentar

a realidade com suas interfaces dos tempos e espagos por meio da tecnologia.

O que a tecnologia traz hoje € integracdo de todos os espacos e tempos. O
ensinar e aprender acontece numa interligacdo simbidtica, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sé@o dois
mundos ou espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada,
que se mescla, hibridiza constantemente (Moran, 2015, p. 2).

s

Essa mescla & fundamental para promover espacos e processos de
problematizacéo da realidade, partindo da pratica e da construcdo do protagonismo
para pensar e refletir sobre a teoria e acdo no meio em que vive. Essa praxis possibilita
a mobilizacdo das competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e
comunicacionais, mas exige que o sujeito construa seu processo de aprendizagem
ativamente, fazendo escolhas, assumindo riscos e realizando descobertas.

Em uma perspectiva coletiva, propomos, na oficina, uma reflexao acerca com
metodologia de intervencdo participativa que pretende promover, através das
interacOes sistematizadas e propositivas, uma atencao sensivel e critica da pratica e
conhecimento teorico sobre formacédo integral, alfabetizacdo e letramento para as
praticas sociais. Vale ressaltar que os principios fundamentais que regem uma
formacdo em EPT ndo entraram nos eixos da oficina como conteudo e analise por

fazerem parte da propria conducdo dos momentos desenvolvidos.



66

Acreditamos que o viés omnilateral deveria conduzir todos os aspectos da
formacdo, estando presentes no viés filosofico, na criticidade do planejamento e
construcdo do produto. De tal forma que pudéssemos levar em conta a formacéo em
seu sentido cognitivo, emocional, social e pratico.

O aporte fundamental para formacdo profissional docente constitui olhar
reflexivamente para sua pratica de forma permanente e critica o que refletira na
apropriacdo dos saberes pelos professores rumo a autonomia e em constru¢ao a uma
pratica critico-reflexiva, abrangendo o cotidiano escolar e os saberes docente. Nesse
contexto, procuramos evidenciar, na oficina, 0s percursos pessoais e individuais com
participacdo significativa em grupos, que se inserem em propostas adaptativas. Com
isso, possibilitar a aprendizagem participativa e a utilizacdo de tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse processo, destacamos a participacdo docente como de mediador,
promovendo a aprendizagem a partir da necessidade apresentada da pratica toda vez
que:

[...] o estudante interage com o assunto em estudo — ouvindo, falando,
perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir
0 conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em um
ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador,
supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como
fonte Unica de informacgé&o e conhecimento (Barbosa; Moura 2013, p. 55).

Ao final da oficina, ocorreu 0 momento de avaliagdo, em que foi realizada uma
roda de conversas com a turma analisando o processo aplicado e a compreenséo dos
conceitos disseminados.

Como primicias de investigacao em sua amplitude e complexidade, procuramos
compartilhar de forma dindmica, construtiva e interativa, sem, no entanto, estabelecer
padrées uUnicos ou definitivos, visto que a multiplicidade de vivéncias e saberes
conduzem a uma infinidade de acOes e possibilidades, sem perder de vista também,
gue a incerteza faz parte da epistemologia de uma pesquisa de cunho qualitativa. No

quadro 3, apresentamos a estrutura, a organizagao e a proposta da oficina.
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Quadro 3 - Percurso da oficina

Local:

Auditério do Instituto de Educacéo Rangel Pestana.

Turno:

Manha.

Duracéao da oficina:

4 horas.

Participantes da

pesquisa:

Uma turma de 3° ano da turma de formacédo de
professores.

Levantamento

bibliografico:

Formacéo integral do futuro professor/a alfabetizador/a
Alfabetizacéo e letramento como tema gerador

Andlise inicial:

Examinar o curriculo da formacéao de professores da rede
Estadual do Rio de Janeiro no que tange as disciplinas
voltadas para alfabetizacdo; conhecer a ementa da
disciplina de préaticas em alfabetizagéo da escola parceira.

Instrumentos de

geracéo de dados:

Conversa inicial informal com a coordenadora pedagdégica
e a professora de Préticas de Alfabetizacdo e Letramento
(PAL);

Roda de conversa com questdes pré-estruturadas para
avaliacdo da oficina pela turma.

Organizacao da

oficina:

Reunido para o planejamento da oficina Préticas de
Alfabetizacdo e Letramento na Perspectiva Omnilateral
com a coordenadora e professora da disciplina PAL;
Agendamento de data, local e horario para realizacdo da
oficina; Preparacdo dos recursos, materiais e suportes
para realizacdo da oficina.

Aplicacéo da oficina:

Em um Unico dia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

4.1 Etapas da oficina:

A oficina foi aplicada em um uUnico encontro, levando em conta a carga horaria

destinada a evento e palestra determinada pela escola parceira, para as turmas de 3°

ano da formacéao de professores. Devido a essa possibilidade de formacgao destinada

a carga horaria do curso, procuramos realizar a oficina no periodo completo do turno

da manha, que durou 4 horas. O local destinado para a oficina foi o auditério da propria

Instituicdo. Este momento contou com a participagcéo da professora regente da turma

do componente curricular de Préaticas de Alfabetizacédo e Letramento, a coordenadora

pedagogica da formacao de professores e a turma de 3° ano do curso Normal com 28

alunos.
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A aplicacdo da oficina aconteceu na aula da disciplina de Praticas de
Alfabetizacdo e Letramento (PAL), que fez parte do componente curricular e trata da
formacao do futuro professor alfabetizador, pensando nas questdes que englobam
leitura e escrita no processo de apreensdo do sistema alfabético. O levantamento
bibliografico ancorado no componente curricular da PAL serviu de suporte
metodolégico juntamente com os fundamentos da educacdo profissional e
tecnologica (EPT) para andlise e reflexdo das préticas docentes em alfabetizacédo e
letramento.

A opcao de apresentar a oficina em momentos diferenciados ocorreu como
forma de viabilizar maior entendimento, interacao e reflexdo dos conceitos e praticas
trabalhados acerca da leitura e escrita nos anos iniciais. Todo material utilizado na
oficina foi disponibilizado para os estudantes no momento da aplicacdo da oficina,
ficando a disposicdo também da coordenadora e da professora de PAL para futuras
realizacfes para os alunos faltosos ou dos outros anos de formacéo de professores.

Sendo assim, ao aplicarmos a oficina para a turma de 3° ano do curso de
formacéo de professores da escola parceira, nos colocamos dentro do ambiente dos
alunos, interpretando e dando visibilidade a essa realidade para construcdo de
praticas tangiveis e propositivas de modo a analisar e compreender os resultados e
respostas obtidas. A modalidade da pesquisa intervencionista realizada situou-se no
campo da aplicacdo, pressupondo a mediacdo do processo e estimulos para
possibilidades de resolugdes.

Como teor intervencionista dessa pesquisa, destacamos 0 que nao
pretendemos apenas observar a realidade posta, e sim, interferir nessa realidade por
meio de reflexdes e proposi¢cdes pedagdgicas que contribuam com a busca por
conhecimento e construcdo de prética, Pois, segundo Teixeira e Megid (2017, p.2), a
pesquisa com base intervencionista estd relacionada a uma modalidade
“caracterizada por articular, de alguma forma, investigagdo e producdo de
conhecimento, com acdo e/ou processos interventivos”. Por isso, buscamos nos
aprofundar no conceito de intervencdo que possibilita o desenvolvimento da
capacidade dos sujeitos de pensarem e tomarem consciéncia das proposi¢cdes de
suas proprias atividades, considerando as variadas formas de acgdo coletiva

implicantes na investigacao e no desenvolvimento de novos significados.
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As atividades e desafios apresentados na oficina articularam aspectos
relacionados aos conhecimentos da pratica social com os conhecimentos cientificos
inseridos no processo de ensino e aprendizagem. O eixo central da oficina permitiu
que todas as atividades apresentadas fossem concentradas em questbes que
envolvessem o trabalho docente, como conceitos, estudos de caso, estratégias
intervencionistas e reflexivas, contendo questdes necessarias para o desenvolvimento
de sua pratica profissional em formacao com aspectos de qualidade formal e politica
(Demo, 2015).

4.2 Produto educacional e etapas da pesquisa

Baseada na concepcao de que a formacédo omnilateral emerge do conceito
pleno do ser humano em ser e fazer como algo indissociavel e disruptivo,
apresentamos a proposta de produto educacional, a oficina pedagdgica “Praticas de
Alfabetizagao e Letramento na Perspectiva Omnilateral”, voltada para formacdo do
futuro profissional de praticas alfabetizadoras. A oficina proposta foi criada para
estimular a capacidade reflexiva e prética através de propostas interativas que unam
conceitos de alfabetizacdo e de letramento as praticas cotidiana e sociais dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Inspirada no conceito de educacéo e trabalho como ponto de partida e chegada
de uma relagéo dialética e critica, a oficina € composta por um conjunto de atividades
graduais, estruturadas e articuladas para a realizacdo de um pensamento critico de
formacdo integral, por meio da troca formativa enquanto recurso. Dessa forma, a
oficina alinha as necessidades dos futuros profissionais em compreender os aspectos
tedricos em relacao aos aspectos técnicos permitindo que ambos sejam parte basilar
do processo de construcdo da identidade profissional, fazendo emergir novos
contornos que delineiam as relacdes politicas de educacédo e formacédo profissional,
desmontando os alicerces da ideologia dominante na constru¢cdo de sua necessaria
superacao.

Nesse sentido, o objetivo da oficina de pratica pedagodgica foi contribuir com a
formacdo de Professores em nivel médio, modalidade Normal, ancorada em uma
perspectiva omnilateral e emancipatéria de formagdo docente dos anos iniciais
(Antunes, 2018; Frigotto. 2012; Tardif, 2012; 2014). Aliada a concepc¢éao de letramento
como eixo balizador da pratica alfabetizadora (Soares, 2018; 2020), enfatizamos a

alfabetizacdo para além dos conceitos tedricos ou meramente praticos, adentrando
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para a concepcao de mundo, de sujeito e de realidade, articulando trabalho, ciéncia e
cultura na perspectiva da emancipacao humana (Freire, 2019).

Em colaborac&o com a coordenadora e professora da disciplina PAL, a oficina
pedagdgica foi pensada, segundo a concep¢do de saberes docentes necessarios a
formacéo docente (Tardif, 2012). Nessa perspectiva, a oficina procurou possibilitar a
apropriacao e construcao de conhecimentos teoricos e praticos de forma participativa
e reflexiva num ciclo que consiste, além do saber fazer, em saber ser, sentir, pensar
para agir criticamente, fundamentada na perspectiva sociointeracionista.

Apontamos a oficina como proposta para a formacéo da educacao profissional
em sua integralidade e como forma de pensar o trabalho como ato educativo, tendo
nos processos pedagogicos a perspectiva de formacao docente a partir de seu teor
reflexivo, continuo através da valorizagédo do saber docente critico e reflexivo (Tardif,
2012).

A partir das atividades e desafios da oficina, procuramos valorizar os diferentes
saberes e as variadas formas de compartilhar conhecimento. Para Tardif (2012, p.
18): “o saber dos professores é plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve, no
préprio exercicio do trabalho, conhecimentos de um saber-fazer bastante diversos,
provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente”. Assim, a
oficina procurou criar um momento de construcdo de espacos onde essa formacéao
permanente e plural pode acontecer.

A oficina “Praticas de alfabetizagéo e letramento na Perspectiva Omnilateral”
foi desenvolvida segundo trés eixos, de acordo com Mendonca, Rizzatti, Récas e
Farias (2022): o eixo conceitual, o eixo pedagdgico e o eixo comunicacional. No eixo
conceitual, utilizamos os principais referenciais teéricos sobre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento (Soares, 2018, 2020) levantados a partir da pesquisa
bibliografica e da pesquisa documental realizadas sobre os estudos que abordam
essa tematica. A analise desse eixo se torna importante diante da identificacdo dos
aspectos conceituais e técnico-tecnolégicos em busca da compreensao e reflexado da
formacdao profissional docente em sua integralidade vista a atuagéo no processo de
alfabetizacdo democratica, de modo que, através da oficina, a relacdo entre um
conceito e o outro esteja constituida, assim como o seu propdosito formativo. Esse eixo
esta presente na oficina quando apresentamos o levantamento bibliografico para

reflexdo na 12 e 22 etapas atraves de dinamicas e reflexdes, com o intuito de identificar
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e explorar o repertério de conhecimento que sdo necessarios para mobilizacdo da
aprendizagem explorada na oficina para atingir a sua finalidade.

No eixo pedagogico, os dados coletados e analisados, a partir do questionério
aplicado junto a turma, foram apresentados como um momento de troca, interacéo e
apreensdo dos conceitos através da aplicabilidade e discussédo critica, através do
estudo de casos, trabalho em grupo e apresentacéo das ideias. Esse eixo proporciona
orientacdo e apropriacado do processo formativo, articulando assim, as informacdes,
reflexdes e recursos que devem ser compreendidos, debatidos e reformulados por
cada grupo e individuo. Essa etapa trata das possibilidades que podem ser
percorridas durante a oficina para a apropriacdo dos conceitos com maior potencial
para alcancar os objetivos da formacéao.

No eixo comunicacional, procuramos apresentar a oficina no formato dialégico
e critico a fim de conduzir os alunos no processo de construcdo da aprendizagem.
Como Mendonca, Rizzatti, Rdcas e Farias (2022, p.11) destacam: “E necessario
estabelecer elementos comunicacionais no produto que permita a este publico ndo
apenas compreendé-lo como, principalmente, (re)aplica-lo”. Tudo isso para que a
comunicacao seja assertiva, dindmica e democratica desde o inicio da oficina, sendo
trabalhada em cada etapa de forma minuciosa e planejada como apresentam 0s
autores (2022, p.11): “Emissor, receptor, mensagem, linguagem, canal (mensagem
cbdigo) e contexto”.

No que tange a aplicacdo da oficina, foi necessaria uma abordagem mais
especifica, voltada para a metodologia histérico-critica (Saviani, 2013). Visto que,
nesta perspectiva, a educacdo também interfere sobre a sociedade, podendo
contribuir para a sua transformacdo ao mesmo tempo em que, sendo critica, pode
assumir consciéncia das acdes exercidas entre sociedade e educacéo.

Como Saviani (2013, p.32) considera:

Eu néo posso também primeiro transformar a educacgao para transformar a
sociedade, porque para a educacao se transformar é preciso que a sociedade
se transforme. Ent&o, deve-se partir da situagéo atual, ou seja, eu parto do
existente e busco realizar a transformacéo, concomitantemente, dos dois
aspectos. E preciso, pois, partir da situacéo existente.

O foco de abordagem da oficina assume, entdo, o preambulo da educacao

enguanto pratica social ancorada pelo conhecimento sistematizado com a realidade.
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A vista disso, buscamos, através de propostas dialdgicas e interativas, a
compreensao critica de cada estudante sobre os impactos que sua futura pratica
profissional pode ter na formacdo dos alunos. Pela aplicacdo da oficina,
sistematizamos 0 conhecimento sobre as praticas educativas em momentos
formativos sendo constituidos de reflexdo e interacdo sobre o conjunto de praticas
sociais de acordo com suas formas e finalidades, visando seu desenvolvimento efetivo
e integral.

Para essa finalidade, consideramos trabalhar os aspectos das préticas sociais,
problematizando e analisando as situacfes do cotidiano, através de instrumentos que
fazem parte do mundo contemporaneo, como aplicativos e sites, que estabelecessem
interacdo para que as analises e duvidas dos formandos pudessem ser colocadas
dialogicamente. Com isso, procuramos promover um didlogo entre os sujeitos, sua
cultura, sua histéria e sua formacao.

Por altimo, ao terminar a aplicacdo do produto educacional, promovemos uma
roda de conversa para a avaliagdo do encontro formativo com o0s estudantes
participantes, levando em consideracéo todos os aspectos tratados na oficina para
conduzir e estimular a reflexdes sobre o conteudo, a forma e a linguagem do produto

educacional aplicado.

4.3 Descricao do produto educacional

O formato da oficina foi estruturado de acordo com a proposta de metodologia
histdrico-critica. Essa abordagem se mostra como uma possibilidade efetiva de
mudanca na centralidade do processo formativo, entendendo o aluno como o sujeito
gue melhor pode conduzir a construcao de seu conhecimento. Cabe destacar que as
metodologias ativas, apresentadas na oficina, sdo concepcdes metodoldgicas
pautada na teoria construtivista de aprendizagem, em que o sujeito € o autor do seu
processo de construcéo (Piaget, 1982).

A oficina foi preparada para um unico encontro, em que foram embasados, nas
atividades, os conceitos de formacao omnilateral para o professor alfabetizador e
agente de letramento. Caso haja a necessidade de aprofundamento dos assuntos ou
trazer outros assuntos relacionados como complemento para compreensdo e
desenvolvimento dos temas abordados, é possivel reorganizar a oficina por meio do

modelo das etapas dessa proposta de trabalho.



73

A modalidade para apresentacao da oficina ocorreu em formato presencial, no
entanto, ha a possibilidade de ser replicada em formato remoto.

Para maior reflexdo dos temas abordados, detivemos nossa oficina com uma
turma do 3° ano do ensino Médio, modalidade Normal, visto que temos como intuito
analisar a compreensédo da formacao integral e da construcdo dos conceitos técnicos
e praticos da alfabetizacdo para os futuros alfabetizadores. Por isso, investimos nas
proposi¢cdes criticas de saber elaborar o pensamento para possibilitar modos de
intervencao na realidade, de forma que permitisse uma ruptura com a estrutura elitista
e excludente tdo difundida como Unico caminho possivel para pratica docente em
alfabetizacao.

O posicionamento que se teve foi mais reflexivo, mostrando que o saber e ndo
saber sdo simultaneos e complementares, que se constroem possibilidades de acao
e transformacé&o na pratica consciente e reflexiva das fundamentacdes tedricas que a
balizam. E nesse panorama formativo que assumimos o firme propésito de ndo
dicotomizar teoria e pratica em uma postura equivocada do ponto de vista politico,
pedagdgico e ético. Nesse sentido, debrugamo-nos no uso da metodologia historico-
critica para desenvolver atividades que dialoguem com o momento formativo e o
protagonismo por parte dos alunos pautados no contexto social e historico (Saviani,
2013).

Visto que a formacao de professores que trabalhamos na oficina propde uma
formacao de outros sujeitos no seu contexto historico, ontoldgico e social, procuramos
estimular e promover um projeto historico superador do modo capitalista de producéo,
partindo de um viés de elaboracdo e socializacdo do conhecimento objetivo
necessario a formacdo omnilateral. De acordo com essas colocac¢fes, a metodologia
Historico-Critica (Saviani, 2013) pode contribuir para a elaboracdo e aplicacdo da
unidade didatica, uma vez que esta inserida em uma fundamentacdo da formacéao
humana em sua integralidade. Partindo desse principio, a oficina foi estruturada em

sete momentos como apresentado no Quadro 4.
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Quadro 4 — Apresentacéo da oficina pedagdgica.

OFICINA:

Praticas de Alfabetizacdo e Letramento na Perspectiva
Omnilateral.

Participantes da

uma turma do 3° ano do ensino médio da escola parceira —

participantes
sugerido:

pesquisa: Formacao de Professores.
Modalidade: Presencial

Formadora: Pesquisadora.
Quantitativo de 28 alunos.

Duracéo:

04 horas (Aplicacdo em um Unico dia).

Recursos

01 sala de aula (com mesas para trabalho em grupo); -
Quadro branco, pincéis e apagador; Papel A4; - Canetas
coloridas; blocos adesivos de nota, canetas coloridas; - Bloco
de Papel; outros materiais que a pesquisadora providenciara
de acordo com as demandas

reprodutor de multimidia, datashow, caixa de som,
computador e microfone. lista de presenca etc.

Abertura:

Acolhimento e leitura de Texto literario.
Duracao: 20 min

1° momento:

Nuvem de palavras (Alfabetizacdo e Letramento).

Video: “Minha pobreza é essa aqui”.

Dindmica dos “Memes” para reflexdo tedrica em
alfabetizacao/letramento (pensar a leitura e escrita).
Duracédo: 25 min

2° momento:

Trabalho alfabetizador: Para além da decodificacao
(formacao integral).

Teste (Coeréncia, emogao, motivagao).

Desafio: Leitura e compreenséao de texto.

Duracé&o: 15 min

3° momento:

Mitos sobre a préatica do professor alfabetizador - Apresentar 0s
mitos nos slides (Trazer fundamentacao tedrica para cada mito).
Duracédo: 25 min

4° momento:

Estudo de caso (Pensar pratica de leitura e escrita),
separacao em 4 grupos de 7 integrantes.
Duracéo: 30 min

5° momento:

Criacédo de intervencéo, proposta de possibilidades
estratégicas para os estudos de caso (compartilhadas no
padlet).

Duracédo: 20 min

6° momento:

Oficina de producéao de texto: “Se crianga governasse o
mundo”. Separagdo em grupos. (Receita culinaria; Receita
médica; Jornal; Convite; Carta).

Apresentacao dos grupos.

Duracéo: 45 min

Avaliacao

Roda de conversa — avaliagcdo da oficina pela turma.
Duracéo: 30 min

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).



75

Uma parte muito significativa da oficina diz respeito a sua abertura, recebimento
e acolhimento dos sujeitos envolvidos no processo de formacdo. Esse momento foi
planejado para que os/as participantes possam chegar com calma, tomem seus
lugares, assinarem a lista de presenca, se familiarizem com o ambiente e tomarem
conhecimento da preparacdo do espaco para que seu entendimento e emocional se
voltem para o momento de dialogo e interacao.

A abertura € o momento de acolher o grupo que estd chegando para um
encontro diferente do seu habitual, com um mediador que n&o faz parte do seu espaco
formador. Tornando-se entdo um momento de conhecer o outro e ambiente a ser
estudado. Nesse momento, olhamos para todos, cumprimentando-os e percebendo
como estdo e 0 que esperam do encontro. Aproveitamos essa abertura também, para
explicitar como seria realizado o encontro de formacao. Apresentamos a introdugao
de como seria cada momento da oficina de modo que tornassem familiarizados com
0s acontecimentos e ndo gerasse desconforto e ansiedade.

A estratégia de criar um relacionamento mais proximo entre os estudantes do
3° ano, a pesquisadora, objeto de estudo e reflexdo comegou com uma recepgao
simples e atenciosa, tornando os participantes mais proximos e inseridos no processo
formativo. Uma acéo fundamental para humanizacdo desse processo inicial passou
pela realizacdo de uma leitura literaria, tendo como tema central os aspectos
abordados na formacao, de maneira a despertar a reflexdo e analise da alfabetizacdo
e do letramento, como também, os aspectos emocionais e de sensibilidade humana.

Realizamos a leitura do texto de Rubem Alves, “Primeiro a magia da historia,
depois a magia do bé-a-ba” (2013)3, de uma forma fluida e envolvente, trazendo
reflexdo sobre a alfabetizacdo e o letramento através do contexto apresentado no
poema que, claramente, mostra que antes de ensinar qualquer técnica ou padrao se
faz necesséario apresentar sua funcionalidade e engajamento na vida.

O primeiro momento da oficina trouxe como proposta a participacdo dos
estudantes na construcdo de uma nuvem de palavras através do link do site

Mentimeter.

8 ALVES, Rubem. Primeiro a magia da historia, depois a magia do be-a-ba. Almanaque da Cultura
popular, Sdo Paulo, 2009. Disponivel em: https://decarlicris.blogspot.com/2013/10/primeiro-magia-da-
historia-depois-magia.html Acesso: 12 de jun de 2023.



https://decarlicris.blogspot.com/2013/10/primeiro-magia-da-historia-depois-magia.html
https://decarlicris.blogspot.com/2013/10/primeiro-magia-da-historia-depois-magia.html
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A proposta da nuvem de palavras (também conhecida como nuvem de tags ou
texto) segue o principio de uma representacao visual de valor das palavras ou frases,
no qual a quantidade de vezes que repete a mesma palavra em vez de aparecer
repetidas vezes, a palavra aparece uma Unica vez com tamanho aumentado, o que
varia da quantidade de vezes que ela apareceu perante as outras palavras ou frases.

Cada estudante ao clicar no link ou realizar a leitura do QRcode, pelo préprio
aparelho celular, teve acesso a uma pagina que pedia para responder em trés espagos
como definiria alfabetizacdo e letramento. A partir da configuracdo que se desenhou
a nuvem de palavras, demos inicio ao tema central da formacdo e a maneira como
poderiamos pensar a atuacdo do professor sobre as praticas de alfabetizacdo e
letramento.

Cabe ressaltar que todos os estudantes foram incentivados a se envolver na
elaboracdo da construcdo da atividade proposta, a fim de que se sentissem parte do
processo, despertando interesse pela opinido dos colegas e alcancando maior
entendimento dos conceitos apresentados por meio da discussdo em grupo e das
relacbes entre as palavras escritas por eles. Seguimos, entdo, com a apresentagcao
de conceitos que foram explorados através de uma dinamica que serviu como uma
sondagem e levantamento das concepg¢des prévias a partir do seguinte
guestionamento: Qual é a minha concepc¢éo de formacdo humana e integral? Qual a
concepcao de sujeito e de aprendizagem?

Ainda no primeiro momento, diagnosticando o conhecimento inicial posto pela
turma, engajamos na analise dos conceitos pedagdgicos voltados para formacéo
humana. Isso foi feito através da analise de “memes”, identificando os conhecimentos
que os alunos ja possuiam acerca dos temas abordados e ampliando a criticidade e
compreensao do assunto. Os memes foram escolhidos para essa etapa por se tratar
de uma linguagem multimodal efetiva na construcao de sentidos, além de uma pratica
rica em significantes e significados. O que nos levou a pensar novas maneiras de se
comunicar e usar a linguagem de forma mais dinamica e interativa, fazendo uso de
instrumentos que estao presentes de modo acentuado nas redes sociais.

Os memes estenderam a oficina um caréter ludico e critico, visto que, nesse
tipo de modalidade textual, sdo cria¢cdes dos préprios usuarios de redes sociais que,
segundo Guerreiro e Soares (2016), geralmente, utilizam esse tipo de texto para efeito

critico tendo um significado humoristico e irénico.
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Nesse sentido, o que buscamos foi mesclar o uso do ambiente virtual como
ferramenta acessivel, considerando o tempo e o0 espaco dos participantes da
pesquisa.

O ambiente digital viabiliza diversas ferramentas que a tornam mais acessivel
a um publico que aspira por materiais cada vez mais dinAmicos e a0 mesmo
tempo com contelido. Os dominios digitais carregam, agora, ndo apenas
textos verbais, como também imagéticos, objetos em movimento, sons, cores
e disposicdes dos textos. Essa configuracdo ocorre devido a organizacao
multimodal dos textos contemporaneos (Guerreiro; Soares, 2016, p. 185).

E importante salientar que utilizamos “memes” com imagens e textos
norteadores, durante a apresentagdo, para que os estudantes colocassem suas
opinides, experiéncias e compreensao sobre os conceitos abordados.

Para o segundo momento, desenvolvemos a ideia do trabalho alfabetizador
através de desafios que trouxeram reflexdo sobre a praxis docente a importancia de
o saber fazer e pensar, saber pensar para saber intervir (Demo, 2011). Assumimos
assim a exploracao da coeréncia, emoc¢dao e envolvimento como aspectos necessarios
para aprendizagem a luz da formacdo integral e estes foram analisados em
continuidade aos textos apresentados anteriormente, com o objetivo de gerar maior
integracao entre o cognitivo, social, cultural e emocional.

A atividade Teste se referiu a um desafio que envolvia aspectos de pensar a
formacao docente em seu carater omnilateral, envolvendo reflexdo acerca de varias
conjunturas inerentes ao ato educativo (coeréncia, emocao, motivacao), aliado a
reflexdo sobre leitura e compreenséao de texto para alunos em fase de alfabetizacéo.

Ja o terceiro momento da oficina explorou alguns mitos sobre a préatica do
professor alfabetizador. Nesse momento, partimos uma apresentacao de alguns mitos
muitas vezes disseminados informalmente pelo que se houve ou se acredita ser
necessario para o trabalho docente, tais crencas muitas vezes dificultam a atuacéo
docente com alunos em fase de apropriacdo do sistema notacional da lingua.

Para melhor reflexdo da proposta educativa voltada para formacdo docente -
segundo os pressupostos expressos em Tardif (2012) sobre sociedade, pratica e
construcéo do conhecimento -, optamos por trabalhar determinados paradigmas como
mitos que séo naturalizados e reproduzidos como verdades absolutas. A intengcdo com
essa proposta foi apresentar de forma descontraida alguns conceitos fundamentais
para uma formacdo voltada para integralidade do sujeito, considerando todas as
nuances da pratica e da postura e atuacdo do profissional docente frente o seu fazer

pedagadgico.
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No quarto momento da oficina, realizamos o alinhamento das propostas de
estudo de uma vertente omnilateral da formacao profissional com a conscientizacao
de uma pratica profissional formativa e formadora convergente com a concepcéo de
sociedade emancipatéria e democréatica. De acordo com a metodologia historico-
critica a interpretacdo da realidade é algo crucial e vital para o processo educativo em
sua construcao da praxis e do estado de ser e estar no mundo. Consequentemente a
isso, trouxemos o estudo de casos para a concretizacdo da analise do vivido,
caracterizando um fazer histérico, social e dialético de construir um fazer profissional
dotado de significado, relevancia e criticidade.

Desse modo, propomos através da problematizacdo de um contexto
alfabetizador, uma andlise e mediacdo dos fundamentos teoricos e dos subsidios
praticos frente a uma necessidade real. Para isso, desenvolvemos uma parte préatica
por meio de estudo de casos (retirados de relatos de professores de turmas de
alfabetizacdo) por diferentes possibilidades de mediacédo. A utilizacdo de estratégia
de estudo de casos foi com 0 objetivo de propiciar um momento para a apresentacao
de problemas do cotidiano, corroborando para uma andlise critica e reflexiva de modo
a auferir beneficios significativos para a aprendizagem.

Segundo Graham (2010), através do estudo de casos € possivel abranger de
modo singular as variadas questfes relacionadas a realidade, o funcionamento do
processo, contexto, a sua politicidade e o seu ambiente, o que nos fornece uma base

potencializadora para o trabalho com protagonismo e autonomia.

Os estudos de caso incentivam a investigagcdo afirmativa, cujo objetivo &
conhecer os dados mais importantes e mapas casuais embutidos no modelo
de outra pessoa, e, a seguir, usar o insight adquirido a fim de moldar uma
solugéo criativa para o conflito entre o modelo do outro e o seu préprio modelo
(Martin apud Graham, 2010, p. 16).

Este momento é ensejo para o alinhamento das propostas de estudo de uma
vertente omnilateral da formacgéo profissional com a conscientizacdo de uma pratica
profissional formativa e formadora convergente com a concepg¢ao de sociedade
emancipatéria e democratica. De maneira pratica, apresentamos uma
intervencao/mediacéo seguida de uma andlise se cada proposta se encaixava com a
concepc¢ao de mundo, de sujeito e de aprendizagem que cada participante acreditava.
De modo cuidadoso e coletivo com as professoras colaboradoras, procuramos atingir
0S objetivos elencados na pesquisa pela insercdo das metodologias ativas, que

preconizam a problematizacéo da realidade; o trabalho em equipe; as tecnologias da
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informacdo e comunicacdo e professor como mediador e facilitador do processo
ensino-aprendizagem (Smolka, 2017).

A turma foi dividida em 4 grupos de 7 integrantes, onde foram apresentadas
situacOes reais diferenciadas envolvendo os eixos da linguagem: oralidade, leitura e
escrita. Cada estudo de caso proposto envolveu uma situacdo empirica do cotidiano
de uma turma de alfabetizacédo e letramento dentro do seu contexto de realidade e
propomos, para tanto, possibilitar, no campo critico e reflexivo, uma condi¢cdo de
analisar, levantar hipéteses, e construir uma resposta possivel sobre a questéo social
delimitada no caso estudado, que podera ou ndo ser ampliada em realidades distintas
e mediacdes variadas ao longo de sua trajetoria profissional.

Agregado a isso, promovemos uma reflexdo dos estudos de caso com a
interacéo de textos de Soares (2018) e Smolka (2017) como base, propiciando o saber
pensar o processo educativo através do planejamento da acdo didatica e de
instrumentos adequados que favorecam a integracao entre teoria e pratica.

O quinto momento seguiu da continuidade da atividade anterior, na qual cada
grupo apresentou oralmente as propostas discutidas sobre o assunto. E, por fim,
anotaram suas estratégias e consideracdes no padlet. O Padlet € uma ferramenta
disponivel em formato digital que permite criar quadros virtuais para organizar estudos
e outras necessidades afins. A intencéo foi utilizar essas ferramentas digitais como
veiculos de reflexdo sobre a concep¢do de formacdo humana e integral que cada
participante acredita por meio de estratégias interativas e dinamicas de se pensar a
pratica docente nos anos iniciais.

Para o sexto momento de formacgao, aplicamos a atividade “Mao na massa” em
forma de producédo de texto. Esse momento integra os eixos de trabalho de uma
pratica alfabetizadora que consiste em: oralidade, leitura e escrita; aspectos
essenciais para se pensar no fazer docente em alfabetizacdo e letramento.

Sendo assim, realizamos a leitura de um texto literario “Se criangca governasse
o mundo™. Esse livro mostra a perspectiva infantil acerca de como gostaria que as
coisas do seu mundo funcionassem, através da explanacdo de varios géneros

textuais.

4 XAVIER, Marcelo. Se crianga governasse o mundo. Brasilia: Formato, 2019. Disponivel em:
https://smenf.files.wordpress.com/2020/08/se-crianca-governasse-o-mundo.pdf Acesso: 12 jun de
2023.
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Aproveitando a variedade de géneros textuais apresentados e a necessidade
de se pensar a producao de texto desde os anos iniciais, desenvolvemos propostas
de producao de texto de acordo com as apresentadas no livro. Os grupos ficaram com
as seguintes propostas de producao textual: receita culinaria, receita médica, jornal,
convite e carta.

Segundo Smolka (2017), a producéo escrita deve partir de situacdes existentes
no cotidiano como um processo discursivo e dialético que potencializa a fungéo
transformadora da linguagem na sociedade. A interacao e realizagdo dessa atividade
foram bastante relevantes para tudo o que havia sido apresentado durante a
formacdo. Os grupos se debrucaram sobre a atividade e, posteriormente, refletiram
sobre as interacdes e concepcdes utilizadas para sua realizacao.

Depois desses momentos constitutivos da oficina, promovemos a avaliacdo da
oficina por meio de uma roda de conversa, buscando compreender como ocorreu 0
entendimento dos saberes, questionamentos e contribuicbes dos/as participantes
segundo os critérios: comunicac¢ao, objetivos da oficina e promoc¢ao da aprendizagem
sobre a importancia da formacé&o integral na formacéao docente.

Concebendo a avaliacdo como prética reflexiva do processo de formacéo, esse
momento favoreceu a trajetéria formativa a servico da aprendizagem integral, a partir
de uma estratégia democratica e colaborativa do dialogo para a formacgéao integral
dos/as participantes. De modo cuidadoso e coletivo com 0s estudantes, procuramos
atingir os objetivos elencados na pesquisa pela insercao da metodologia historico-
critica que preconizam a problematizacdo da realidade; o trabalho em equipe; as
tecnologias da informacéo e comunicacao e o professor como mediador e facilitador
do processo ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar que estivemos sempre em contato com a coordenagao
da escola para criacdo do formato, conceitos e estratégias utilizadas para aplicacao
da oficina. Os conceitos abordados na oficina buscaram, juntamente com os
interesses da omnilateralidade, contribuir com a professora de Praticas de
Alfabetizacdo e Letramento (PAL) nos aspectos a serem trabalhados em sua
disciplina. Cabe ainda destacar que, durante a aplicagdo da oficina, a professora de
PAL esteve presente em todo o processo, estimulando e contribuindo para uma boa

interacdo e familiaridade dos estudantes com o momento de formag&o.
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O tema foi escolhido ndo sé por ser uma area de abrangéncia em formacao
profissional em nivel médio, mas pelo distanciamento entre o discurso e pratica
emancipatéria em alfabetizacdo como apontado em estudos em Smolka (2017) e
Cagliari (2009). Como destacados nos estudos, ainda ha uma distancia entre o que
se diz e 0 que se faz para um ensino menos alienante e adestrador desde os anos
iniciais de ensino. Muito disso pode ser explicado em funcéo de fatores diversificados
como: lacunas na formacado, questbes politicas, conceituais, sociais, culturais e
econdmicas.

No quadro 5 apresentamos o plano da oficina de forma reduzida para melhor

apreenséao do que foi exposto até aqui.

Quadro 5- Panorama Geral do Produto Educacional (Oficina)

Titulo da Oficina: PRATICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA
PERSPECTIVA OMNILATERAL

Carga horaria: 4 horas.

Encontro: agosto de 2023.

Objetivo Geral da oficina: Proporcionar um momento de discusséao e reflexao na
construcao de futuras praticas sobre Alfabetizacéo e Letramento para a formacéo de
professores em nivel Normal.

Teste e desafio

MOMENTO | Duragéo CONTEUDO ATIVIDADE/ OBJETIVO
METODOLOGIA
HISTORICO-
CRITICA
Abertura 20 Leitura Inicial Boas-vindas Acolher o grupo de
min estudantes,
“Primeiro a magia da Assinatura da dando-lhes boas
histéria, depois a magia lista de vindas.
do bé-a-ba” de Rubem presenca Sensibilizar os
Alves estudantes para o
tema do encontro
1° 25 Levantamento de Atraves da - Analisar Memes
min concepgéao de reflexdo de sobre concepgdes
sujeito/aprendizagem/ Memes. formativas.
alfabetizaco/letramento - Refletir sobre
alfabetizacaol/letrame
nto.
20 15 Coeréncia, emogéao e Trabalho Refletir sobre a
min motivagao. alfabetizador importancia de saber

pensar e saber fazer
na pratica docente
frente o Ensino-
aprendizagem em
alfabetizacéo/
letramento.
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3° 25 Estabelecer uma Mitos sobre a | - Trabalhar o conceito
min | discussao que possibilite préatica do de préticas
aos futuros professores: professor pedagdgicas no
1) Se reconhecer no mito alfabetizador contexto social.
2) Articular a discusséo Apresentar os | - Perceber o Trabalho
com o que tem mitos nos slides docente como
aprendido na disciplina (Trazer constituidor de uma
de LPE. 3) Avancar na | fundamentacao realidade critica e
compreenséao de tedrica para reflexiva.
diferentes modos de cada mito)
organizacao da prética
pedagdgica.
40 30 Estudo de caso. 4 Grupos de 7 - Discutir um caso e
min (Técnica de debate integrantes. criar estratégias de
(possibilidades, Apresentar resolucao
entraves, contribuicdes). casos que
apresentem
possiveis
dificuldades
com o
aprendizado da
leitura e escrita.
5° 20 Continuagéo do 3°. (compartilhadas | - Identificar possiveis
min Momento com a Criacao no padlet) estratégias avaliativas
de uma proposta de gue envolvam os
possibilidade estratégica futuros alunos e os
para o estudo de caso coloque no centro do
processo.
- Refletir sobre o
fortalecimento da
compreensao
omnilateral na prética
do professor
alfabetizador.
6° 45 “Se crianca governasse | M&o na massa: Desenvolver
min o0 mundo”. (Receita Oficina de producdes de escritas
culinaria; Receita producéo de a partir de diferentes
médica; Jornal; Convite; texto. géneros textuais
Carta). Separacdo em partindo de um texto
grupos. motivador.
Avaliacdo | 30 min Roda de conversa Avaliacéo da Avaliar o
da oficina oficina aplicada desenvolvimento e
aplicacdo da oficina.
Formas de Fotos/ gravacédo da Registro com a Consentimento
Registro aplicacdo da oficina e da | utilizagéo das assinado pelos/as
avaliacao tecnologias. participantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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4.4 Aplicacao da oficina

Para a aplicagdo dessa oficina, iniciamos através de uma conversa com a
coordenadora pedagodgica e com a professora de PAL do 3° ano de formacao de
professores. A conversa, com um viés informal, trouxe subsidios para compreender o
processo formativo e ideoldgico, além do plano pedagogico do curso do Instituto
Rangel Pestana para pensar a melhor forma de contribuicdo com a instituicdo de
ensino. Nesse momento inicial, sistematizamos os aspectos didaticos e pedagdgicos
para abordagem da formacéao.

Em conjunto com a coordenadora pedagdgica e com a professora de PAL
fechamos a metodologia histérico-critica, separando as ac¢bes educativas em
momentos de interacdo e reflexdo. A oficina foi idealizada para abordar os contetdos
da pratica docente voltados para o trabalho de alfabetizac&o/letramento a luz da
formacdo omnilateral. Alinhamos também o dia e horario, sendo necesséario que
acontecesse no dia e tempos de aula da disciplina de Préticas de Alfabetizacdo e
Letramento (PAL). Acordamos que a oficina ocorreria no auditério da prépria
Instituicdo por conter 0s recursos necessarios disponiveis e comportar o numero de
alunos da turma. Pensado toda a logistica, preparado todo material e apresentado
para professora de PAL e coordenadora pedagdgica, a oficina foi realizada no inicio
de agosto de 2023.

Na perspectiva tedrico-pratica propomos uma reflexdo e uma contribuicdo a
formacdo profissional do/a professor/a, em nivel médio. Para isso, desenvolvemos a
oficina para promover, através das interacfes sistematizadas e propositivas, uma
atencdo sensivel e critica da pratica e conhecimento tedrico sobre ensino,
alfabetizacdo e letramento. Nesse sentido, a oficina esta pautada em trés dimensoes:
a abordagem tedrica, apresentando as contribuicdes para o entendimento da tematica
alfabetizacdo/letramento; a abordagem pratica que possibilita a intervencdo na
realidade apresentada (a escola parceira) e a terceira abordagem refere-se a de
ordem pessoal, que esta ligada a trajetoria da pesquisadora como educadora.

A oficina esta4 ancorada no carater interativo, formativo e estratégico definida
por esse tipo de ferramenta para a formacgéo docente onde procuramos oportunizar a
situacdes significativas e realistas, partindo de uma triade indispensavel para a

perspectiva omnilateral: acéo-reflexdo-acéo.
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Nessa perspectiva, trabalhar com o produto educacional, no formato de oficina,
possibilitou apropriacédo e construcdo de conhecimentos tedricos e praticos de forma
participativa e reflexiva num ciclo que consiste além do saber fazer, saber ser, sentir,
pensar para agir criticamente.

A oficina pedagoégica teve, como pano de fundo, a articulacdo dos
conhecimentos intrinsecos aos principios e concepc¢des de alfabetizacéo, expressos
na proposta curricular minima da formacéo do curso Normal do Estado do Rio de
Janeiro, com as necessidades da formacgéo integral e n&do alienante dos futuros
professores alfabetizadores. A oficina, também, esteve alinhada com a proposta posta
na BNCC para os anos iniciais de ensino, suas vertentes e eixos para a alfabetizacéo

em linguagem como: oralidade, leitura e escrita.

4.5Analise da aplicacdo do Produto educacional

Observamos, em Tardif (2014), a necessidade de valoriza¢éo da pluralidade do
saber docente, destacando-se a importancia dos saberes da préatica. Para o autor, a
experiéncia adquirida na atuacdo profissional deve ser ferramenta balizadora para
estudos e reflexdes epistemoldgicas da pratica profissional docente, compreendida
como o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em
seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas que devem
acontecer de modo critico e ndo mecanizado.

Nesse sentido, a concepcdo que sustenta a criacdo da oficina engloba o
entendimento do impacto da pratica docente em alfabetizacéo, sua formacao inicial,
entendimento e pratica para o trabalho em alfabetizacao que viabilize uma formacéo
cidada com impacto na qualidade profissional e humana. Além disso, realizamos um
estudo prévio do Projeto Pedagogico da escola, do curriculo do curso, bem como,
contato com a direcdo e coordenagdo pedagdgica e os/as professores/as
vinculados/as as disciplinas sobre Alfabetizacao.

A oficina proposta procurou valorizar a interagdo compreendida no processo de
construcdo coletiva de conhecimento entre os sujeitos sociais da formacéo inicial de
professores. Como premissas de investigagdo em sua amplitude e complexidade,
procuramos compartilhar de forma dindmica, construtiva e interativa, sem, no entanto,
estabelecer padrbes Unicos ou definitivos, visto que a multiplicidade de vivéncias e

saberes conduzem a uma infinidade de agdes e possibilidades, sem perder de vista
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também, que a incerteza faz parte da epistemologia de uma pesquisa de cunho
qualitativa.

Ao considerar 0s aspectos conceituais aqui tracados e seguindo o roteiro
metodoldgico apresentado, destacamos alguns pontos para discorrer sobre a
aplicacdo da oficina pedagdgica, visto que algumas consideracdes se fazem

importantes sobre o interesse e as contribui¢cdes trazidas pelos participantes.

4.6 Avaliacao do produto educacional pelos participantes da pesquisa

O momento da avaliagdo do produto educacional foi realizado no final da
aplicacdo da oficina, em formato de roda de conversa, onde foi levado em
consideracéo o olhar do/a participante da pesquisa, suas opinides, questionamentos,
insatisfacbes e entendimentos. A opcédo pela roda de conversa ocorreu por
concebermos a avaliagdo como pratica de investigacdo, como uma agao que favorece
a trajetoria formativa a servico da aprendizagem integral, utilizando a avaliacdo como
uma estratégia democratica (Alves, 2006, p. 95).

Durante a roda de conversa deixamos um aparelho de celular em modo de
gravador para realizar os registros individuais sem perder a riqueza da interacdo do
momento. Essa gravacao favoreceu a avaliacdo e se constituiu em um elemento de
acompanhamento continuo, auxiliando no processo de transcricdo e analise critica da
oficina realizada.

Nesse sentido, no momento da roda de conversa, tratamos de tdpicos
relacionados aos conceitos e etapas desenvolvidas na oficina. Iniciamos esse
momento aproveitando o clima de proximidade e descontracdo criado no
encerramento da oficina. Agradecemos a todos pela participacdo na oficina e
explicamos ao grupo que o objetivo dessa roda de conversa era avaliar a oficina em
todas as suas corporaturas de atuacdo para possivel replanejamento de outras
oficinas.

Durante esse momento, foram feitas algumas perguntas (Apéndice A) para
direcionar a conversa e contemplar os aspectos positivos e negativos do processo
formativo. Tivemos o cuidado de nao apresentar perguntas elaboradas téo
formalmente para que todos se sentissem compelidos a participar de uma conversa e

ndo de indagacdes que possuissem respostas certas ou erradas.
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Ao mesmo tempo, em concordancia com Warschauer (2017), entendemos que
a roda de conversa € um instrumento pedagadgico rico para promover o dialogo e a

compreensao acerca da realidade experenciada, pois a:

Roda é uma continuidade de encontros com um mesmo grupo de pessoas,
em uma frequéncia estabelecida para esses encontros, centrados nas
reflexdes e na sua partilha. E um espaco seguro para se conversar mais
abertamente. A Roda tem o dialogo como eixo (Warschauer, 2017, p. 107).

Esse momento pedagodgico, construido através do dialogo, propiciou um
importante momento avaliativo para contemplar os aspectos vividos no teor formativo
e continuo da oficina. Sendo essa, inserimos a roda de conversa como uma
ferramenta avaliativa como parte de um instrumento pedagdégico de aprendizagem
dialética.

Com a funcdo de promover esse dialogo, trouxemos para esse ensejo 0S
assuntos da pauta tratados na oficina de maneira menos formal e mecanizada. Diante
das colocacdes feitas pelos alunos/as participantes, buscamos realizar uma mediagao
respeitosa ao mesmo tempo em que articulava os pontos chaves para analise da
oficina enquanto produto educativo e formador.

Algumas intervencdes foram necessarias para que nao se perdesse o proposito
de avaliacdo da oficina em vez de avaliar as politicas publicas de formacéo profissional
no pais®, mostrando suas aproximacoes e divergéncias com os aspectos tratados na
analise da oficina apresentada.

E importante ressaltar que, nesse momento avaliativo do produto educacional,
0S seis momentos presentes na oficina foram mencionados, com énfase nos conceitos
de alfabetizacdo e de letramento, a importancia de préaticas docentes conscientes,
além da relacéo da teoria e pratica e propostas pedagogicas praticas sugeridas diante
de um contexto sdcio-historico critico e reflexivo. Além disso, foram contemplados
aspectos quanto a estrutura e organizacdo de cada momento, o tempo distribuido e

0s meios escolhidos para comunicar cada conceito.

5 Entendemos o quanto isso é necessario e imperioso, mas fugia do objetivo de avaliar o produto e
tomava rumos maiores do que poderiamos abarcar naquele momento. No entanto, o estimulo a praticas
reflexivas e democréticas de se saber pensar a realidade para transforma-la foi mantida e disseminada
em todas as ocasifes.
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A intencao foi percorrer por um caminho que direcionasse a conversa com o
grupo com o propésito de avaliar a pontualidade e formato utilizado, assim como, se
a abordagem utilizada foi convidativa ao ponto de despertar o interesse dos alunos
pelo tema tratado, como também, ampliar e consolidar os conhecimentos acerca do
assunto tratado.

Dentre os conceitos destacados, a partir dos didlogos apresentados em
referéncia a Soares (2018), Smolka (2017) e Freire (2019), foi importante salientar a
busca por uma prética alfabetizadora dialégica e discursiva com o viés humano e
integral de formac&do emancipatdria. A percepcao de como entenderam e assimilaram
0 processo de formacao € indispensavel para aprimorar futuros processos formativos
com viés emancipatorio e democratico com vista a uma formacao histoérico-social.

No que diz respeito aos modos de agado educativa propiciados na oficina,
tratamos dos aspectos tedricos em consonancia com a pratica. Propomos questdes
reais para que os participantes partissem do vivido e construissem significados e
possibilidades a partir do que é tangivel e latente no contexto educativo.

A partir da colocacdo dos participantes, avaliamos que a metodologia
empregada para realizacdo de cada momento favoreceu o0 entendimento e
engajamento dos estudantes. A elaboracdo da nuvem de palavras contribuiu para que
0s participantes se abrissem para o tema a ser estudado, revelando em sua percepcao
avaliativa a satisfacdo da proposta e da construcdo do pensamento e importancia do
papel docente para uma prética favoravel nos anos iniciais. Pontuaram também que
os videos apresentados trouxeram clareza da importancia social e cultural do assunto
abordado auxiliando na efetivacao da atividade pedagogica.

Pela forma de apresentacdo do Power Point, com as propostas de trabalho,
percebermos o interesse e envolvimento. Os estudantes pontuaram que os slides
eram dindmicos, vivos e proOximos aos aspectos reais vivenciados por todos. Além
disso, avaliaram a nuvem de palavras como uma atividade atrativa, que prendeu a
atencao de todos, além de contribuir para a compreensdo do que estava sendo
apresentado. Sobre a organizacao do tempo e do espaco destinado as atividades, os
participantes destacaram como aspectos positivos a flexibilidade e abordagem das

propostas em grupo.
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No que se refere a abordagem de ensino da oficina, os estudantes perceberam
a contextualizacdo com o que acontece dentro do universo escolar com a necessidade
dos aportes teoricos frente as suas realidades. Disseram também que - através dos
modos de apresentagdo do conteudo, de como ele foi construido durante os
momentos da oficina, e de como as aprendizagens foram sistematizadas nas
atividades pedagdgicas propostas - a compreensao da alfabetizacédo e do letramento
como um totalizador de agbes e ndo somente do ensino de letras e palavras foi

facilitada.

“O primeiro texto chamou atencdo para ser algo prazeroso e pratico,
mostrando que a gente deve trazer a teoria com sentido e ndo solta”.
(Estudante A, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“O estudo de caso me fez perceber a teoria e usar na pratica”. (Estudante B,
19 anos, turma 1302 — IERP).

Ao analisarem as estratégias didaticas e o uso dos recursos tecnoldgicos para
a realizacdo das atividades pedagodgicas, os participantes julgaram como facilitador
do processo por fazer parte de algo que eles costumam fazer uso e, por isso, se
sentiram confiantes em realizar cada etapa.

Em relacdo os aspectos negativos colocaram que, em vez de ser um encontro
em formato de oficina, poderiam ser varios encontros em formato de curso,
abrangendo e se aprofundando nos conceitos e praticas voltadas para alfabetizacéo
e letramento.

Podemos considerar, a partir da avaliacdo, que a metodologia e didatica de
sistematizacdo da aprendizagem através de estudos de caso, reflexdes de
paradigmas de praticas alfabetizadoras, a construcao de produc¢des de texto partindo
de diferentes géneros e o uso de links para interacdo da turma permitiram maior
compreensao e acesso dos alunos ao entendimento do papel docente formativo frente
as praticas de leitura e escrita nos anos iniciais, somado pelo trabalho em grupo que
ampliou a discussao e trouxe maior percepc¢éo da construcao da pratica docente.

Diante de todo processo de aplicacéo e avaliagéo da oficina, consideramos que
a oficina foi favoravel ao momento formativo dos futuros professores de anos iniciais,
permitindo a construcdo da pratica sem perder o foco da teoria que embasa o fazer

diario.
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Do mesmo modo, percebemos que esses momentos de formacdo deveriam
acontecer com maior frequéncia, ofertando dinamismo e reflexdo. Momentos como
esse permite por parte dos estudantes maior reflexdo do profissional que estao se
formando, ao poderem avaliarem a propria identidade de formacgéo. Sintetizamos com

as colocac0Oes de Kenski (2003, p.48), que deixa claro:

N&o é possivel pensar na pratica docente sem pensar na pessoa do professor
e em sua formagao, que ndo se da apenas durante seu percurso nos cursos
de formacdo de professores, mas durante todo seu caminho profissional,
dentro e fora da sala de aula. Antes de tudo, a esse professor devem ser
dadas oportunidades de conhecimento e de reflexdo sobre sua identidade
pessoal como profissional docente, seus estilos e seus anseios.

Nesse sentido, podemos destacar a importancia de reconhecer que a pratica
docente vai além do periodo de formacdo inicial do professor, estendendo-se ao longo
de toda a sua carreira profissional, tanto dentro quanto fora da sala de aula. No
entanto, para essa formacdo permanente sdo necessarias oportunidades continuas
de conhecimento e reflexdo, ndo apenas sobre a préatica pedagogica, mas também
sobre a construcao da identidade e desenvolvimento profissional docente, seus estilos

de ensino e suas aspiragoes.

4.7 Contribuicdes do produto educacional na formacéo dos participantes

A oficina, “Praticas de Letramento na Perspectiva Omnilateral”, teve como
finalidade contribuir com uma proposta de formacdo omnilateral para o futuro
professor alfabetizador, levando em consideragdo o trabalho como principio
educativo, em nome do fortalecimento da identidade docente enquanto categoria
emancipatoria e autbnoma. O intuito da oficina é fazer com que o sujeito aprendente
(no nosso caso, futuros professores) pudesse se perceber como protagonista do seu
conhecimento e desenvolvimento social e profissional, assim como, seu lugar de um
futuro formador de conhecimento, com capacidade de refletir sobre o mundo, sobre a
condicao politica, sobre o letramento e alfabetiza¢do para o mundo em que as ciéncias
e tecnologias estéo inseridas.

Nesse sentido, procuramos promover a aprendizagem sobre o processo de
alfabetizacédo e letramento, assim como, de formacao integral, critica, omnilateral que
significa ter uma formacéo para além da insercdo na sociedade, ao refletir o mundo

do trabalho para uma formacao cidad&, ou seja, uma formacéo para a vida.
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Refletir sobre o préprio fazer profissional € uma acdo construtora de identidade
e promissora no avanco de praticas mais consistentes (Tardif, 2012). Visto que por
muito tempo, a perspectiva de formar profissionais para o mercado de trabalho
destituiu o carater humano e cidad&o das préticas de ensino, tornando-os meramente
tecnicista e mercadologico. Tal vertente reduziu o papel profissional do professor a
instrutor e repassador conteudista das atividades propostas nos livros didaticos.
(Saviani, 2013).

Ao apresentar uma metodologia teorico-critica, a técnica e o saber fazer devem
estar atrelados a questbes humanizadas, para além da formacéao técnica profissional.
O que significa propor a formacdo humana e integral do cidadao nao para o mercado,
mas, para o mundo do trabalho.

Nesse sentido, a oficina proposta vem corroborar o pensamento de Tardif
(2012) no que diz respeito a formacéao inicial em que deve familiarizar os estudantes,
futuros professores, a pratica da profissdo em seu viés profissionalizante de modo
reflexivo e préatico. N&o basta fazer, mas refletir e ressignificar em cada situacdo a sua

propria agdo de modo consciente e formativo para si mesmo e para o outro.

4.7.1 Andlise do acolhimento:

Este momento foi de grande importancia para o desenrolar da oficina, visto que
0s estudantes pareceram estranhar a participacdo em uma oficina com profissionais
gue nao fossem seus professores. A curiosidade e o interesse eminentes instigaram
uma participacdo mais ativa e perguntas que avivassem o teor omnilateral e carater
formativo e interacional da oficina pedagdgica. A apresentacdo e familiarizacdo da
tematica, com o periodo formativo que os estudantes se encontravam, foram um fator
de aproximacado e expectativa do encontro. A apresentacdo de um pesquisador que
em sua pratica tem familiaridade e experiéncia em alfabetizacdo auxiliou a
aproximacéao e entrosamento com a turma.

Em um cenario de formacéo é importante reconhecer que, frente a proposta de
se ter uma participacdo coletiva e individualizada, requer a criacdo de um local
reflexivo e dialdégico. Segundo Freire (2019), a razdo de ser da educacéao esta na
interacdo entre educador e educando a partir de uma relagdo dialdgica concretizada

no ato pedagdgico.
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Podemos considerar que a proposta de oficina, que apresenta aspectos
inerentes a formacao do futuro professor alfabetizador no que tange as questdes
voltadas para alfabetizac&o e letramento, proporcionou a criagdo de um momento de
interesse e curiosidade do que seria apresentado. Nesse sentido, a fala de um

participante nos proporcionou um grande incentivo:

“Que bom que teremos essa oficina, estou pensando em realizar concurso no
final do ano e isso pode me ajudar na hora da prova” (Estudante A, 19 anos,
turma 1302 — IERP).

O texto de Rubens Alves (2011), lido no momento de acolhimento, foi
agregador, visto que os estudantes tiveram a oportunidade de falar sobre outras
coisas inerentes as praticas cotidianas que deveriam ser ensinadas e aprendidas com
sua funcionalidade e beleza de existir para posteriormente serem cobradas seus
aspectos conceituais e teoricos. Tal aspecto pode ser constatado nas falas de alguns

participantes:

“Encontro facilidade quando consigo ver o sentido de estar aprendendo
alguma, principalmente se for algo que eu preciso aprender.” (Estudante A ,
19 anos, turma 1302 — IERP).

“Isso aconteceu comigo! S6 aprendi a tocar teclado porque amava ouvir
musicas que tinha o som desse instrumento”. (Estudante B, 19 anos, turma
1302 - IERP).

“Nao tinha parado para pensar assim, mas faz muito sentido isso. Primeiro a
gente olha para a beleza das coisas completas, depois a gente tenta aprender
suas partes”. (Estudante C, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

As declaracdes dos participantes da pesquisa evidenciam como 0 texto
introdutorio e reflexivo efetivamente materializou a analise do fazer pedagogico para
além de um mero conhecimento técnico. O texto utilizado estabeleceu conexdes entre
a pratica pedagogica e as esferas mais amplas do conhecimento de mundo,

experiéncias de vida e significados pessoais.
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As respostas revelam parte do que se discutiu no conteudo do referencial
tedrico da presente pesquisa, sobre o papel da educacdo em seu aspecto integral e
formativo. O cuidado com o aspecto técnico e politico (Demo, 2015) e em especial a
leitura de Demo (2015) sobre a qualidade da educacédo que repousar no saber pensar
para saber intervir. Como Freire (2019) ja salientava primeiro vem a leitura de mundo
para depois se ensinar a leitura de palavras.

Outro aspecto que merece ressalva na parte do acolhimento da oficina diz
respeito ao grande interesse de entender como seria estar diante de uma turma em
fase de alfabetizacdo. Ao me apresentar como professora alfabetizadora e formadora
de professores alfabetizadores na Rede Municipal do Rio de Janeiro percebi que os
estudantes ficaram inquietos, alguns levantaram a mao de inicio, outros no decorrer
da formacao, apresentando perguntas e dividas sobre como é? como conseguir? qual
€ o melhor método? por onde comecar? Entre outros questionamentos.

A condicdo exposta reforcou ainda mais a perspectiva de estabelecer um
processo de formacao integral. A seguir, trazemos algumas perguntas colocadas
durante esse momento inicial para provocar uma reflexdo inicial dos estudantes e
discorrermos um pouco sobre aspectos importantes observados nas repostas dadas

pelos estudantes.

Quantos pretendem seguir a profissdo de professor?

No que diz respeito concluir a formacgédo para exercer a profissdo docente
encontramos uma certa discrepancia ou incerteza de considerar essa formacédo como
algo que realmente |he garantisse uma profissdo valida. A maioria dos estudantes
responderam que nao pretendem exercer a profissdao docente. De 28 alunos
presentes, apenas 5 estudantes afirmaram ter vontade de exercer essa profisséo.

Esse numero aumenta um pouco ao levar em consideracdo que alguns
disseram querer seguir a profissdo docente em nivel de especialista (Educacgéo Fisica
e Artes) subindo para nove o quantitativo. Outros disseram que talvez iniciem na
profissdo para conseguir pagar uma faculdade que ndo tenha nenhum tipo de relacéao

com a docéncia. Podemos constatar através de algumas falas.
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"Depois que concluir a formacado de professores vou pensar o que realmente
quero seguir como profissao na faculdade.” (Estudante A, 19 anos, turma 1302
- IERP).

"Dificilmente se consegue um lugar para dar aula se vocé nao tiver faculdade.”
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 - IERP).

"Dar aula sem faculdade paga tao pouco que prefiro trabalhar como atendente
em alguma loja.” (Estudante C, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

Acrescentando-se a isso sua politicidade estrutural, cultural e econdémica
(Demo, 2011; 2012; 2015), assumir a profissdo docente tornou-se algo custoso e
temeroso enquanto profissédo e aceitacdo de identidade profissional para o mundo do

trabalho. A este propdsito, também consideramos o que Flores pontua:

A profissdo que é, muitas vezes, descrita com uma importancia vital para a
economia do conhecimento € a mesma que muitos grupos tém desvalorizado,
gue cada vez maior nimero de pessoas quer deixar, em que cada vez menos
pessoas querem entrar, € muito poucos tém interesse em liderar. Isto é muito
mais do que um paradoxo. E uma crise de proporcdes preocupantes
(Hargreaves, 2003, apud Flores, 2016, p.332).

Curiosamente, observamos que - apesar de nao terem certeza de exercer a
profissdo do magistério - alguns alunos preferem ter algo para apresentar e preencher

o curriculo vitae.

"Preciso desse diploma para ter um curriculo para apresentar quando for

procurar emprego nos lugares.” (Estudante C, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

Essa concepcgéo e percepcao da atuacdo docente e 0 espaco que ocupa no
mundo trabalho ratificam o que Saviani (2009) pontua sobre a questdo de espaco de
atuacao juntamente com a questdo pedagdégica articula-se com as transformacdes
gue se processaram na sociedade brasileira ao longo dos ultimos séculos, podendo
acentuar as fragilidades da identidade docente, o que pode ser distinguido em varios
periodos na historia da formacé&o de professores no Brasil.

Quando perguntados por que ingressaram em um curso de formagao de
professores em nivel médio, as respostas variaram entre “este € o melhor colégio de

Nova Iguagu”, “meus pais acharam que seria mais facil para encontrar emprego”, “é

um colégio bem localizado”, “meus primos estudaram aqui”, entre outros motivos de

ordem pessoal.
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Segundo os dados da pesquisa "Risco de Apagédo Docente" feito pelo Instituto
Semesp (Sindicato das Entidades Mantenedoras de Ensino Superior) e apresentada
pelo jornal Folha de S&o Paulo (2022), nos ultimos quatro anos se acentuou a queda
no numero de formacgdo de professores. De acordo com a pesquisa, 0S jovens que
saem do ensino médio ndo séo atraidos para a docéncia devido a desvalorizacédo da
carreira, bem como, o descaso com a estrutura do sistema educacional do pais.

Como Demo (2012) ja pontuava, o desinteresse dos jovens em seguir a carreira
de professor esté relacionada ao processo de precarizacao da profissdo, como a baixa
remuneracdo e a falta de reconhecimento, as condi¢cbes de trabalho precarias,
violéncia na sala de aula, que tem se agravado com a reducdo de possibilidade de
atuacdo docente nos anos iniciais apenas com o ensino médio. Podemos observar

essa ideia, quando os alunos participantes salientaram que:

“(...) se é necessario ter nivel superior para exercer a profissao, melhor seria
se formar em algo mais promissor, menos exaustivo e degradante.”
(Estudante A, 19 anos, turma 1302 — IERP).

Por esses posicionamentos, o processo formativo em nivel médio
profissionalizante precisa abarcar muito além das técnicas e conceitos formais,
precisa construir aportes omnilaterais concretos em que a formacdo basica de
professores como o processo obrigatorio para que esse profissional esteja habilitado
a dar aulas inclua pensar o seu futuro de modo a entender e construir sua insergéo na
atuacao profissional.

Quando perguntados sobre quantos se sentem preparados para lecionar em
turmas de alfabetizacdo, a maioria dos estudantes reconhece que se sente um pouco
mais confiante sabendo que terd uma profissao, - ainda que ndo queiram seguir - para
colocar em qualquer formulario que precisar preencher e que se fosse a ultima opcao
tentaria lecionar para o sustento familiar.

Em relac&o a exercer a profissdo com turmas de alfabetizacéo, a situacéo se
torna ainda mais sensivel, visto que dizem sentir medo e por se considerarem pouco
preparados para serem alfabetizadores. Como se ser professor fosse uma categoria
diferente da categoria alfabetizador e que para tal precisasse de uma formac¢ao maior

e posterior a formacédo de nivel médio.
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Tardif (2012) ressalta o fato de que a profissdo docente deve assumir seu papel
intencional de transmitir conhecimentos sistematizados em variados repertorios para
que haja a aprendizagem. O autor afirma que sédo necessarios, para o exercicio da
profissdo, conhecimento tedrico e envolvimento com a pratica para se constituir e
construir a identidade docente.

Diante da resposta dos alunos, perguntamos: “Que tipo de formacgao seria
preciso para que se sentissem prontos para trabalhar com alfabetizagdo?”, a resposta
da maioria dos estudantes consistia em fazer cursos especializados enquanto
lecionassem para irem ganhando experiéncia e conhecimento de sala de aula.

De acordo com as respostas dos estudantes, existe uma crenca que sé existe
método para alfabetizacdo e necessidade de especializa¢ao para lecionar com turmas
em fase de alfabetizacdo, como se néo fosse necessario se “especializar’ ou adquirir
formacdo continuada para trabalhar com outros anos de escolaridade. Como

apresentado nas falas a seguir.

"Em outros anos os alunos aprendem independentemente do método".
(Estudante A, 18 anos, turma 1302 - IERP)
"Meu medo é ficar dentro de sala de aula e ndo conseguir fazer nada, porque
se nao conseguirem ler e escrever ndo terdo como realizar as atividades.”
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 - IERP).

Segundo Demo (2012), é preciso que o professor esteja sempre atento a
interacdo com o seu fazer e a pesquisa. O que denomina como uma preocupacgao
pedagdgica, criativa e reflexiva da praxis, pois um professor s6 consegue ensinar bem
se ele também est4 sempre aprendendo, buscando novos conhecimentos no sentido
de saber pensar e intervir sobre a realidade. Dessa forma, o professor podera ser
exemplo para o aluno buscar seu proprio caminho pelo conhecimento.

No preambulo do pensamento compartilhado aqui nesse estudo podemos
ratificar ainda o fato da construcao do trabalho ser uma construcdo humana que se
cria na execugao e agdo com o meio e o outro. Visto por Saviani (2007, p. 154) como:
‘o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das necessidades
humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho”.

Dessa forma, o trabalho deve ser trilhado na pesquisa e na pratica da praxis

consciente, dialdgica e reflexiva.
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Entdo, se por um lado, para garantir sua sobrevivéncia o ser humano precisa
do trabalho, por outro “ele precisa aprender a produzir sua propria existéncia” (Saviani,

2007, p. 154), sendo esse aprendizado um processo educativo.

4.7.2 Analise da nuvem de palavras - reflexao sobre o termo “alfabetizagao e
letramento”:

Nesse momento, foi proposta uma atividade no software Mentimeter, em que
0s estudantes tiveram a oportunidade de citar trés palavras sobre o entendimento que
tinham por alfabetizacéo e letramento. Sobre esse momento, € importante destacar
gue a instituicdo ndo dispunha de internet para os estudantes, devido a isso, foi
necessario disponibilizar a internet da pesquisadora para os estudantes que nao
tinham acesso. Muitos preferiram falar e a professora de Praticas de Alfabetizacéo e
Letramento anotava as respostas na plataforma do link disponibilizado.

Depois de montada a nuvem de palavras, conversamos sobre o assunto e
ampliamos a possibilidade de palavras que poderiam surgir ou nos remeter aos termos
selecionados. A figura 1 apresenta as respostas que formaram a nuvem de palavras.

Figura 1 — Nuvem de palavras: “Palavras que vem a mente quando se fala de alfabetizagéo e
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Pela andlise da nuvem de palavras criada, os alunos foram estimulados a
perceberem que as palavras de maior relevancia foram “ba-be-bi-bo-bu”, “Alfabeto”,
“leitura”, “Escrita” e “cartilna”, seguidas de “método”, “decoreba” e “aprendizagem”, as
outras palavras aparecem um pouco menor em tamanho por terem sido mencionadas
em menor quantidade ou provavelmente apenas uma vez. Percebemos que 0s
estudantes tendem a focar mais nos termos e conceitos relacionados a alfabetizacéo
em detrimento do entendimento e conceituacédo de letramento. A compreensdo de
alfabetizacdo esta muito ligada a métodos e suas experiéncias enquanto alunos de
classes de alfabetizacéo.

Segundo Smolka (2017), o trabalho com a alfabetizac&o requer um avango com
os paradigmas historicos e sociais como um processo que precisa ser refeito para que
realmente possamos conseguir atingir 0s N0ssos objetivos nos anos iniciais de ensino.
Os dialogos e guestionamentos no momento da constru¢cdo da nuvem de palavra
repousaram na dificuldade de pensar em uma palavra para definir algo tdo amplo e
pouco palpavel para os estudantes.

"Nunca parei para pensar sobre definir alfabetizacdo e Iletramento.”
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 - IERP).

"E tudo o que se ensina para que o aluno saia lendo e escrevendo.” (Estudante
B, 19 anos, turma 1302 — IERP).

Além do que foi relatado acima, os participantes fizeram comentarios em cima
das respostas dos outros estudantes, quase que desejando mudar suas respostas ou

até mesmo se valendo das respostas dos demais para complementar as suas.

"Gostei mais daresposta dele, era isso que eu queria dizer.” (Estudante A, 19
anos, turma 1302 - IERP).

"Sera que posso mudar minha resposta, essa palavra combina mais.”
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 — IERP).

Podemos correlacionar com o que Soares (2020) e Smolka (2017) salientam
que sendo a alfabetizagdo uma pratica social, ndo é viavel que seja trabalhada de
forma isolada e descontextualizada, visto que o desenvolvimento da alfabetizac&o

ocorre inserido em um contexto social de modo interativo e perceptivo.
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4.7.3 Video: “minha pobreza é essa aqui”

Para esse momento, selecionamos o video: “Minha pobreza é essa aqui”,
disponibilizado no youtube, que traz a histéria de uma pessoa que enfrenta varios
desafios ao mesmo tempo que busca no aprendizado das letras novas possibilidades
de exercer sua cidadania.

Através desse video, propomos uma continuidade das discussoes realizadas
nos momentos anteriores, propositando uma reflexao de integralidade entre o que se
aprende de leitura, de mundo e sujeito. Com isso, destacamos 0S aspectos
indissociaveis que integram uma educacéo e formacdo omnilateral e democratica.

Nesse momento, surgiu um problema de ordem tecnoldégica em que no meio
da exibicdo do video o som parou de funcionar e foi necessério a leitura da legenda
para concluir sua apresentacédo. Esse fato, apesar de roubar alguns minutos da
apresentacao, ndo impediu de concluir o video, tendo os estudantes continuados
interessados e atentos ao desfecho da atividade proposta. Esse transtorno foi
contornado pela empatia e envolvimento dos estudantes com as relag6es dialogicas

e reflexivas construidas até aquele momento.

"Continua com o video professora, esta muito interessante.” (Estudante A, 19
anos, turma 1302 - IERP).

"Deixa o video continuar sem o som, é s6 a gente Ié o que esta escrito.”
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 - IERP).

Houve reflexdo desse momento, até mesmo, uma certa comocao e respeito
pela importancia de ensinar e aprender a ler e escrever como direito e dever da
cidadania. Os alunos comecaram a lembrar a forma como haviam sido alfabetizados.
Teve uma aluna em especifico que relatou a dificuldade que teve em ser alfabetizada
e que pensou em desistir da escola porque pensava que nao iria conseguir. Relatou

que até hoje, pensar sobre isso |he causa certa aflicao e tristeza.
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"Quando eu estava na fase de alfabetizacéo, néo tive facilidade como os meus
colegas de turma. Ficava com vergonha dos meus colegas, as pessoas me
achavam burra e elas até falavam isso. Queria ter saido da escola, minha mae
ndo deixou. Pensei em desistir varias vezes e ir para escola era o pior
momento do meu dia. Até hoje quando penso nisso, fico triste, nem gosto de

lembrar dessa época.” (Estudante A, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

Como Freire (2019) afirma, a educacao nédo pode tudo, mas pode muita coisa.
Nesse sentido, precisamos perceber a importancia de um estudo voltado para uma
pratica problematizadora e critica que conduza a um ensino voltado para vida em seus

aspectos amplos e formativos e ao desenvolvimento da integralidade do sujeito.

Através da educacdo problematizadora, os homens desenvolvem sua
capacidade de perceber criticamente os caminhos que existem, no mundo,
através dos quais e nos quais eles se encontram a si mesmos; eles passam
a ver o mundo ndo como uma realidade estatica, mas como uma realidade
em processo, em transformacéo (Freire, 2019, p. 71).

Visto dessa forma, os individuos ndo apenas adquirem conhecimento, mas
também podem aprimorar sua capacidade critica de perceber ativamente os diversos
caminhos e contextos em que estdo inseridos no mundo. Isso estd ancorado numa
perspectiva de entendimento de que o mundo social ndo € uma realidade estatica,
mas um processo dinamico e em constante transformacgédo. Nesse sentido que a
educacdo problematizadora pode fomentar a consciéncia critica e a compreensao
profunda da realidade, capacitando os aprendizes a participar ativamente na

construcéo e transformacao da sociedade.

4.7.4 Dinamica dos “memes”

Em sequéncia ao que estava sendo dinamizado, propomos a leitura de alguns
“‘Memes” que suscitavam correlagbes com algumas concepgdes educacionais. Esse
momento teve o intuito de refletir sobre as concepg¢des de mundo, sujeito, educagao
e consequentemente de trabalho, ao fazermos um paralelo com a nossa forma de
enxergar o mundo e de agir e intervir sobre ele.

Demo (2012) destaca que toda pratica € fundamentada em uma visdo tedrica
gue a sustenta, guardando em si uma proposta formativa ou néo, visto que é

impossivel ndo apresentar um posicionamento seja qual for o discurso que se assume.
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A aproximacdao ou distanciamento de algo denuncia e expressa 0 posicionamento que
elencamos como valido.

Através dos memes, abordamos que a aprendizagem ocorre pelas relacdes
estabelecidas com o mundo, com 0s sujeitos e com a sociedade. Mizukami (1986)
esclarece que a visdo de mundo, de ser humano, de sociedade e de natureza de
aguisicao da aprendizagem € a que aproxima ou distancia o educador de determinada
concepcgao. Para melhor esclarecimento apresentamos para 0s estudantes um
resumo informal sobre cada concepcao de desenvolvimento da aprendizagem, como
concepgao inatista, empirica, construtivista e sociointeracionista®.

A turma mostrou bastante entusiasmo ao reconhecerem algumas concepcoes
pedagdgicas que haviam estudado ao longo do curso de formacdo de professor
(ensino médio). No entanto, demonstraram oscilar diante de alguns posicionamentos
por ndo admitirem que determinado posicionamento faria parte de uma concepc¢ao
gue assume praticas que para eles seriam inaceitaveis e nada progressista.

A analise desse momento mostra que, apesar de conhecerem 0 conceito e 0
termo das concepcgdes pedagdgicas, relaciona-las a questdes sutis e naturalizadas do
dia a dia ndo séo tdo simples e nem sempre conscientes. Os estudantes se sentiram
instigados no sentido da curiosidade em direcdo ao mundo que cerca a sua
possibilidade de atuacdo e intervencdo. Tal constatacdo gerou inquietude,
possibilitando que os estudantes pudessem se enxergar como protagonista na busca
de informacbes e de saberes mais profundos ainda que gerassem mais

guestionamentos, quer sejam da ordem do senso comum, escolar ou cientificos.

"Isso ndo € tdo preto no branco como parecia, estou achando vérias coisas
sobre isso no google.” (Estudante A, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

"Muitas vezes fica facil separar as concepc¢des nas tabelas, mas quando
coloca assim, com agdes que deveriamos tomar no dia a dia fica dificil saber.
Deve ser por isso que a gente erra quando tentamos concurso, porque desse

jeito complica.” (Estudante B 19 anos, turma 1302 — |IERP).

6 Para saber mais sobre as concepc¢bes de desenvolvimento da aprendizagem ver colecdo do MEC
proinfantil 2005. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/mod_ii_vol2unidl.pdf
Acesso: 27. De dez 2023.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/mod_ii_vol2unid1.pdf
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"Acho que ndo posso dizer que sou adepta apenas de uma concepc¢éo, acho
que na pratica precisa misturar um pouquinho.” (Estudante C, 19 anos, turma
1302 - IERP).

"Preciso repensar meu jeito de agir, ndo quero agir como se concordasse com
uma concepcado de mundo que enxerga o sujeito dessa forma e traz um ensino
que mantem essa forma de pensar e enxergar a realidade.” (Estudante D, 19
anos, turma 1302 - IERP).

Freire (2019) ressalta que a profissdo docente deve assumir uma pratica
consciente e reflexiva diante de uma leitura de mundo que continue buscando e
ressignificando a préatica e a propria vida. Por isso, o autor destaca que: “Ensino
porque busco, porgue indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda n&o conhego e comunicar ou anunciar a novidade” (Freire, 2019, p.14).

Visto dessa forma € necessario focar em uma formacao docente que preconize
a pratica juntamente a pesquisa como principio pedagogico e educativo, estando

presente em toda etapa de ensino da formacéao profissional.

4.7.5 2° momento - teste (coeréncia, emocao, motivacao).

A realizagdo do teste foi feita oralmente de forma coletiva e interativa. Esse
momento ocorreu de modo bastante descontraido e dinamico. De tal forma que os
alunos que estavam mais distanciados se aproximaram e interagiram com maior

interesse.

“Essa atividade permitiu experimentar sem pensar como seria com o outro,
mas comigo mesmo, o que fez com que tornasse mais facil de entender desse
jeito.” (Estudante A, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“Amei esse teste, quero uma copia para fazer com as minhas amigas.”
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“Nunca tinha parado para prestar atengcdo nisso.” (Estudante C, 19 anos,
turma 1302 — IERP).
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Ao propormos a realizacdo dessa dinamica, trabalhamos os aspectos que
envolvem as proposic¢des de ensino dentro de uma proposta que corrobora em direcao
a um dialogo, a uma integracdo, promovendo um espaco de diadlogo e
representatividade que torna indissociavel teoria e pratica. Pois, conforme Demo
(2012, p. 14), “professor que apenas ensina jamais o foi, professor que s6 pesquisa é
elitista explorador, privilegiado e acomodado®.

Dessa forma, procuramos relacionar aspectos omnilaterais na formagéo, na
medida em que o fator cognitivo estd atrelado a todos os aspectos da condigdo
humana e que para o desenvolvimento de qualquer habilidade e competéncia faz-se
necessario levar em consideracdo o ser humano como um todo, de modo a
correlacionar a operacionalizacdo do trabalho com seu aspecto laboral e intelectual,
incluindo sua fungéo social estabelecida com uma relacdo dialética entre teoria e

pratica. Visto que,

pelo trabalho o homem se autoproduz: desenvolve suas habilidades, a
imaginagdo; aprende a conhecer as for¢as da natureza e a desafia-las;
aprende a conhecer suas proprias forgas e limitagfes; relaciona-se com os
companheiros e vive os afetos de toda relacéo; imp8e-se uma disciplina. O
homem nao é sempre 0 mesmo, pois o trabalho altera a visédo que ele tem do
mundo e de si mesmo (Aranha; Martins, 2009, p. 56).

Segundo Saviani (2005, 2013), o ser humano apreende o mundo de varias
maneiras distintas, utilizando diferentes tipos de saberes, conhecimentos e se

relaciona de forma distinta com cada novo saber.

Eis porque se pode falar de diferentes tipos de saber ou de conhecimento:
conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual, Igico,
racional, conhecimento artistico, estético, conhecimento axioldgico,
conhecimento religioso e, mesmo, conhecimento pratico e conhecimento
tedrico. Do ponto de vista da educacao, esses diferentes tipos de saber nao
interessam em si mesmos; eles interessam, sim, mas enquanto elementos
gue os individuos da espécie humana necessitam assimilar para que se
tornem humanos. Isto porque o homem né&o se faz homem naturalmente; ele
ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir,
pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou
avaliar € preciso aprender, o que implica o trabalho educativo. Assim, o saber
gue indiretamente interessa a educacéao é aquele que emerge como resultado
do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo.
(Saviani, 2013, p.7)
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Nesse processo, estdo envolvidas a concep¢ao das criangcas como sujeitos
ativos e protagonistas da aprendizagem, a linguagem como pratica social e a
aprendizagem como construc¢ao do individuo na relagdo com as experiéncias vividas
no mundo, assim como a possibilidade docente de despertar e estimular variadas

perspectivas de desenvolvimento de conhecimento dos estudantes.

4.7.6 3° momento -mitos sobre a pratica do professor alfabetizador

Nesse momento de analise, trabalhamos alguns mitos e frases largamente
utilizadas em alfabetizacdo em termos genéricos e superficiais. De forma coletiva,
apresentamos as frases e perguntamos se alguém ja havia escutado determinada
frase ou alguma outra parecida. Apds as colocacdes dos estudantes, procuramos
entender os aspectos conceituais revelados ou velados contidos em cada uma das
frases.

De forma geral, os estudantes tinham informacfes sobre todos os conceitos
apresentados. Nem sempre sabiam dizer quando e onde ouviram as frases, mas nao
lhe eram estranhas. Algumas frases tinham certeza de estarem equivocadas, no
entanto, ndo sabiam argumentar ou justificar tal equivoco. Em algumas das questdes,
gue acreditavam ser verdadeiras, mostraram certo espanto e curiosidade sobre os
aspectos que se mostravam contrarios.

De acordo com andlise das respostas, podemos observar que 0S mitos
espalhados sobre a pratica educativa, o reconhecimento dos conceitos e de sua
aplicabilidade sao trabalhados de acordo com a dialogicidade, formacao troca das
experiéncias e fazeres bem-sucedidos em sala de aula.

Percebemos que o fato de pensar préaticas pedagdgicas e dialogar sobre elas
aumenta a probabilidade de suscitar o senso critico e ampliar o conhecimento a
funcionalidade e identidade da profissédo docente. Tendo partido de alguns aspectos
conhecidos pelos participantes, facilitou um processo reflexivo para a condugéo ao
pensamento critico. Pensamento critico que, segundo Freire (2019), emana a
criatividade e conduz a um estado de politicidade que permite intervir e recriar a

realidade cotidiana.
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Os mitos apresentados abriram espaco para uma importante discussao sobre
0s conceitos e paradigmas que envolvem alfabetizacao e letramento. Para além disso,
0s conceitos mais difundidos na esfera da alfabetizagc&o na concepcao dos estudantes
dizem respeito ao fato de que se tratando de alfabetizacdo “qualquer método serve”.
Isso significa que se efetivam e causam falta de compreenséo do caminho que se quer
seguir e os resultados que se quer alcancar em alfabetizacao (Colello, 2011).

Os quatro conceitos inicialmente planejados para constarem na reflexao dos
mitos foram tratados e bem esmiugados, ainda que em alguns casos somente pela
exemplificacdo para posterior conceituacéo e analise da profundidade e importancia
da exploracdo desses temas na pratica dos professores alfabetizadores. Tais
consideracdes impdem reconhecer que, além dos conceitos abordados, ndo existem
receitas para se alfabetizar, existem caminhos sélidos e vinculados a valores humanos
sérios e democraticos, voltados para a omnilateralidade. Esse cenario reforca a
necessidade de compreensao e estimulos a uma formacdo humana, de forma mais
geral e integrada, aos contextos das atividades em que estao inseridas.

Pensar a pratica alfabetizadora requer pensar nos conhecimentos historica e
culturalmente difundidos sobre o assunto. Tratando-se especificamente da
alfabetizacdo, de um modo geral, cada pessoa acredita ter um pouco de conhecimento
e palpite para dar sobre esse assunto, seja por trabalhar na area ou por simplesmente
ter passado por essa fase em seu periodo de alfabetizacao escolar.

Para Soares (2020), passamos muito tempo discutindo e falando sobre
aspectos que por vezes mais atrapalham do que auxiliam um desenvolvimento
adequado e promissor em alfabetizacdo. O viés reflexivo em alfabetizacdo requer
direcionar as tensdes para as questdes cientificamente corretas concomitantemente
com o ideal de mundo e sujeito que se quer formar.

Para ndo nos perdermos diante desses processos formativos precisamos levar
em consideracao o que Tardif (2014) ressalta, que o professor na constituicdo do seu
fazer docente precisa desenvolver a sensibilidade para atender as necessidades dos
seus alunos, o que sera viavel através de uma pratica que preconize pesquisa e troca
com seus pares. Seguem alguns apontamentos dos mitos abordados nesse momento

da oficina:
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“Qualquer pessoa entende de alfabetizagao.”

Para este momento fizemos uma roda de conversa. Visto que, a aprendizagem
ocorre em espacgo de dialogicidade e interagdo social em situacbes de desafios e
conflitos pelo tempo que permanecem naquele espago (Freire, 2020). A partir desse
formato em roda de conversa, 0os estudantes se expressaram livremente, opinando e
contribuindo para reflexdo sobre o papel e identidade do professor em alfabetizacéo.

Esse mito levou a uma certa euforia por considerarem desrespeitoso com 0s
profissionais de educacéo, a medida que todos pensam saber fazer o que compete a
pratica do professor. O debate repousou na necessidade de conhecer concepcgoes,
técnicas e métodos sobre o desenvolvimento infantil. Visto que para entender sobre
alfabetizacdo precisa ir além de ter passado pela escola e ter sido alfabetizado,
precisa ter conhecimento cientifico e pedagdgico.

Além disso, é de extrema importancia que os estudantes compreendam os
processos inerentes ao dominio e consolidacdo do processo linguistico, tanto quanto
da compreensdo e uso dessa lingua, de tal modo que influencie a aprendizagem
critica até que o estudante ndo se deixe mais ser influenciado. A partir do momento
em que essa reflexdo traz novos apontamentos sobre o fazer e conhecer docente
transformando-os em sujeitos conhecedores e interventores de sua propria realidade
mostra a importancia da troca reflexiva entre os pares (Tardif, 2014).

Desta maneira, estaremos nao somente permitindo que reproduza um
conhecimento acartiihado e sim formando cidaddos que terdo capacidade de
promover mudancas significativas em suas realidades. Tal posicionamento exige e
precisa de um profissional comprometido com mudancas, pesquisas e trocas.

Diante do viés formativo omnilateral, o processo de alfabetizacdo na
perspectiva critica, cultural e histérica sé podera ser mediado por um professor-
cidadao critico, ou seja, por alguém que atue de forma critica frente aos seus desafios
formativos profissionais e de mundo. Sendo, portanto, um profissional que reconheca
a alfabetizacdo e o letramento como processos técnicos e politicos, tendo como
premissa a emancipacao do homem.

Algumas falas mostram que € essencial para o professor alfabetizador ter o
conhecimento técnico-pedagogico e o conhecimento politico-reflexivo do ato de

ensinar e aprender.



106

“Nao basta ser uma pessoa alfabetizada para alfabetizar, precisa ser professor
qualificado para trabalhar com os anos iniciais”. (Estudante A, 19 anos, turma
1302 - IERP).

“Todos tém palpite para dar sobre alfabetizagdo, mas nao vejo ninguém
querendo pegar turmas de alfabetizagao”. (Estudante B, 19 anos, turma 1302
- IERP).

“Escuto um monte de desculpas de professores para ndao dar aula em turmas
de alfabetizac&o: Nao tenho paciéncia com crianca pequena, eles sdo muito
dependentes, ja passei dessa época. Mas na verdade, acredito que apesar de
terem muito palpite, nao assumem que nao entendem sobre alfabetizagdao”.
(Estudante C, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“Nao da para dizer que qualquer pessoa entende daquilo que passamos mais
de trés anos estudando”. (Estudante D, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“S6 vejo esse tipo de fala em educagcdo, nossa profissdo é mesmo
desvalorizada”. (Estudante E, 19 anos, turma 1302 — IERP).

Em sintese, a discussao levou a reflexdo de que esse profissional formado em
docéncia com qualificacdo para atuar na Educacao Basica precisa estar qualificado
em relacdo ao dominio dos conceitos e teorias de aprendizagens no processo de
construcdo da leitura, escrita, do conhecimento de mundo voltado para uma pratica
critica e democrética.

Essa discusséo se faz relevante a partir do momento que precisamos de uma
formacdo profissional consciente dos desafios presentes na construcdo de sua
identidade e necessidade de fortalecimento de um fazer realmente voltado para a

transformacao da sociedade. De acordo com Névoa (2009),

Trata-se de construir um conhecimento pessoal (um autoconhecimento) no
interior do conhecimento profissional e de captar o sentido de uma profisséo
gue ndo cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica. Toca-se aqui em
qgualquer coisa de indefinivel, mas que estd no cerne da identidade
profissional docente (N6voa, 2009, p. 9).

Esse seria, entdo, o foco da identidade profissional docente, que auxiliaria a
compreensao e construcdo de caminhos para a ruptura com praticas alienantes e
alienadas. O que requer para além da postura do professor, mas envolve um desafio
critico de se enxergar a realidade educacional colocando todo esse processo no

centro de nossas preocupacoes e politicas.
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Tardif (2014) reforca as diferentes faces do saber docente, sendo eles plurais
e diversos, pois, segundo o autor, esses saberes envolvem a formacao profissional,

curricular e pratica criada no oficio diario de sua profissao.

“Em alfabetizagao qualquer método serve”

Essa frase teve inicio com a parte de um filme muito conhecida pelos
estudantes: “Alice no pais das maravilhas”. A cena apresentada desse filme mostrava
Alice perdida, parada em frente a um caminho que apontava para varias dire¢cdes
diferentes, sem que ela soubesse qual direcédo deveria seguir.

Em complemento a essa imagem seguia a frase: “Para quem nao sabe onde
vai qualquer caminho serve”. Diante do mito e da frase apresentada, os estudantes
mostraram bastante curiosidade, demonstrando acreditar que o importante seria o
resultado e ndo o percurso. A escolha do caminho tem relacéo direta com a concepc¢ao
de mundo, sujeito, trabalho e sociedade. Se nao tivermos clareza de qual 0 nosso
posicionamento em relacdo a esses aspectos realmente a escolha dos métodos néao

fard nenhuma diferenca.

“O caminho é o que menos importa. Basta estar sabendo ler e escrever no
final do ano”. (Estudante A, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

“Existem varios métodos para que o professor escolha o que combina melhor
com o seu perfil, porque no final o resultado tera que ser o mesmo.”.
(Estudante A, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“O caminho é o que menos importa. Basta estar sabendo ler e escrever no
final do ano”. (Estudante A, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

“O professor pode trabalhar um método com um aluno e outro método com

outro aluno”. (Estudante A, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

Diante das respostas dadas pelos estudantes, demonstraram n&o estar muito
preocupados com os métodos, visto acreditarem que todos os métodos culminariam
no mesmo resultado. Partindo desse pressuposto, o desafio repousou no tipo de

resultado: reprodutivo ou critico e criativo.
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De acordo com Soares (2020), a discussédo simplista e superficial de qual
meétodo traz resultado mais rapido se torna um contratempo dos aspectos que
realmente deveriam ser priorizados. A questao ultrapassa o embate dos métodos e
cria consisténcia no foco de uma educacao formativa, para a vida. A pratica precisa
preconizar o letramento, o envolvimento ativo e formativo do sujeito.

Para esse momento, precisamos retomar o momento dos memes e atentar para
a correlacdo de um pensamento com 0 outro, ao mostrarmos que a partir da
concepcao de mundo e sujeito que apregoamos 0 meétodo utilizado faz toda diferenca
para corroborar ou se distanciar dessa concepcao de ser humano.

O que nos leva a entender que para além do método que auxilia na decifracao
das palavras esta o entendimento, o significado e sentido dessa palavra para quem
aprende, devendo dar subsidios para que se saiba utilizar e recriar diante de sua
realidade. Para Freire (2020), o processo de alfabetizacdo caracteriza-se em uma
acao politica que deve garantir o protagonismo do sujeito, visto que a alfabetizacéo
nao diz respeito apenas ao tipo de atividade que o professor deseja ofertar ou avaliar
“a alfabetizagdo ndo é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos (...) A
alfabetizacdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler € aprender a dizer a sua

palavra” (p. 14).

“As criangas s6 devem escrever depois que dominarem o sistema alfabético”

Diante da avaliacdo promovida por meio de uma roda de conversa, algumas
colocacoes e indagacOes se fizeram imperativas para serem analisadas aqui. Entre
as colocacoes feitas pelos alunos, existia uma grande euforia e davida sobre um dos
mitos apresentados durante a formacgdo. A inquietacdo repousava na incompreensao
de como poderia ser possivel colocar um aluno para escrever sem gue esse
dominasse antes, o cadigo alfabético.

A crenga vinha de que primeiro a crianga deveria conhecer todo o alfabeto e
necessitar ainda dominar grafia e fonema, para posteriormente partir para escrita de
palavras simples e comuns ao universo infantil. As reflexdes apresentadas pelos

estudantes consistiam em:
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“O proprio aluno recusa a escrever quando nao sabe”. (Estudante A, 19 anos,
turma 1302 — IERP).

“O que adianta colocar o aluno para escrever se nado vai dar para entender
nada?”. (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

“Que tipo de coisa o aluno deve escrever no inicio?” (Estudante C, 19 anos,
turma 1302 — IERP).

Para iniciar a reflexdo sobre esse mito, trouxemos duas citacdes de Paulo
Freire que disseminam bem qualquer pensamento e pratica que conduzem essa
questdo. “Sé se aprende escrever, escrevendo” (Freire, 2017, p.32) e “Praticar para
aprender e aprender para praticar melhor” (Freire, 2017, p.27). Como o mesmo autor
destaca o trabalho produtivo produz conhecimento, sendo na pratica e na
funcionalidade da escrita que se aprende escrever.

Para Smolka (2017), que parte de uma concepcédo de alfabetizacdo como
pratica discursiva, o aprendizado do ato de ler e escrever deve-se a um propasito
comunicativo e este processo sO acontece em praticas reais, ainda que necessite de
ensaios e erros que demonstrem os caminhos para um planejamento mais efetivo.

De acordo com Soares (2020), toda crianca tem o direito de ler e escrever
através de préticas de letramento que é a capacidade de usar a leitura e a escrita
inseridas nas praticas sociais. Quanto maior o contato da crian¢a com a escrita, maior
sua capacidade de compreender e entender as regras e organizacado desse sistema
de escrita. Para sintetizar um pouco melhor o pensamento sobre esse assunto,

destacamos o que Bakhtin (2011) salienta:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas
desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana,
0 que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego
da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos
e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da

atividade humana (Bakhtin, 2011: 261).

O ser humano produz linguagens, transforma os semelhantes com ela e
transforma também a si mesmo por meio da interagdo com o mundo. A linguagem,
portanto, ndo € um ato que pode ser aprisionado e controlado, pois esta em constante
transformacao. Dessa forma permite que cada crianga produza seu texto e se coloque

a pensar sobre sua escrita, funcgéo, finalidade, organizagéo e simbolos.
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Essa prética faz parte do seu processo de desenvolvimento e aprendizado
desde o inicio das praticas de leitura e escrita.

A importancia de se olhar para escrita e para o protagonismo do aluno de poder
escrever e dizer o que pensa reflete uma prética voltada para o sentido e

funcionalidade da lingua em prol de um significado real e autbnomo.

“Uma alfabetizacao que parte de textos nao ensina consciéncia fonolégica”.
Esse mito foi o que teve menor participacdo e comentarios, a maioria dos
estudantes ndo via como partir de textos antes do uso e trabalho com as vogais e
alfabeto. Os estudantes que acreditavam ser possivel apresentar o texto desde o
inicio, partiam do uso do texto como pretexto para trabalhar alguma letra ou silaba
especifica. A resisténcia ou pouca importancia dada ao uso do texto no inicio da
pratica alfabetizadora fez com que o grupo ndo mostrasse tanta relevancia ao embate
desse assunto, considerando os outros tdpicos mais atraentes e necessarios para a

discussao.

“A escolha do texto deve ser feita através de textos curtinhos que mostrem
varias palavras com a silaba a ser trabalhada na semana”. (Estudante A, 19
anos, turma 1302 - IERP).

“Eu daria preferéncia apresentar a palavra com o desenho dessa palavra”.
(Estudante A, 19 anos, turma 1302 - IERP).

“Se fosse uma frase talvez fosse mais facil para extrair a letra a ser
trabalhada”. (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

De acordo com a discusséao realizada entre os estudantes, esta a necessidade
de apresentar o que considera ser mais facil para as criangas. A apresentacdo de
textos, nesse caso, deveria seguir uma gradacéo de letras, silabas, palavras, frases e
por fim o texto. Em concordancia com Geraldi (2013), corroboramos com a
compreensao da lingua/linguagem como um fenémeno social.

Nesse sentido a aprendizagem da leitura e escrita fundada nessa concepcéao
significa trazer o proposito comunicativo do ensino da lingua, tal como se apresenta
na vida: variavel, dinamico e inserido no jogo social que corresponde a lingua em seu

uso: uso-reflexdo-uso (Antunes, 2010).



111

O proposito comunicativo como norte para o ensino da leitura e escrita tem o
texto como ponto de partida. O desafio da pratica alfabetizadora se torna possibilitar
que o aluno amplie sua experiéncia com a lingua materna, construindo outros niveis
de letramento, pelos textos que circulam pela sociedade, observados em suas
respectivas fung¢des sociais, nunca o texto como pretexto para o lancamento de uma
nova familia silabica.

Como Antunes (2010) salienta, elaborar um texto é uma tarefa cujo sucesso
ndo se completa pela codificacdo das ideias através de sinais gréaficos. Sendo
indispensavel que o aluno seja considerado aquele que tem o que dizer e se expressar
através da escrita, fazendo sentido que os textos efetivamente circulem.

Ao propor uma atividade escrita enquanto produgdo e comunicagao social
devemos permitir que o aluno se expresse com clareza, criatividade, ousadia e
intencionalidade, de modo que a escrita atenda aos seus prop0sitos comunicativos.
Pois a opcéo por trabalhar com texto estd em sua funcionalidade e propdsito
comunicativo. Entretanto, é preciso partir do texto, interpretd-lo e concomitante
entendermos o funcionamento da lingua presente nele (Smolka, 2017). E importante
conhecer como funciona a lingua portuguesa e deixar claro que ela parte de um
sistema notacional composto por unidades menores que sao as letras.

Nesse sentido, ensinar a consciéncia fonoldgica € indispensavel, mas nao deve
se sobrepor ao sentido e uso da linguagem. N&o é sentir medo de ensinar consciéncia
fonolégica, mas ndo a polarizar como a parte mais importante em alfabetizacao.
Dessa forma, torna-se relevante que as pesquisas desse campo busquem articular a
necessidade de trabalhar o ensino da alfabetizacdo em seu uso, como Soares (2020)

diz: alfabetizar-letrando.

4.7.7 4° momento: estudos de caso

O momento do estudo de caso foi algo mais temeroso, a maioria néo se sentia
apto para realizar tal analise. Todos os grupos chamavam com muita frequéncia a
presenca da pesquisadora e pareciam sO sentir confianca de iniciar uma escrita a
partir das colocacgdes e aprovacoes da pesquisadora. Nesse momento, os estudantes
deveriam escrever sobre a reflexao realizada em grupo de uma determinada situacao

(estudo de caso) que estivesse sobre dominio do seu grupo.
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A proposta que inicialmente seria escrita diretamente no padlet, por pedido dos
grupos, passou a ser realizada em uma folha de papel, por se sentirem menos
expostos aos olhares dos outros. O padlet se insere nos espacgos educacionais como
proposta digital auxiliar de aprendizagem e melhoria do ensino aos alunos que teve
seu surgimento durante a pandemia em 2020 (Rocha e Costa, 2021). Porém,
observamos que a proposta de uso da ferramenta néo foi bem acolhida pelo néo
dominio dela. Nesse sentido, reorganizamos as a¢fes deixando que os estudantes
fizessem suas anotacdes em uma folha de modo que se sentisse mais a vontade e
gue a atividade fluisse de forma agradavel. Salientamos, baseados em Libaneo
(2017), que o planejamento € um meio para programar as acdes docentes, mas é
também um momento de reflexao e flexibilidade que deve tomar caminhos e ser refeito

de modo favoravel a aprendizagem.

“Professora, sera que poderiamos escrever ao invés de colocar nesse site?”
(Estudante A, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“Que esquisito! Prefiro deixar anotado no caderno”. (Estudante B, 19 anos,
turma 1302 — IERP).

“Melhor a gente escrever na folha primeiro”. (Estudante C, 19 anos, turma 1302
— IERP).

Apesar da resisténcia inicial ao fato de ndo estarem habituados ao uso da
ferramenta digital, as trocas, conversas e exploracdo do tema trouxeram aspectos
positivos de criatividade, reformulacéo de pensamento e novas proposi¢des diante de

uma situagao problema.
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“Primeiro vamos ver do que se trata a questao: sobre leitura ou escrita, para
depois pensarmos como poderia ser trabalhado levando em consideracédo o
aluno”. (Grupo 1, turma 1302 — |IERP).

“Vamos discutir para ver o que cada um pensa e depois a gente faz uma
ligagdao com alguma coisa que a gente estudou”. (Grupo 2, turma 1302 — IERP).
“Nesse caso a professora poderia ter tentado o trabalho em grupo, pela troca
e confiangca, vamos lancar essa atividade como proposta para esse caso”.
(Grupo 3, turma 1302 — IERP).

“Esse estudo de caso podemos levar em conta as fases da escrita para ver de
gue forma podemos ter perguntas que fagam os estudantes pensarem sobre
a escrita”. (Grupo 4, turma 1302 — |IERP).

De acordo com a metodologia histérico-critica (Saviani, 2013), a interpretagdo da
realidade é algo crucial e vital para o processo educativo em sua construgao da praxis e do
estado de ser e estar no mundo. Desse modo, propomos, através da problematizagéo de
um contexto alfabetizador, uma analise e mediagdo dos fundamentos tedricos e dos
subsidios praticos frente a uma necessidade concreta. Por esse motivo, além de passar
por cada grupo, no final abrimos para um debate coletivo para explorarmos as analises de
cada grupo. A légica nao estava centrada em certo ou errado, mas na reflexao plausivel de
apontamentos em prol de praticas que considerassem a vertente omnilateral.

Frigotto (2018) pontua que uma proposta emancipadora parte da perspectiva
contraposta as fragilidades do modelo de competéncias voltadas somente para o que
o individuo consegue desenvolver sozinho. Nesse sentido, o autor salienta que a
formacdo e dialogo entre os pares é um caminho para iniciar uma pratica consciente
e critica e assim sera possivel para os docentes construir um fazer democrético e
formativo.

O momento em que os estudantes trocaram seus conhecimentos entre si foi
um caminho para estimular o processo de construcdo da identidade profissional no
sentido apontado por Tardif (2012) que € por meio do processo de socializacao e troca
com outros profissionais dentro ou fora da instituicdo que esses saberes docentes sdo
construidos. Tais perspectivas favorecem os diferentes olhares acerca do papel do
professor frente as demandas reais e urgentes que cercam o cotidiano de sala de

aula.
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Névoa (2009, p. 35), ao se referir a formagao do professor, destaca que: “passar
a formacgao de professores para dentro da profissao”. O que significa entender que
formacéo ndo deve acontecer de forma isolada e individualista, ela deve acontecer
por seus pares, de modo que acontec¢a dentro do proprio exercicio docente, por meio
de problematizacdo da propria acéo e trabalho docentes com reflexdes e tomadas de

decisdes coletivas e reflexivas.

4.7.8 5° momento: estratégicas para os estudos de caso (compartilhadas no
padlet)

Para apresentar as suas andlises e reflexdes, os grupos preferiram falar do
local onde estavam reunidos e ndo separam uma pessoa para falar. Sentiram-se mais
confiantes deixando que cada um falasse uma parte e o outro pudesse complementar
sempre que necessario. Apés esse momento passaram suas colocagbes para o

padlet.

“Deixa responder daqui mesmo”. (Estudante A, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

“Vamos ficar aqui mesmo, assim todo mundo fala”. (Estudante B, 19 anos,
turma 1302 — IERP).

Esta parte favoreceu a relacdo de ligacdo entre teoria e pratica que segundo
Morais (2017) se configura como um desafio na formagéo profissional do professor de
modo que acaba sendo visivel e preocupante na pratica docente. Muitas vezes,
acredita-se que ou se usa a teoria ou a pratica por distancia-la do pensar e fazer sobre
ela. Nesse sentido, tratamos neste momento a indissociabilidade entre o fazer e a
teoria que aprendemos em formacao. Pontuamos que essa formacdo é continua e
permanente, tornando assim a pratica consciente uma realidade possivel e
indispensavel para compreensdo omnilateral.

Percebemos que os estudantes estabeleceram uma posicao inicial que, ao
ouvirem 0s outros grupos e as indagacdes dos outros colegas acerca dos problemas,

passaram a analisar as situacdes de forma mais especifica.
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“O ideal seria perguntar a crianca qual a letra deve vir depois da letra C e o
som que ela forma até a crianga perceber a diferenca”. (Grupo 4, turma 1302 —
IERP).

“E se perguntasse sobre a forma como termina as palavras canguru e
camelo?” (Estudante A, turma 1302 — IERP).

“O ideal seria reescrever essas duas palavras e pedir para os alunos
apontarem no quadro e realizarem a leitura dos nomes desses dois animais e
quais diferencas eles percebem nesse nome” (Estudante C, turma 1302 —
IERP).

De acordo com Smolka (2017), esse processo reflexivo faz parte de uma
alfabetizacdo discursiva que traz aspectos construtivos indispensaveis de se pensar
a leitura e escrita como processo de andlise em que sua apropriagdo envolve a
internalizacdo do signo e compreensédo do que esta escrito.

Uma vez que a linguagem verbal é um sistema semiotico e sua apropriacéo
envolve a internalizacdo do signo, assim como um instrumento psicolégico e
fendmeno ideoldgico como pontua Bakhtin (2011), esse conhecimento se converte no
conhecimento da pessoa, onde o sujeito da aprendizagem deve ser visto como
alguém que, situado cultural e historicamente, se apropria da linguagem escrita em
atividades interdiscursivas através de analise e confronto com seu pensamento inicial
de formulacéo dessa lingua. Tais discussdes e analises enriqueceram esse momento,

propiciando engajamento para a proxima dinamizac¢ao da oficina.

4.7.9 6° momento:oficina de producao de texto: “se crianga governasse o
mundo”.

Este momento foi estruturado com base em alguns aspectos da cultura escrita,
que constituem os eixos de analise em alfabetizacdo: comportamento leitor,
propésitos sociais, modos de falar e de escrever, géneros e portadores textuais.

A proposta consistiu mostrar a importancia de investir, desde muito cedo, na
imersdo dos estudantes na cultura escrita e, por fim, a necessidade de romper com

paradigmas reducionistas da pratica de alfabetizacdo e letramento.
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Este momento deixou os alunos mais a vontade, o0 momento de tensdo que
pareceu se constituir na atividade anterior, deu lugar a um ambiente descontraido e
cheio de criatividade. A leitura da historia facilitou o entrosamento com os diferentes
géneros e seus propdsitos comunicativos.

Dessa maneira, partimos para uma analise pratica dessa etapa formativa ao
considerarmos a escrita como pratica social que utiliza um propésito comunicativo
especifico necessitando de uma maior objetividade nas comunicagfes, além da
producdo de textos claros, que utilizam argumentos fortes e bem construidos.

Os estudantes mostraram bastante entusiasmo por essa atividade com

perguntas como:

“Vou poder usar a minha imaginagdao para escrever da forma como uma
crianga escreveria isso?” (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“E para partir da proposta desse livro e seguir esse tipo de texto de acordo

com o que eu penso?” (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

As falas demonstraram que os estudantes compreendem um dos objetivos da
escrita, de se escrever para que o outro entenda, no entanto, um outro sentido da
escrita muito importante parece ter sido esquecido, o de escrever para comunicar 0
seu préprio pensamento e se ter voz através da escrita. A escrita ndo deve ser um
meio de decodificacdo que agrada o outro, mas o meio de resisténcia, confronto e
transformacao que aponte para a leitura de mundo de quem a escreve (Freire, 2019).

Nesse sentido, que enfatizamos muito na oficina a necessidade de se

relacionar o que se diz com o que se faz.

A relacdo entre teoria e préatica se impde, assim, ndo apenas como principio
metodoldgico inerente ao ato de planejar as a¢des, mas, fundamentalmente,
como principio epistemoldgico, isto é, principio orientador do modo como se
compreende a acdo humana de conhecer uma determinada realidade e
intervir sobre ela no sentido de transformé-la. A unidade entre pensamento e
acdo esta na base da capacidade humana de produzir sua existéncia. E na
atividade orientada pela mediacdo entre pensamento e acdo que se
produzem as mais diversas préaticas que comp8em a producéo de nossa vida
material e imaterial: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura (BRASIL,
2012a, p. 16).

Em relacédo a essa abordagem, um dos estudantes respondeu:
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“Achei muito legal essa atividade, foi facil escrever desse jeito, eu sabia que

ndo ia errar, bastava criar uma noticia.”

Na figura 2, mostramos um exemplo da atividade “m&o na massa” com a

apresentacao de producéao de texto de um dos grupos participantes.
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Figura 2 — Produgéo de texto: “Oficina 2 - Jornal”.

A possibilidade vista pelos estudantes de uma escrita, em que pudessem se
colocar e explorar os variados sentidos que a escrita oferece, enriqueceu a discussao
de uma prética significativa que envolva os alunos com atividades significativas e
estimulantes.

Ao trilharem o caminho proposto pela oficina, foi possivel estimular a
capacidade de compreender as estratégias envolvidas no processamento da leitura e
producao de textos, tendo em vista o carater dialdégico da lingua, caracterizada pelas
interagbes sociocomunicativas que se estabelecem entre os seus diversos sujeitos.
De modo que consigam reunir favoravelmente os esfor¢cos dos sujeitos do ensino e

da aprendizagem, na forma do processo educativo.
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4.8 Roda de conversa: momento de avaliacdo do produto educacional
(questionério balizador semiestruturado)

No processo de aplicagéo e realizagdo da oficina, o0 momento de roda de
conversa para finalizar e sintetizar esse fazer foi de suma importancia para
compreensao do papel do produto educacional elaborado a partir da pesquisa.

De modo a tornar o momento avaliativo mais fluido e com retorno mais
significativo, optamos por separar 0S aspectos a serem avaliados por eixos
conceituais como apresentamos em nosso corpo metodoldgico. Nesse sentido as
respostas apresentadas aqui estardo agrupadas em trés eixos: conceitual,
pedagogico e comunicacional (Mendonca, Rizzatti, Rdcas e Farias, 2022).

Como mencionado no item 4.2, levamos em consideragéo, no eixo conceitual,
0s conceitos de alfabetizacdo e letramento em um viés formativo omnilateral. J& no
eixo pedagdgico, a analise reflexiva foi realizada a partir da troca entre os pares e
pesquisadores juntamente com a aplicabilidade das questdes exploradas. No eixo
comunicacional, procuramos conduzir os alunos no processo de construgdo da
aprendizagem no sentido de aplicar o que foi apreendido.

Em relacdo as analises apreendidas dos trés eixos mencionados acima,
destacamos que os estudantes articularam facilmente suas correlacdes favorecendo
com isso uma analise mais precisa das acdes desenvolvidas. O fato de a oficina ter
acontecido com estudantes de uma mesma turma favoreceu a integracéo, o
envolvimento e a interacdo entre o grupo, partilhando mais dos conhecimentos de
seus pares. A medida que os estudantes participavam dos momentos da oficina, as
interacfes passavam a ser mais intensas e diversificadas. O que ficou bastante
evidenciado no momento avaliativo em que sugeriram temas e abordagens que
sentiram falta na oficina. Segue o comentario de um dos participantes acerca dos

assuntos abordados:

“Gostei muito da forma como trouxe o entendimento sobre alfabetizagao,
queriater visto dessa forma desde o inicio da minha formagao, mas senti falta
de relacionar o tema com a educagao especial.” (Estudante B, 19 anos, turma
1302 - IERP).
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A consideracdo desse estudante remete a necessidade de compreender a
alfabetizacdo e o letramento como fazer dialdgico que promulga acles e praticas
condizentes com as necessidades de cada sujeito. Talvez esse aspecto ndo tenha
ficado tdo claro e a tematica suscitada é de extrema relevancia e significado para a
abordagem compreensiva de nosso estudo formativo. Esse foi um elemento limitador
do produto aqui apresentado, até mesmo pelo recorte apresentado por ele, de trazer
uma visdo formativa em seu sentido amplo de conscientizacdo de mundo, sujeito e
educacdo em um viés contra hegeménico e omnilateral.

Conforme avaliacdo desse mesmo estudante: “A alfabetizagao e letramento foi
vista com um papel importante de formacdo do sujeito como realmente um ser
humano, que pensa, interage e cria” (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — IERP).

Ainda se tratando da fala desse mesmo estudante, ele avaliou como muito boa
a oficina e as atividades e dinAmicas apresentadas. Por isso, o aluno fez a sugestéo
de uma oficina como essa que mostrasse uma formag¢do em um viés critico abordando
a educacéo especial em outro momento.

Para melhor entendimento de como seguiram as avaliacbes da roda de
conversa, apresentamos a seguir um compilado referente a cada eixo de reflexao.

No que tange ao eixo conceitual e as propostas apresentadas para
entendimento da tematica abordada, os estudantes consideraram bastante
proveitosas, trazendo compreensdo e ampliacdo de conhecimento sobre
alfabetizacdo e letramento, assim como a forma de pensar 0os meios e fins para
alcancar os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento dos alunos nos anos
iniciais. O entendimento e envolvimento dos conceitos apresentados favoreceram o
envolvimento dos estudantes, uma vez que foi possivel estabelecer uma relacdo da
reflexdo com o fazer em sala de aula. Os estudantes demonstraram compreender 0s
temas tratados de modo a agregar e assimilar novos conhecimentos acerca do

assunto, como podemos perceber através das falas abaixo:
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“Consegui entender melhor a diferencas entre as concepgdes de
aprendizagem”. (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

“ficou mais facil entender a diferenca e as proximidades entre alfabetizacao e
letramento”. (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“Sempre tive duvidas entre construtivismo e socio interacionismo, hoje
consegui diferenciar melhor através da dindmica”. (Estudante B, 19 anos,
turma 1302 — IERP).

Esse processo reflexivo se constitui com base na integracao e amplitude de pensar
o fazer profissional em suas dimensdes técnicas e politicas inseridas em um processo

de trabalho como pratica educativa critica, visando a formacao omnilateral.

Como formacao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente & sua sociedade politica. Formag&o que, neste sentido, supde a
compreensdo das relagBes sociais subjacentes a todos os fendmenos
(Ciavatta, 2012, p.85).

Em relagcdo a conscientizagdo de compreensao de mundo e sujeito, iSSO
pareceu ampliar as consideragdes e analises dos estudantes sobre esse assunto para
uma efetiva busca de adequacdo de identidade profissional que articule de modo

harménico teoria e pratica.

“Nem sempre fica muito claro qual a forma certa agir, todos esperam
resultados isso causa pressdo. Minha mae é professora, vejo ela chegar com
um monte de livros para corrigir, nem tem tempo de trabalhar como gostaria
porque ela precisadar conta de terminar o livro todo. Achei importante pensar
sobre isso, porque sendo nossa profissdo se resume a concluir paginas de
livros”. (Estudante C, 19 anos, turma 1302 — IERP).

Essa fala do estudante C mostra a importancia de uma formagéo omnilateral
na formacdo docente apresentando o trabalho como um principio educativo. As
praticas educativas precisam estar articuladas a uma proposta de constituicdo
humana onde integracao entre a proposta de produzir o conhecimento se relacione
com a intervencao na sociedade. Ainda que se considere esse processo como parte
ontolégica, inerente ao ser humano, podemos perder tal consciéncia devido as

relacbes que regem o capital.
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As acdes pedagodgicas conscientes e criticas se traduzem como praticas contra
hegemonicas se em sua esséncia forem planejadas com propdsito omnilateral. Nesse
processo, a formacao para a emancipacao e autonomia requer uma interacao tedérico-
pratica, bem como uma efetiva capacidade de interpretacdo e interacdo dialética da
realidade.

No eixo pedagodgico, os estudantes afirmaram muito a satisfacdo com as

escolhas dos materiais utilizados durante a oficina.

“O texto inicial fez com que a gente pensasse de como gosto de aprender as
coisas navida. E realmente é assim, s6 temos vontade aprender quando tem
sentido”. (Estudante C, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“Primeiro aprendemos no contexto para depois analisar os pormenores”.
(Estudante C, 19 anos, turma 1302 - IERP).

A apresentagdo do texto no momento inicial trouxe para os estudantes um
aspecto importante trabalhado na oficina que tange a reflexdo de uma aprendizagem
significativa e articulada com e para a vida. A escolha do video também teve um

parecer positivo diante da interacédo e analise critica do grupo.

“O video apresentou uma questdo que ainda existe nos dias de hoje. A
necessidade de alfabetizar para devolver dignidade para a vida das pessoas”.
(Estudante A, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“A historia do video trouxe a importancia do trabalho do professor de se
empenhar para que seus alunos aprendam. Através da educacao vidas sao

mudadas para melhor”. (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — IERP).

Todos os materiais e o0 video apresentados na oficina trouxeram um pouco do
contexto e alguns conceitos acerca da profissdo docente, do mundo do trabalho e da
pratica docente nos anos iniciais. Tais aspectos trouxeram proximidade, afeicdo e

profissionalismo.
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“Nao penso em ser professora, mas foi a primeira vez que senti que estou me
formando em uma profissao importante, ainda que nao seja valorizada.”
(Estudante A, 19 anos, turma 1302 - IERP).

“As atividades criadas trouxeram boas conversas e conhecimentos sobre o
tema.” (Estudante A, 19 anos, turma 1302 — IERP).

A possibilidade de refletir e repensar a propria formacao e as transformacgtes
gue a partir dela possam vir emergir nas praticas alfabetizadoras também foram ponto
de discussdo no momento dos mitos e do estudo de casos. Os aspectos mencionados
e trazidos para uma dialogicidade aos sujeitos participes da oficina, os permitiu

experienciar o fazer docente.

“Os mitos me pareciam bem verdadeiros, ja ouvi a maioria deles.” (Estudante
A, 19 anos, turma 1302 - IERP).

“Um dos pontos importantes dessa formacao foi a discussao sobre os mitos.”
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 — IERP).

A guestao sobre os percursos, itinerarios formativos e metodologias utilizadas
na pratica tiveram um olhar elucidativo e relacional entre teoria e pratica. Cabe
ressaltar, ainda, que quando evidenciamos o modo critico, apoiamo-nos em Freire
(2017) quando salienta que a formacdo ocorre na pratica de experenciar com 0
encontro com outras ideias e experiéncias, de modo criterioso, critico e dialético,
buscando assim novos caminhos para se pensar a sua realidade.

Ao interagir com questdes abordadas na roda de conversa sobre 0s momentos
formativos da oficina, o estudante A discorre sobre os conhecimentos dos assuntos
abordados ao longo da formagéo de professores, visto que muitos desses assuntos
s6 estavam sendo tratados naquele ano (3°ano de formacdo normal). O mesmo
estudante ressaltou que reconhecer os caminhos e possibilidades que direcionam seu
fazer profissional de modo mais qualificado e “empoderado” € de grande importancia,
uma vez que a partir destes podemos ter uma consciéncia critica de escolhas sobre

0s caminhos a serem percorridos.
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De um modo geral, consideraram todos 0os momentos propostos na oficina
como algo diferenciado, ludico e dindmico. Todas as falas foram bastante positivas,

apontando para necessidade da existéncia de outros momentos como esse.

“A oficina foi maravilhosa! Gostei tanto que nem vi o tempo passar”.
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 - IERP).

“Gostei muito da professora que fez a oficina, ela falou de um jeito facil de
entender” (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

Apesar de ndo terem a pretensdo de seguir com a profissdo docente,
demonstraram curiosidade e interesse de aprender técnicas e refletir sobre a

importancia da mediacdo docente na construcéo cidada e intelectual dos sujeitos.

“Acho importante falar sobre a alfabetizagdo, muitas criancas tém dificuldade
e nao sei direito até onde vai a responsabilidade do professor sobre isso.”
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 - IERP).

“A forma como o assunto foi colocado fez com que ele parecesse importante
e pareceu até uma profissao superimportante para o pais”. (Estudante B, 19
anos, turma 1302 — IERP).

“Senti orgulho de estar me formando professora.” (Estudante B, 19 anos,
turma 1302 — IERP).

“Os trabalhos para serem feitos em grupo foram bem legais” (Estudante B, 19
anos, turma 1302 — IERP).

Ainda que nao tivessem o reconhecimento dessa formacao como sua profissdo
de escolha e de fato se tornar sua procura e aprofundamento no mundo do trabalho,
a oficina, ainda assim, conseguiu fomentar nos estudantes reflexdes acerca de seus
percursos formativos e da identidade profissional da carreira que estdo cursando.
Como forma de contribuir com a formacéo inicial, a oficina procurou diversificar os
momentos com trabalhos em grupo, a possibilidade de autoformacao nas interacdes

com os textos, com as propostas e os didlogos estabelecidos com toda a turma.
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“Quando percebemos aspectos da leitura, lendo os textos, foi meio magico.
Se acontece com a gente, realmente acontece com as criangas.” (Estudante
B, 19 anos, turma 1302 — IERP).

“Se nés que ja somos jovens tivemos maior facilidade com uma leitura que
faz parte da vida real, a crianga precisa mais ainda que faga sentido para ela.”
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 - IERP).

“Os testes foram maravilhosos, senti vontade fazer esse tipo de reflexdao com

todo mundo que conhego.” (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

Nesse sentido, o debate sobre a oficina apresentada apoiou uma reflexado do
aspecto formativo como instrumento de apoio e de desenvolvimento de uma
experiéncia de aprendizado e de enriqguecimento em algum sentido: conceitual ou
perceptivo, afetivo e reflexivo.

A partir disso, foi importante pensar que talvez devéssemos investir mais tempo
e mais guestdes sobre alguns conceitos equivocados ou que contradizem uma logica
omnilateral diminuindo ou retirando o momento de producdo de texto. Mesmo que
esse momento tenha sido bem avaliado, poderiamos ter avancado em nossos
objetivos permanecendo em um momento imprescindivel para os aspectos abordados
nesse estudo através, especialmente da reflexdo e ressignificacdo do conceito
profissional docente e de suas ac¢odes.

No eixo comunicacional alguns aspectos merecem ser mencionados para além
da positividade e aceitacdo dos estudantes que tiveram falas bastante favoraveis,

como:

“Muito simpatica e dindmica”. (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — |IERP).

“A forma como conduziu a formagao, fez com que todos se interessassem e
participassem”. (Estudante B, 19 anos, turma 1302 — |ERP).

“Parecia entender muito do que estava falando, consegui aprender muito”.
(Estudante B, 19 anos, turma 1302 — IERP).
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Mesmo assim, houve alguns imprevistos, como a caixa de som nédo funcionou.
Tal aspecto foi mencionado como um ponto negativo na realizacdo da oficina,
principalmente, porque nao havia outro equipamento para substituir o equipamento

defeituoso.

“Os equipamentos deveriam ser testados com antecedéncia e substituidos
por outros, caso fossem necessarios”. (Estudante B, 19 anos, turma 1302 -
IERP).

No que tange aos recursos apesar da familiaridade com as novas tecnologias,
os estudantes demonstraram certo estranhamento em utilizar sites para realizarem as
atividades. Também destacamos que o fato de a internet roteada estar fraca, dificultou
0 uso. Os estudantes preferiram usar papel, conversarem e falarem sobre as questées
ao invés de utilizarem a plataforma digital. O quadro 6 apresenta um resumo

representativo das andlises avaliativos por eixo.

Quadro 6- Panorama Geral da Roda de Conversa (Oficina)

~ EIXO  INDICAGAO DE PERMANENCIA  INDICAGAO DE MUDANCA
Conceitual e Alfabetizacéo/ letramento e Relacionar aspectos da
e Formacéo profissional educacgéo especial com
e ldentidade docente os temas abordados.
Pedagdgico e Relacdo contetdo e atividades eUtilizacdo de sites e
propostas. aplicativos.

e Relacao teoria e pratica.
e Atividades propostas para
cada momento (Textos,
dindmicas e praticas).
Comunicacional eDuracéo, local e tema. e Qualidade do recurso
e Abordagem da pesquisadora. tecnologico (som).
¢ Divisdo dos grupos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Em sintese, levando em consideracdo o trabalho como principio educativo, a
relacdo técnica e politica se constitui fundamental, no que se refere a superacao da
dicotomia entre o que o ser humano “pensa” e o que apenas “reproduz”. Nesse sentido
finalizamos a parte de andlise avaliativa da oficina com uma colocacéo de Frigotto e
Ciavatta (2012, p. 752):

O trabalho deve ndo somente preparar para o exercicio das atividades
laborais — para a educacédo profissional nos termos da lei em vigor —, mas
também para a compreensao dos processos técnicos, cientificos e historico-
sociais que lhe sdo subjacentes e que sustentam a introducdo das
tecnologias e da organizacéo do trabalho.

O papel do trabalho na formacdo educacional ndo se limita apenas a
preparacdo para as atividades laborais especificas, necessitando de reflexdo e
compreensao profunda dos diversos processos subjacentes e complementares ao
trabalho. Nesse contexto, o objetivo ndo é apenas fornecer habilidades praticas, mas
também cultivar uma compreenséao critica e contextualizada das tecnologias e das

estruturas organizacionais que permeiam o ambiente de trabalho.

4.9 Apresentacao da oficina aplicada no formato e-book

Para melhor reprodutibilidade do produto educacional elaborado, aplicado e
avaliado, apresentamos a oficina em formato de um ebook (Apéndice C) “Oficina de
praticas de alfabetizacdo e letramento na perspectiva omnilateral” para compartilhar
as informacbes de forma clara, organizada e analisada de modo a provocar uma
atitude reflexiva a quem interessa utilizar essa pesquisa como formacao para 0s
futuros professores.

A escolha do produto educacional em formato digital deu-se pela facilidade de
disponibilizacdo por meio eletrénico a qualquer interessado no assunto, ampliando o
acesso para outros contextos educacionais e profissionais ndo ficando restrito ao
publico-alvo dessa pesquisa. E pensando uma préatica formativa omnilateral que este
produto foi elaborado, estimulando uma aplicacdo de acordo com seus pressupostos
basicos de disseminacdo do conhecimento e estimulo ao debate, criticidade e
dialogicidade. Sua preconcepc¢ao voltada para formacao integral dos futuros
professores, buscou respaldo, principalmente, nas licbes de Ricardo Antunes,

Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Maurice Tardif.
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Ja nos aspectos voltados para alfabetizacéo e letramento buscamos caminhar
com Magda Soares, Luiza Smolka, Silvia Colello. Todos apresentados no Referencial
Teodrico e Metodoldgico desta Dissertacao.

O processo de aplicacao e avaliacédo da oficina pelos participantes da pesquisa
revelou aspectos favoraveis a aplicacdo desse produto, ainda que tenha salientado
aspectos que poderiam ser melhor explorados ou ressignificados. Fazemos, no
entanto, a recomendacdo de sua aplicagdo em outros anos de formacédo de
professores e em outros espacos que pensem a formacdo continuada dos

profissionais de educacéo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada partiu do interesse de uma analise reflexiva sobre a
formacao profissional docente, em prol de uma perspectiva formativa omnilateral e
democrética. Para esse processo foi muito importante assumir determinadas
premissas metodoldgicas relativas a concep¢do de educacao, sujeito, mundo e de
trabalho aos objetivos tracados para a pesquisa em formacdo docente em nivel médio
voltada para o trabalho com os anos iniciais, mais especificamente com turmas de
alfabetizacdo. Nesse sentido, essa pesquisa se insere no campo reflexivo, dialégico e
conceitual da identidade docente, considerando suas caracteristicas, conhecimentos
e praticas.

Esse trabalho teve como pressuposto fundamental o fato de que a formacéo
profissional docente em nivel médio exerce condicdo indispensavel para a concepc¢ao
e disseminacdo de préticas criticas e democraticas. Procuramos contribuir com a
formacao integral dos futuros professores para a percepc¢édo das possibilidades de
intervencdo que se amplia quando se tornam criticos de uma pratica contra
hegemonica.

Se por um lado, a nocdo de omnilateralidade na formacédo de politica
educacional profissional € limitada ou até mesmo escassa e precaria, dando poucos
subsidios para uma efetivacdo de praticas integrais e criticas mais promissoras e
menos excludentes, por outro, percebemos através dessas mesmas politicas que as
suas praticas, assim como, a da formacao profissional andam na contraméo do seu
discurso, pois apregoam uma visdo mais holistica e integral do ser humano e

executam uma pratica contraria ao que discursam.
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Nesse sentido nosso estudo propde repensar essas logicas formativas
considerando 0s aspectos intelectuais e técnicos como aspectos inerentes e
indissociaveis da formac&o profissional. E nesse viés que propomos nosso produto
educacional, oficina de praticas de alfabetizacdo e letramento na perspectiva
omnilateral, de forma a fomentar uma educacdo emancipatéria, por meio de uma
pratica coletiva, pois para que exista igualdade, respeito e democracia é preciso que
haja construgéo e participagéo. E somente uma reforma no pensamento visualizando
e conceituando valores € capaz de promover um sujeito histérico, critico e criativo.
Com o produto educacional desenvolvido, procuramos participar da formacéo critica
dos futuros professores para uma participacdo e construcdo de uma sociedade
democrética e justa capaz de dinamizar a construcao da equidade e da autonomia.

A oficina trouxe elementos centrais da formacao profissional docente em nivel
meédio para a atuacdo em praticas alfabetizadoras. Visto que foi construida a partir do
quadro referencial que possibilita pensar na viabilizacdo de uma formacédo voltada
para praticas de alfabetizacdo mais significativas e democraticas. Nosso olhar teérico
deteve-se na 6tica omnilateral acerca da formacédo de professores em nivel médio
através de uma bibliografia sisteméatica e critica dos estudos da area, acrescida de
uma estratégia pratica e formativa como ferramenta importante para constru¢do do
conhecimento dos professores em formacao. Dessa forma, buscamos destacar alguns
enunciados que pudessem ser interpretados como mecanismos sociais, culturais e
educacionais, dos quais emergem saberes e subjetividades explorados no momento
dos “memes” e no momento dos “mitos e verdades”. Procuramos identificar aspectos
educativos meramente reprodutivos no cumprimento de préticas de alfabetizacéo, de
forma a trazer um desdobramento de diferentes abordagens utilizadas para
apropriacao do sistema linguistico para além do assujeitamento de individuos através
da apresentacado dos estudos de caso.

N&o procuramos com esse estudo minimizar e simplificar as préticas formativas
profissionais, pois entendemos toda sua complexidade e a histdria de luta, no entanto
educar nosso olhar e pensamento para a criticidade se faz imprescindivel para
avancgarmos significativamente em busca de nossa identidade e emancipacao.

A partir do referencial te6rico adotado, procuramos relacionar teoria e pratica
na dindmica de uma formacdo processual e continua que inclua conhecimento
adquirido formalmente na profissionalizacao escolar e aquele conhecimento adquirido

tacitamente na pratica do trabalho, na descoberta e nos elementos tecnoldgicos.
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Da mesma forma que ocorreu no processo de sua elaboracdo, ha um processo
dindmico de analise, construcdo do conhecimento e reflexdo da concepcéo educativa
gue deve ser constante e continua. A parte final da oficina, que culminou com a roda
de conversa, mostrou relevancia e significado para os objetivos apontados e
almejados no corpo dessa pesquisa. Por esse instrumento de avaliacdo do produto
educacional, evidenciamos os apontamentos dos participantes relativos ao conteudo,
pressupostos e formato da oficina (0 eixo conceitual, o eixo pedagdgico e o eixo
comunicacional), que foram essenciais para a compreensao do potencial da oficina
para disseminacdo do conhecimento por parte dos estudantes, bem como para
analise futuras de propostas de oficinas formativas. Nossa analise evidenciou a
importancia de considerar a oficina produzida como um produto ndo acabado, aberto
a de constantes atualizacdes, adequacdes e alteracbes de acordo com 0 grupo ao
qual se destina.

O conhecimento referente a Instituicdo parceira, onde foi aplicada a oficina,
contribuiu com diversas questdes que permearam o embasamento tedrico e formato
da oficina. Tais estudos contribuiram consideravelmente com a quantidade de
momentos e forma de divisdo das atividades e propostas, do mesmo modo que
serviram com norteadores para elaboracado das perguntas contidas nos momentos da
oficina e na roda de conversa.

Para nortear a elaboracéo e a aplicacao da oficina, como Produto Educacional,
também procuramos pesquisar 0 uso de midias educacionais, bem como sobre
variados formatos de oficinas, para verificar de que forma esses recursos poderiam
contribuir para a formacdo omnilateral. A metodologia histérico-critica foi de suma
importancia para valorizacdo das discussbes orais, tornando oS momentos mais
interativos e dial6gicos frente as realidades apresentadas.

Destarte, atentamos para que em futuros trabalhos de aplicacdo dessa oficina
seja desejavel avancar em relagcdo um ambiente que ofereca internet e que se diminua
0 numero de momentos apresentados para ganhar mais espaco para as discussoes
das etapas que forem mantidas.

Em sintese, deixamos a reflexdo como reticéncias das incompletudes que
sempre se renovam pela pluralidade de possibilidades e transformagdes que

conduzem nosso fazer e ser que conduzem novos questionamentos.
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Tais perspectivas e fundamentos foram balizadores para criacdo e aplicacao
da oficina pedagodgica. Que teve um carater fundamental para o aporte reflexivo e
analitico dessa pesquisa. O grau de participacdo, interacdo e satisfacdo dos
participantes da pesquisa se deve, de certa forma, ao estudo do curriculo, dos
conceitos bases e do formato dialdgico da proposta de oficina.

E nessa perspectiva e nesse contexto que a realidade das praticas formativas
docentes tem sido posta em questdo, por iSso precisamos analisar o seu papel
politico-social e relaciona-lo com mais duas dimensbes fundamentais: “humanas e
técnicas”, e tudo mais que elas implicam, articulando de maneira critica e fortificando
assim uma percepc¢ao global que nos permita repensar 0s estigmas que criamos e
carregamos ao longo da nossa existéncia e das vivéncias que em dado momento nos
deparamos.

Para isso ndo basta lutar pela emancipacdo politica, é preciso lutar pela
emancipacdo humana. Urge recuperar o valor da luta humana pelos seus ideais de
libertacdo, reconhecendo a corresponsabilidade social como figura efémera e
essencial a condicdo humana. Aprendendo que precisamos pensar como sujeitos

motivados e criticos para conseguirmos exercer nossa real cidadania.



131

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé Costa. Analise de textos: fundamentos e praticas. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2010.

ANTUNES, Ricardo. Adeus ao Trabalho? Ensaio sobre as Metamorfoses e a
Centralidade do Mundo do Trabalho. 22 ed. Sao Paulo: Cortez, 2018.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducéo a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

ARAUJO, G. C. de. Estado, politica educacional e direito a educac¢ao no Brasil: "o
problema maior é o de estudar". Educ. Rev., Curitiba, n® 39, p. 279-292, abr. 2011.

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Praticas pedagogicas e
ensino integrado. Revista Educacdo em Questdo, v.52, n.38, p. 61-80,
2015.BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: M. Bakhtin. A estética da criacéao
verbal. 3 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000.

BARBOSA, Eduardo Fernandes; MOURA, Décio Guimaraes de. Metodologias ativas
de aprendizagem na Educacédo Profissional e Tecnolégica. Boletim Técnico Senac,
Rio de Janeiro, v. 39, n.2, p. 48-67, maio/ago 2013.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacdo Verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2011.

BASTOS, M. H. C. . O gue € a histéria da educacdo no Brasil hoje? Tempos de
reflexdo.. ESPACIO, TIEMPO Y EDUCACION , v. 3, p. 43-59, 2016.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacéao nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 20 dez.
1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso
em: 17 julho 2022.

BRASIL. Resolugdo n° 06, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Brasilia:
Céamara de Educacao Bésica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1166
3-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em 11
nov. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao - PNE e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2014.

BRASIL. Parecer CNE/CP n° 2/2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica.
Brasilia: CNE/CP, 2015.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaix
a_site_110518.pdf/acesso em 17 set. 2022.



132

BRZEZINSKI (org.). LDB Dez Anos Depois — Reinterpretacao sob diversos olhares.
2. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

CAGLIARI, Luis Carlos. Alfabetizagdo sem o babebibobu. Sdo Paulo: Scipione,
20009.

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica.
Petropolis, RJ: Vozes, 2015.

CHIZZOTTI, Antonio. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais: Evolugao
e desafios. Revista Portuguesa de Educacao, ano/vol. 16, n°002. Universidade do
Minho, Braga, Portugal, pp. 221-236, 2003.

CIAVATTA, Maria. A formacéao Integrada: a escola e o trabalho como lugares de
memoria e de identidade. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS,
Marise (Orgs.). Ensino Médio Integrado: Concepc¢édo e contradicbes. Sao Paulo:
Cortez, 2012. P. 83-103.

COLELLO, Silva M. Gasparian. Textos em contextos: Reflexdes sobre o ensino da
lingua escrita. Sdo Paulo: Summus, 2011.

DEMO, Pedro. Saber Pensar. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

DEMO, Pedro. Ser Professor € Cuidar que o Aluno aprenda. Porto Alegre:
Mediacao, 2012.

DEMO, Pedro. Educacéo e qualidade. Campinas, SP: Papirus, 2015.

DENZIN, N. K. e LINCOLN, Y. S. O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e
abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

FERRACO, Carlos Eduardo. Curriculo e Educacédo Basica: Por entre redes de
conhecimentos, imagens, narrativas, experiéncias e devires. Rio de Janeiro: Rovelle,
2011.

FONSECA, M. Politicas publicas para a qualidade da educacéo brasileira: Entre o
utilitarismo econdémico e a responsabilidade social. Gestéo institucional e qualidade
social da educacédo. Caderno Cedes, 29(78), 2009.

FLORES, M. A.; CARVALHO, M. L.; SILVA, C. Introducdo: contextos e experiéncias
de formacao e de aprendizagem profissional de professores. In: FLORES, M. A,, et al.
Formacéao e aprendizagem. Santo Tirso: De Facto, 2016.

Disponivel em:
<http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/53551/3/Flores%20et%20al%20
Cap%?20Introducao.pdf>.

FREIRE, Madalena. Observacdao, registro, reflexdo: instrumentos metodoldgicos.
Sao Paulo: espaco pedagdgico 1996.



133

FREIRE, P.; NOGUEIRA, A. Que fazer: teoria e pratica em educacdo popular.
Petropolis, 2014.

FREIRE, Paulo. A Importéncia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia - Saber necessério a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2019.

FREIRE, Paulo. Educacéo e Mudanca. Sao Paulo: Paz e Terra, 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos.
Séo Paulo: Editora UNESP, 2021.

FRIGOTTO, G. Educacao omnilateral. In: CALDART, Roseli Salete et al. (Org.).
Dicionario da educacdo do campo. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio; S&o Paulo: Expressao Popular, 2012.

Disponivel em:

http://lwww.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/I191.pdf. Acesso em: 11 jun. 2020.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M.; GOMES, C. Producdo de
conhecimentos sobre Ensino Médio Integrado: dimensdes epistemoldgicas e politico-
pedagdgicas. In: Coldéquio producdo de conhecimentos de ensino médio
integrado: dimensdes epistemoldgicas e politico-pedagdgicas, 2014. Rio de Janeiro.
Anais... Rio de Janeiro: EPSJV, 2014.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo e formacdo humana: ajuste neoconservador e
alternativa democratica. IN: GENTILLI, P e Silva, Tadeu da. Neoliberalismo,
gualidade total e educacéao. Visdes Criticas. Petrépolis: Vozes, 2015.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacédo e a crise do Capitalismo real. Sdo Paulo:
Cortez, 2018.

GARCIA, Regina Leite. A formacdo da professora alfabetizadora. S&o Paulo:
Cortez,2015.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. Sado Paulo: Martins Fontes, 2013.

GRAHAM, Andrew. Como escrever e usar estudos de caso para 0 ensino e
aprendizagem no setor publico. Brasilia: ENAP,2010.

Disponivel em:
https://repositorio.enap.gov.br/bitstream/1/515/1/estudos_de_caso.pdf. Acesso em:
28 out 2022.

GUERREIRO, Anderson; SOARES, Neiva Maria Machado. Os memes vao além do
humor: uma leitura multimodal para a construgcdo de sentidos. Texto Digital,
Floriandpolis, Santa Catarina, Brasil, v. 12, n. 2, p. 185-208, jul./dez. 2016.
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5007/1807-9288.2016v12n2p185. Acesso em: 28
out 2022.



134

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. 5. ed. Campinas:
Papirus, 2003. (Série Préatica Pedagdgica)

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2017.
MARX, KARL. Miséria da Filosofia. S&o Paulo: icone, 2017.

MARX, KARL. O Capital: critica da economia politica. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2023.

MENDONCA, A. P.; RIZZATTI, I. M.; ROCAS, G.; FARIAS, M. S. F. de. O que contém
e 0 que esta contido em um Processo/Produto Educacional?: Reflexdes sobre um
conjunto de acdes demandadas para Programas de Po6s-Graduacdo na Area de
Ensino . Educitec - Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico,
Manaus, Brasil, v. 8, n.;, p. €211422, 2022.

Disponivel em:
https://sistemascmc.ifam.edu.br/educitec/index.php/educitec/article/view/2114.
Acesso em: 12 mar. 2023.

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: EPU, 1986.

MORAN, José Manuel. Mudando a educacdo com metodologias ativas. Colecéo
Midias Contemporaneas. Convergéncias Midiaticas, Educacdo e Cidadania:
aproximacoes jovens. Vol. Il. PG: Foca Foto-PROEX/UEPG, 2015.

Disponivel em:
https://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf.
Acesso em: 27 out. 2022.

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita — Repensar a reforma / reformar o pensamento.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

NEY, Antonio. Politica Educacional — Organizacdo e Estrutura da Educacéo
Brasileira. Rio de Janeiro: Wak, 2008.

NEVES, Lacia Maria Wanderley. Educacéo e politica no Brasil de hoje. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

NOVOA, Anténio. Professores e trabalho pedagdgico. Portugal/Lisboa: EDUCA,
2002.

NOVOA, Anténio. Professores — imagens do futuro presente. Portugal/Lisboa:
EDUCA, 2009.

NOVOA, Antonio (2019). Os Professores e a sua formacdo num tempo de
metamorfose da escola. Educacgédo & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 3.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ledreal/a/DfM3JL685vPJryp4BSqyPZt/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 07 de nov. de 2023.



135

PAVIANI, Neires Maria Soldatelli. Oficinas pedagdgicas: relato de uma experiéncia.
Revista Conjectura: Filosofia e Educacéo, Caxias do Sul, v. 14, n. 2, p. 77-88,
maio/ago. 2009.

Disponivel em: file:///C:/Users/User/Downloads/oficina%20pedagogica.pdf. Acesso
em: 27 out. 2022.

PIAGET, J. O Nascimento da Inteligéncia na Crianca, Rio de Janeiro, Zahar, 1982.

PIMENTA, S. G. (org.). Didatica e formacdo de professores: percursos e
perspectivas no Brasil e em Portugal. Sado Paulo: Cortez, 2015.

PIMENTA, Selma Garrido. (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. S&o
Paulo: Cortez, 2018.

RAMOS, M. Ensino médio integrado: ciéncia, trabalho e cultura na relacdo entre
educacdo profissional e educacdo basica In: MOLL, Jaqueline (org.). Educacéao
profissional e tecnoldégica no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e
possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010, p. 42-57.

RIBEIRO, Renan. O trabalho como principio educativo: algumas reflexdes. Saude
soc. [online]. 2009, vol.18, suppl.2, pp.48-54. ISSN 0104-1290.

Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/sausoc/v18s2/07.pdf. Acesso em: 23 nov.
2022.

ROCHA, Lidiane; Costa, Cleide. O uso do Padlet como recurso digital de avaliacdo de
aprendizagem em tempos de pandemia: uma breve reflexdo. RE@D - Revista de
Educacédo a Distancia e Elearning Volume 4, Numero 2 novembro 2021.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
Artmed, 2017.

SAVIANI, Dermeval. Sobre a concepcéo de politecnia. Rio de Janeiro: Fiocruz, 1989.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontolégicos e historicos.
Revista Brasileira de Educagéao, v. 12, n. 34, p. 152-180. jan./abr. 2007.

Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27503412. Acesso em: 23 nov.
2022.

SAVIANI, Dermeval. Formacédo de professores: aspectos historicos e teoricos do
problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao v. 14 n. 40 jan./abr.
2009, p. 143-155.

Disponivel em:

http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40al2.pdf - Acesso: 27. nov. 2022.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacgoes.
Campinas: Autores Associados, 2013.

SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO. Curriculo Minimo: Curso normal -
formacao de professores — Fundamentos da Educacgéo. Rio de Janeiro, 2013.



136

SHIROMA, Eneida O; MORAES, Maria C. M. de; EVANGELISTA, Olinda. Politica
Educacional. Rio de Janeiro: Lamparina, 2011.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducgéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

SMOLKA, Ana Luiza B. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como
processo discursivo. Sao Paulo: Cortez, 2017.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e Letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

SOARES, Magda. Alfaletrar: Toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Sao
Pulo: Contexto, 2020.

SUSSEKIND, Maria Luiza. Conversas complicadas com os curriculos e os cantos dos
estados-nacgédo. Rio Grande: Momento: Dialogos em educacéo, mai./ago., 2019.
Disponivel em:
https://ava.cefor.ifes.edu.br/pluginfile.php/2855280/mod_resource/content/1/B_CON
VERSAS%20COMPLICADAS%20COM%200S%20CURR%C3%8DCULOS.pdf
Acesso em: 13 nov. 2022.

TARDIF, Maurice. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interacdes humanas. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacédo profissional. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2014.

TEIXEIRA, P. M. M.; MEGID, J. Uma proposta de tipologia para pesquisas de natureza
interventiva. Ciéncia & Educacéo (Bauru), v. 23, n. 4, p. 1055-1076, out. 2017.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1516-731320170040013 Acesso em 13. Jun.
2023.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

TRIPP, David. Pesquisa-acdo: uma introducao metodolégica. Educacéo e pesquisa,
v. 31, n. 3, p. 443-466, 2005.

Disponivel em:

https://doi. org/10.1590/S1517-97022005000300009 Acesso em 01 jun. 2023.

WARSCHAUER, Cecilia. Entre na Roda: a formacdo humana nas escolas e nas
organizacgoes. Paz e Terra: S&do Paulo, 2017.

WITWYTZKY, Fernanda. Enquanto isso: o0 que fazer enquanto esperamos. Rio de
Janeiro: Thomas Nelson Brasil, 2002.



137

APENDICE

APENDICE A - Questionario de sondagem (inicio da entrada na instituico)

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DA RODA DE CONVERSA COM /AS
COLABORADORAS (Coordenadora e professora de préatica de letramento)

1. Tempo que atua como docente ou coordenador/a:
2. Qual a sua formacéo académica?

3. Quanto tempo de atuacdo no magistério?

4. Tem alguma pos-graduacéao completa?

5. De que forma suas experiéncias profissionais anteriores e sua trajetoria de vida
contribuiram para sua atuagcdo como docente na formacao de professores?

FORMACAO OMNILATERAL:

1. Na sua opinido: Qual perfil de aluno a formacédo de professores em nivel médio
precisa formar?

2. Ja conhecia o conceito de formacédo omnilateral como articulacdo entre o trabalho
e a formacéo humana, que segundo Frigotto (2012, p. 265) “a concepgao de educacéao
ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as condicfes objetivas e subjetivas reais
para seu pleno desenvolvimento histérico”?

3. Para voceé quais aspectos deveriam ser contemplados nessa formagéo visando uma
Educacéao Integral?

4. Vocé acha que o curso do Instituto oferece uma formacéo para além das técnicas
do oficio de ser professor, a competéncia de formar para a autonomia? Ou seja, vocé
consegue enxergar no curriculo do Instituto Rangel Pestana aspectos que trabalhem
a formacao integral do/a futuro professor/a?

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:

1. Mesmo estando presente na ementa da disciplina Praticas de Alfabetizagéo e
Letramento, vocé acha que o conceito de alfabetizagéo e letramento na formagéo dos
alunos é abordado como préticas sociais?

2. Como vocé acha que essa relacao pode contribuir com a formacao integral do futuro
professor formado pelo Instituto?



APENDICE B — Roda de Conversa

Chegamos ao final da nossa oficina, sendo muito importante entender como vocés
perceberam esse momento formativo, de forma a pensar como posso manter ou
alterar os aspectos apresentados na formagédo. Para isso, vamos conversar um pouco
sobre as etapas apresentadas de forma que todos figuem a vontade se desejam falar
ou néo.

ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA: AVALIA(;AO DA OFICINA PELO/A
ALUNO/A
1. AVALIACAO GERAL DA OFICINA: Apoés sua participacdo na oficina, o que vocé
achou sobre:

e Vocé ficou satisfeito com a oficina?

o foi relevante e util para sua futura atuagao?

o O que vocé mais gostou na oficina?

¢ Quais foram os momentos mais relevantes para vocé?

e Como vocé avalia a atuagao da formadora?
e Que sugestbes vocé apresenta para melhorar esta oficina?

2. SOBRE O FORMATO: Apds sua participacao na oficina, o que vocé achou sobre:

1. Qual a sua opinido sobre a duracgdo, o local, o tema, o nUmero de informacdes, as
dindmicas, os textos, a interagdo com 0 grupo e 0os momentos da oficina?

2. O que vocé achou dos momentos de divisdo da oficina?

3. Esta oficina atendeu suas expectativas sobre alfabetizacao e letramento?

4. A oficina foi de facil entendimento e compreensao sobre a formacgéao Integral e da
alfabetizacdo e letramento como pratica social?

5. Quais aspectos vocé considerou positivos na oficina?

6. Quais aspectos vocé considerou que poderiam ser melhorados para futuras
propostas?

7. Os textos e dinamicas escolhidas foram pertinentes sobre o assunto, claros e

interessantes para vocés?



3. SOBRE OS CONTEUDOS TRABALHADOS:

ApOs sua participagao na oficina, o que vocé achou sobre:

1. As sugestdes de sites e aplicativos, bem como as indaga¢des e 0s espacgos para
manifestagédo dos estudantes foram pertinentes e interativos?

2. Vocé consegue relacionar os conteudos apresentados na oficina (tais como:
concepcao de sujeito e aprendizagem, praticas pedagodgicas em alfabetizacdo e
letramento) com o que foi estudado na disciplina Letramento e Prética de Ensino?
Como?

3. E com as atividades da sua futura atividade profissional? Vocé vé ligacao entre a
teoria e a pratica que sera aplicada no dia a dia?

4. Aponte qual(ais) foi/foram o momento ou momentos mais significativos(s) e de
maior aprendizado, ap0s a realizacéo da oficina?



APENDICE C - Produto educacional: guia para reproducéo da oficina

OFICINA DEIPRATICASIDE
ALEAPETIZACAOIEIETRAMENTO.
NA PERSPECTIVA OMNIUVATERAL

®DOCENTEEM NiVEL MEDIO

GUIA DA APLICACAO DA
OFICINA

Momentos formativos e
interativos como importante
recurso didatico e método de
ensino-aprendizagem.
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escrita).

22 Momento

Trabalho alfabetizador: Para além da
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Construgio da identidade
profissional

Segunde Santos (2005) a
identidade proflesional possul um
cidigo Intemo construido através
da interagdo soclal dos atores
envolvidos, o que tem sua
reverberacdo  tarmbém pela
experdnoa e troca entre outros
profissionals.

Pratica
e

ALFARETIZACED
E
LETRARERNT
-

Institute de Educachio Rangel
Pestana [IERP)

0 estd  situado na  Balxada
Flurninense, no  Centro  do
municiplo de Mowva lguagqu/Rl. O
Instiwto fol fundado em 1972, a
partir da fusdo do Grupo Escolar
Rangel Pestana (construido em
1844} com o Instituto  de
Educacio de Mowa  lguagu
[construido em 1964,

¥ CONCEPCAO DA OFICINA

A oficina pedagdgica proposta @ voltada para formagio do
future profissional de priticas alfabetizadoras, Caracteriza-se
como uma ponte para estimular a capacidade reflesdva e pratica
atrawés de propostas interativas que unam  conceitos de
alfabetizacdofletraments 3 pratica cotidiana e sociais dos anos
iniclals do ensino fundamental . A oficinag pedagdgica fiol
inspirada no conceito de educacdo @ frabalho como ponto de
partida e chegada de uma relagio dialética e critica [ANTUNES,
19405, FRIGOTTO, 2012), o que define esse produto educacional
como um conjunte de propostas graduais, estruturadas &
articuladas para a construcdo de um pensaments oritics de

formagio integral.

A woca  formative enguanto recurse alinha as
necessidades dos futuros profissionais em compreender os
aspectos tedrcos em relagio aos aspectos téonicos permitindo
que ambos sejam parte basilar do processo de construgio da
identidade profissional .

A oficina pedagdgica foi organizada juntamente com a
coordenadora e professora da discpling de  Praticas  de
Alfabetizacdo e Letramento do Institute de Educagio Rangel
Pestana, uma Institulcdo que hd décadas wem formando

professoras,

Ma perspectiva colaborativa segundo a concepcio de
saberes docentes necessdrios A ﬁ:-rrnan;ﬁo de professores
[TARDIF, 2012}, a oficina busca a apropriacie e construgdo de
conhecmentos tedroos e praticos de forma participativa e
reflexiva num ciclo que consiste além do saber fazer, saber ser,
SE N, fundamentada na

pensar Crifcamente,

para agr

perspectiva socicinteracionista



OFICINA L
APRESENTACAO  nsgiuro

Oficina Praticas de Alfabetizacdo e Letramento na Perspectiva Omnilateral

o Docente em Nivel Médio
40muoﬁwmdhmduwdmvsmmdmﬁnmfmnadoombadomumdodo
trabalho muitos profissionais de educacdo, O campo de atuagio desses profissionais diz respeito a
Educagda infantil e aos anos iniciais do Ensino fundamental.

Diante do campo de atuagio desses ptoﬁmonaiséuiquﬁvdm sau papel oimm*
'hmawammomwowpdmpWMModo
:Uahhowmowmdpwodwﬂmmmmmadefomaﬂohmmmﬂmnl

O QUE £ FORMACAO OMNILATERAL?

A formacdo omnilateral emerge do P J t' -
ito pleno do ser hu

elatnbumbogd [ LA11CA  ALFABETIZACAO
disruptive. (FRIGOTTO, 2012). E

Fundamentos LETRAMENTO

Projeto Educativo

PRESSUPOSTO TEORICO DA OFICINA
0 inwito da oficina ndo é tratar o
conceito de omnilateralidade, nem do
trabalho enquanto principio educativo,
mas  awravés  desses  conceitos
desenvolver e propor momentos
formativos a luz dessas fundamentacdes.
Contemplando 3 formacgdo profissional
docente enquanto formacdo humana em
sua integralidade, Sendo assim, uma
educagdo omnilateral requer uma
educagdo no seu sentido mais amplo e
integrador, tendo como concepgdo de
que os trabalhadores tenham acesso aos
bens cientificos e cultursis da
humanidade ao mesmo tempo que os
trabalhadores realizam sua formagdo
técnica e profissional (FRIGOTTO, 2012).




OBJETIVO DA OFICINA

APRESENTAGAO DA OFICINA

A oficina surge como estratégia de contribuicdo para reflexio de uma formaglio docente que
contemple teoria e pratica, cognigdo @ emocdo, cu sefa, a formagdo em seu vids omnilateral

para Praticas de Alfabetizagdoe Letramento.

O formato da oficina foi estruturado de acordo com a proposta de metodologia
histérico-critica (SAVIANI, 2012). Essa abordagem se mostra como uma possibilidade
efetiva de mudanca na centralidade do processo formativo, entendendo o aluno como o
sujeito que melhor pode conduzir 8 construgdio de seu conhecimento, pautada na teoria
construtivista de aprendizagem o (PIAGET, 1982).

MOMENTOS FORMATIVOS

A oficina foi dividida em & momentos, com vista
3 trazer maior entendimento, interagdo e
reflexdo dos conceitos e praticas trabalhados
acerca da leitura e escrita nos anos iniciais.
Procuramos investir nas proposigBes criticas de
saber elaborar o pensamento para possibilitar
mados de intervengdo na realidade, de forma
que permita uma ruptura com a estrutura
elitista e excludente tdo difundida como dnico
caminho possivel para pratica docente em
alfabetizacdo.

Cada momento da oficina contempla as
atividades baseadas em conceitos de formacio
omnilateral para o professor
alfabetizador/agente de letramento {KLEIMAN,
2006). A modalidade para apresentacdo da
oficina ocorreu em formato presencial, no
entanto poderda ser replicada em formato
remoto,

Para maior reflexdio dos temas abordados,
detivemos nossa oficina com uma turma do 3% ano
do ensino Médio, modalidade Normal, visto que
temos como intulto analisar a compreensdo da
formacdo integral e da construcdo dos conceitos
técnicos e praticos da alfabetizagio para os futuros
alfabetizadores. O posiciocnamento gue se teve fol
preporcionar momentos reflexivos, mostrando que
o saber e nldo saber s30 simultineos e
complementares, que se constroem possibilidades
de aglio e transformacdo na pratica consciente e
refledva das fundamentagbes tedricas que a
balizam.



Quadro 1 - Panorama Geral do Percurso Metodologico da Pesquisa.

‘Abordagem da

- | Pesquisa Qualtativa Intervencionista

Oficina  Praticas de Alfabetizacao € Letramento na
Perspectiva Omnilateral (por meio de Metedologia histérice

Instituto de Educacao Rangel Pestana - Nova Iguagy, RJ.

Inicio Fevereiro de 2023
Término Agosto de 2023

| Estudantes de uma turma do 3° ano de formagao de

professores, nivel médio.

1) Conversa inkcial informal com Ceordenadora Pedagogica

e prefessora de Praticas de Alfabetizagdoc e Letramento,
2) Reda de conversa: avaliacdo da oficina pela turma.

Fonte: Pesquisadora, 2023.




Quadro 2- Percurso da oficina

| Sala do Instituto de Educagdc Rangel Pestana.

| Manha.

4 horas.

| Uma turma de 3° ano da turma de formagao de professores.

Formagao integral do futuro professor/a alfabetizador/a
Alfabetizagdo e letramento como tema gerador

R Examinar o curriculo da formagao de professores da rede

- | Estadual do Rio de Janeiro no que tange as disciplinas
voltadas para alfabetzacdo, conhecer a ementa da disciplina
de praticas em alfabetizagdo da escola parceira.

| Reunido para o planejamento da oficina Praticas de
Alfabetizacdo e Letramento na Perspectiva Omnilateral com a
coordenadora e professora da disciplina Praticas de
Alfabetizag3o e Letramento; Agendamento de data, lecal e
horario para realizagdo da oficina; Preparacao dos recursos,
materiais e suportes para realizagao da oficina.

Em um Gnico dia

Fonte: Pesquisadora, 2023,




OFICIMA: Priticas de Alfa betiza;ﬂn & Letramento na Perspectiva Omnilateral.

uma turmado 32 ano do ensino médio da escola parceira— Formaciode
pRsguisa; Professores.,

Modalidade: Presenclal
Pesquisadora,

Quantitativode iRl

participantes

sugerido;

M 04 horas (Aplicacio em um dnico dia).

01 sala de aula (com mesas para trabalhoem grupo); - Quadro brancs,
pincéis e apagador; Papel Ad; - Canetas coloridas; blocos adesivos de nota,
canetas coloridas; - Bloco de Papel; outros materialsque a pesquisadora
providenciard de acordo com as demandas

reprodutorde multimidia, datashow, caixa de som, computador e
microfone, lista de presenca, etc.

Acolhimentoe leitura de Texto literdrio,

Duragio: 20 min

12 momanto: Muvem de palavras (Alfabetizacio/Letramenta).

Videa: “Minha pobreza é essa aqui”,

Dindmica dos "Memes" para reflexdio tedrica em alfabetizagio/letramento
(pensar aleitura e escrita).

Duragio: 25 min

Trabalho alfabetizador: Para além da decodificaclio (formacio integral).
Teste [Coeréncla, emogio, motivagia).

Desafio: Leitura & cmpreensdo de texto,

Duragio: 15 min

Mitos sobre a pritica do professor alfabetizador - Apresentar o3 mitos nos
slides (fundamentagliotedrica para cada mito).
Duragio: 25 min
42 mamento: Estudo de caso [Pensar pratica de leitura e escrita), separacioem 4
pruposde 7 integrantes,
Duragio: 30 min
Criaclio de intervenclio pelos/as alunosfas, proposta de possibilidades
estratégicas paraos estudos de caso [compartilhadas no padlet).
Duragio: 20 min
B2 momento: Oficina de producio de texto: "Se crianga governasse o mundo”,
Separacioem grupos. [Receita culinaria; Receita médica; Jornal, Convite;
Carta).
Apresentacio dos grupos.
Duragio: 45 min

Avaliagio Roda de conversa —avallagde da oficina pela turma.
Duragio: 30 min



OFICINA

AGOLHIMENTO

Leitura Compartilhada
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A abertura é o momento de acolher o grupe
que esta chegando para um encontro diferente do
seu habitual, com um mediador que nio faz parte
do seu espaco formador. Nesse momento
procuramos  apresentar  toda a  oficina,
cumprimenta-los e perceber como estdo e o que
esperam desse encontro,

Para criar um relacionamento mais proximo

entre os estudantes do 32 ano, a formadora e o
objetivo da oficina promovemos uma recepgio
simples e atenciosa, tornando os/as alunos/as mais
proximos e inseridos no processo formativo,
Uma agdo fundamental para humanizacdo desse
processo inicial foi a realizagdo da leitura do texto
de sensibilizagdo “Primeiro 3 magia da historia,
depois a magia do bé-3-ba" de Rubens Alves
(2011), onde destacamos os aspectos abordados na
formac3o a fim de despertar a reflexdo e analise da
alfabetizagdofletramento, como também, os
aspectos emocionais e de sensibilidade humana,

ALFABETIZACAO/LETRAMENTO



12 MOMENTO

ALFABETIZACAO/LETRAMENTO

Nuvem de Palavrars |

Messe momento  introdutdrio buscamos
conhecer o conceite de  Afabetizacio e
Letramenta  compartilhado  pele  grupo de
estudantes que estavam presentes na formacio.
Separamas o 12 momentoa em trés atividades:
Nuvem de palavras, videe = dindmica dos
Mermes.

Foram momentos pensados para averiguar o
conhecimento dos estudantes para iniciar nossa
reflexdio.  Em  segulda apresentamos  a
importdncia de se pensar  nesse  farer
profissional, suas nuances e impacto social,
consolidando com uma reflexic a respelto dos
termos através de wma fundamentagdc e
conceituagdo  de  sujeito,  moundo e
aprendizagerm.




*  NUVEM DE PALAYRAS

Objetivo da atividade: criar um moments Ndico em que os farmandos possam compartilbar e
refletir sobre aamplitude & complexidade existente no ato alfabetizador,

| |
A proposta da nuwem de palawas segue o principlio de uma E -I:l n
representacio wisual de walor das palavias ou frases, no qual a ‘?!l
quantidade de wezes que repete a mesma palava ao inwds de aparecer =
repetidas vezes, aparecerd uma dnica vez com tamanho aumentadao. =

Cada estudante ac cicar no link ou
realizar a leitura do QRCode pelo pripric
aparelho celular teve acesso 3 uma pdging que
pedia para responder em trés espagos a
pergunta:  Como  definiria alfabetizacdo e
letramenta?

A partir da confipuragBo  que se
desenhou a nuvem de palavras, demos inicic
ac debate sobre como pensar a atuagdo do
prifassor sobra as praticas de
alfabetizagioflatramento,

Cabe ressaltar que todos os estudantes
foram incentivados a se envalver na elaboragio
da construcdo da atividade proposta, a fim de

o

ST
optes

que se sentissem parte do processo, despertando
interesse pela opinido dos colegas e alcancasse
maior entendimente dos conceitos por mein da
discussdio em grupo e das relagles entre as palavras
indicadas,

Messe  sentido, cada  estudante  foi
estimulado a refletir € a se expressar schre o tema
central  que  norteou  toda @ oficing
(AlfabetizagioLetramenta).

Link para preanchar: https:/fwww.manti.com/almoSxgedoas
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Video como ferramenta

pedagégica
. # () Apresentamas nesse momento o Gso

do video em momento formativo
. como um valloso recurso didético e
importante método de Ensino.
Segundo Maoran(2009), o video pode
ser um instrumento de trabalho que
cria, Informa, Induz a reflexdo e
proporciona
vivénclas  culturais  aos  alunos
auxliando no processo de ensino
aprendizagem.
Procuramos levar em consideragio as
diversas linguagens trabalhadas nessa
ferramenta digital que para Moran

Youl D)

[ e e [assonon 2023, p27). “linguagens que
interagem superpostas, interligadas,
somadas, ndo separadas, dai sua
forga™.

Para o engajamento do tema trouxemos um
video reflexivo que abrange a necessidade de
saber ler € escrever em uma sociedade letrada

Link @ QR Code do video no youtube

https://voutube/Fh Z-Tyl1Eh4

Para que serve a Quem deve aprender?  Que diferenca isso faz?
leitura e a escrita?

A leltura e a escrita sdo praticas
soclals utilizadas com diversos
propdsitos  comunicativos, pois
tomam-se uma condicao
fundamental para Integragio na
vida social e no  seu
desenvolvimento e significado
de mundo. [SOARES, 2020)

Apesar da clareza de que
aprender a ler e escrever & um
direito de todos, ainda temos
A e molto: N0 interagir, refletir e utilizar a
entendimento e no debate de lingua para fazer uso na wda.
construgdo da  alfabetizacdo/ (SOARES, 2020).

letramento para os diferentes

segmentos sociais {SOARES,

2020}

A diferenga  Inserese no
processo do uso que se faz da
lingua. A capacidade de




Dinamica
Memes

MINHA EAH%H?HHDD DIZEM

MEDIACAD £ IGUAL
CONCILIACAD

Para a apresentacdo de conceitos a serem
construidos, desenvolvernos uma  dindmica
que  sendu oo uma  sondagem e
levantamento das conoeppies prévias a partir
do seguinte questionamento: Qual ¢ a minha
concepgdo de formacide humana e integral?
Qual a concepclio de sujeito e de
aprendizagem?

Partimos da andlise de memes para refletic
sobre a5  diferentes  concepgBes  de
alfabetizagdofletramento. Os memes foram
ascilhidos para essa etapa por se tratar de
uma linguagem multimodal  efetiva na
construgdo de sentidos, além de uma pratica
rica emn significantes e significados.,

Essa dindmica @ uma opertunidade de pensar
novas maneiras de se comunicar e usar a
linguagem de forma mals  dindmica e
intarativa, fazendo uso de instrumentas que
estio presentes de modo acentuado nas

redes soclals.




As vozes dos Autores
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De que forma podemos interagir com os especialistas no
assunto?

Simulando uma conversa no WhatsApp, apresentamos a concepgdo de alguns autores sobre

alfabetizagdo/letramento.,

O objetive é mostrar que podemos conversar com os conceitos e ideias apresentadas por esses
autores sobre alfabetizacdo/letramento levando em consideracdo a pratica e o contexto dos

processos educativos,

Pensar em praticas docentes woltadas para
alfabetizacdo e letramento € preciso antes
considerar o seu sentido principal de atender as
necessidades educativas da populacdo,

oo
i

Segundo Scares (2018), pensar no ensino de
alfabetizacdo é pensar no ensino de praticas
sociais construidas cotidianamente, de modo
que a difusio dos conceitos no campo da
alfabetizacdo, leitura e escrita se entrecruzam,
em uma relacdo dialética, e vdo se
complementando. Conceber os processos
discentes de alfabetizacdo € considera-lo em
seu aspacto mais amplo e abrangente de sua

complexidade cognitiva, social, cultural e
individual,
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- PRATICA PEDAGOGICA

TTTTTTTTIFUNDAMENTOS DO
'PROJETO EDUCATIVO

_FUNDAMENTOS DA EDUCACAG

A pratica pedagdgica representa apenas a ponta
do ice-berg educativo.

A concepcdo e viés ideoldgico conduz o processo

em fundamentacao e desenvolvimento humano.

Messe aspecto € necessand  assumir uma
posicdn  critica & realista da  situacdo  das
politicas educativas para formacio profissional
para enfrentar as fragmentagfies e transformar
a sociedade, interferinde sobre ela de modo
que possames participar do avanoo, progressio,
mudanca, integralidade e equidade

Fara isso, € preciso redefinir algumas evidentas
caracteristicas que dewe conter; uma postura
dialética e problematizadora, espirito oritico,
construtive @ dindmice, Ou seja, & de suma
importdncia que tanto o governo quanto a
soriedade & a  escola assumam um
compromissn politico, Porgue paolitico ndo &
somente  aquilkn gque  pronunciamos,  mas
tambEm a forma coma nos calamios,

E nesse quadro instaurado que as premissas de
luta & desafie fundamental se configuram que
revelam para os cldadBos uma concepodo
controladora em defesa de uma vis3o holistica
do ser humano, concretizada no Ambito da
coletividade. O gue conseguentements et
pautade em veses filosdficos gque devern ser
consclentements  assumidos, permeanda e
astegiiands uma condicho  mals  justa e
igualitdria. Essa postura de questionamento que
e far ou deverla estar presente na formacdo
docente para que o educador possa ter
ferramentas para a promocio da cdadania
fundamentada em  wvalores  dbcos e
democraticos.



AfabetizagdofLetramento Trabalho Alfabetizador
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Teste

O Teste se refere a um desafio que
envolve aspectos de pensar a
formacdo docente em seu aspecto
omnilateral, envolvendo reflexdo
acerca de vdrios  3spectos
inerentes a0 3to  educativo
(Coeréncia, emocdo, motivagdo).
Nesse momento, apresentamos
questdes que facam os formandos
pensarem em trés momentos de
aprendizagem que envolveram
—— 85585 aspectos,
Desafio
Apresentamos o desafio de ler um
texto em que 3s letras estio fora
de ordem dentro das palavras.
Com iss0, podemos perceber que
a leitura val muito além de apenas
decodificar e codificar o sistema
alfabético. Aliamos a reflexio

sobre leitura e compreensdo de
texto para aluncs em fase de

alfabetizacdo.

OBIETIVO RECURSOS ORIENT, CbES J
Refletir sobre 3 importancia Datashos Apresentamos a reflexdo contidas nos
de saber pensar e saber slides uma por uma, sem que os
fazer na pratica docente estudantes percebam que seriam
frente a0 processo  de apresentados outros slides. Foi deixado
Ensino-aprendizagem  em um certo tempo para os estudantes

alfabetizacdo/letramento. realizassem a leitura de cada slide,




-

O teste consiste em uma dinamica de apresentar
separadamente trés tipos de leitura.
A reflexao trazida a partir do teste diz respeito ao sentido,
contexto e uso que a leitura deve ter para produzir
aprendizagem significativa.

_———————
| TESTE

TESTE

CARE -~ TRUPLUR - BITUCE - MMASS - GRFOTU - ALUWO — LEVADO - DERRUTIOL - TIVIA - MA -
GRNAATA — LANTIANA - PRAGA - MANCA - MLIO
CEOUA - JONICE - NURLILA - PROVCE - SLITHER . CALLA - BRANCA - DF - SEU - FROFESSOR
= WALA - CRLCA - MACALD ~ GHANG - LHUWA

Pseudo palavras: CARIL — TRUPUR — RITUCE — NIMARE —
GRIPOTU — CECIGA — JONICE — MURULA — PROVICE —

RUTRER.

. Palavras: GRAVATA ~ LANTERNA ~ PRAGA - MANGA -
MURO = VALA - CALCA ~ MACACO ~ GRAMA - CHUVA

Frase: ALUNO — LEVADO — DERRUBOU — TINTA — NA -
CALCA — BRANCA — DE — SEU — PROFESSOR




Hojeem dia, as chamadas competéncias
emocionais, chamam atencao maior para
aspectos essenciais da aprendizagem
considerando o ser integral em seu aspecto
omnilateral.

| DESAFIO

Aprendizagem ¢ memébria - 3} Aprendizagem ¢ mamdeia -
Emochko Notivaglo
“Tosos retorsatoy & e sconiocwy » patr S Mg L0 cachona apreade A prodiar safe ovr uDces A
e 200 n 0 SO0, AOVIAS (U O SRR SND SO S8 Ly

Noguder o0 oosden 30 U3 O DeSEas G ow AAIND de cave Mas aficioave apmnde & sl

VNI OF GAACEDE A TS s Gue fomes a0 G AU A0S & LT SO, 38 O 33 VI SN0 e 4
- Ao o T QTCUERDO. 2008, p. 384

Aprendizagem e emogao: Somos capazes de lembrar o
que aconteceu em 2020 sem muito esforgo, entretanto,
temos dificuldade de lembrar de coisas mais recentes.

que estd sendo ensinado provocam impacto e mostram
algum tipo de retorno, o que traz motivacdo para se
aprender mais e melhor.




0 terceiro momento da oficing explorou
alguns mitos sobre a3 pratica do profassor
alfabetizador. Esse moments partiv de uma
apresentac3o de alguns mitos muitas  wezes
disseminados informalmente pele que se houve
ou s& acredita ser necessaric para o trabalho
docente, Tais crengas muitas vezes dificultam a
atwagdo docente com  aluncs em fase de
apropriacdo do sistema notacional da lingua
portuguesa,

Optamos  por  trabalhar  determinadaos
paradigmas como mitos que 530 naturalizados e

reproduzidos coma verdades absolutas,
Objetivo: Compreender de diferentes modos de
afganizagda da pritica pedagdgica
promovends o estudo des conceitos  de

alfabetizasdo e ketraments por meio da analise
de conheclimentos difundides natwralmente.

Recursns necassanos: ©artSes com mitos,

Orlentapfes: Criar um armblente Interative e
critico, onde exsta reflexdo & entendimento
sobre as praticas em alfabetizacdofletramenta.

apresentar de forma descontraida  alguns

conceltos fundamentals para uma formagio

woltada para  Integralidade do sujeito,
considerando tedas as nuances da pratica e da
postura e atuagdo do profissional docente
frente o seu fazer pedagdgico.

0 que fol proposto a partir de cada
mlto, além da manifestagio, expressdo e
reflexiio  dos  alunos, fol & discussio e

compreensdo  dos conceltas

principals
inerenies a pratica &0l
alfabetizaciofletramento em consonancla com
os conteddos estudadas na  discipling de
Praticas de Alfabetizacio e Letramento da
escola parcelra..

Atividade: Mitos sobra praticas sifabetizadaoras.
Duragdo: 25 rmin.

Observagtes: Para a construgdo dos saberes
que embasararn essa oficing, optamos por

partir de praticas socials & refletle sobre elas
diante do que diz respeito a formagdn humana
ormnilateral.



“Qualguer passoa entende de
alfabetizagdo.”

* Formade  em  docénela com
qualificacio para atuar na Educagio
Basica.

= Este proflssional  precisa estar
qualificade em relacio ao dominko
dos  conceltos & teordas  de
aprendizagens no  processo  de
construcio da leltura e escrita.

*Em alfabetizacio qualguer método
serye”

* Para quem ndc sabe onde wvai
qualquer caminhosere,

* De acordo com @ nossa visdo de
murds, de  sujeito e de
aprendizagem devemas seguir 3
linha que melhor sirva acs ideais de
sociedade mais justa 3
desenvalvimento humanc.

“Alfabetizacio se resume a niveis
pEicogenéticas.”

* Dewvermnos reconhecer a importdncla
desse  estude  para a  prdtica
alfabetizadora, mas ndo podemos
resumir  a  alfabetizagio  em
estratéglas de hipdteses da esorita.

"B criangas 56 devem escrever depois

que deminarem o sistema alfabética”

* A escrita, assim como, a leitura
devern estar presentes desde o inicio
do processo de ensina da lingua.

* A crianga deve ter acesso € estimulo
para conhacer a lingua em seu uso &
manusei-la para que possa aprander
fazendo,

“Uma alfabetizacio que parte de textos
Ein ensina consciéncia fonologica®,

importante  conhecermes como
funciona a nossa lingua portuguesa,
Ela parte de um sistema notacional
composto por unidades menores
que 530 as letras,
* Ensinar a consciéncia fonoldgica &
indispensavel, mas ndo deve se
sobrepor ao sentido & wso da

linguagem.

“E %6 copiar o plansjamento de um
professar alfabetizador experiente que
wai dar certo para minha turma™
Precisamos  trocar com oufros
profissionais e aprender com  suas
expariéncias, no entanto, a copia do
plangjamento de outra pessca, ndo
garante aprendizade, 0 contexto, a
finalidade, proposicio e especificidada
de cada turma devem ser levadas em
considaragdo na hora do planejameanta,

*  (Observagdo: Didlogo fundamentado em autores como: Soares [ 2020), Smclka (2012) e Colello [2011).



ESTUDO DE GASO

Reflexao Teoria

Pratica

O guarte momento da oficdng realizou o alinhamento das

propostas de estudo de uma vertente cmnilateral da
formagdo profissional com a consdentizagdo de uma pratica
profissional formativa & formadora  convergente com a
cohcepcio de sodedade emandpatdria e democratica.
De acordo com a metodologia histdroo-critica [SAVEANI,
2012} ainterpretacio da realidade & algo crucial e vital para o
processs educative em sua construgdo da priss & do estado
de ser @ estar no munde, Consequentements a3 isso,
trouxemos o estudo de casos para a condaetizacio da analise
dovividio, SAANI, Dermeval. & Pedagogia no Brasil: histara
& teorla. Campinas, 580 Paulo: Autores Assodados, 2002

Desse modio, propomos atraves da problematizagdo de um
contexto  alfsbetizador, uma andlise & mediagio dos
fundamentos tedricos € dos subsidios praticos frente a uma
necessidade oonoreta,

Para lsso, desenvolvemos urma parte pratica por melo de
estudo de casos (provenientes de relatos de professores de
turmas de alfabetizacio) por diferentes possibilidades de
mediagio,

Segundo Graharn (2000}, atrawés do estudo
de sos € possivel abranger de modo
singular as variadas questdes relacionadas a
realidade, o fundonamento do processo,
oontexto, a sua politicidade & o sew
amblente, o que nos formece uma base
potencializadora para o  trabalbo oo
Protagonismo: 8 autonomis.

ALFABETIZACAO/LETRAMENTO



Propiciar um momento para a

apresentacao de situacoes-problemas,
corroborando para uma analise critica e
reflexiva de modo a auferir beneficios

significativos para a aprendizagem.

| ESTUDO DE CASOS

Abranger de modo singular as variadas questdes relacionadas a
realidade, processo, contexto, politicidade e ambiente.

- Casze 1.

Em wuma turma de alfabetizaglo o professor quis trabalhar os
diferentes péneros textuals em sala de aula. Para lsso separou a
turma em gripos e entregou para cada grupo uma bula de remedio
atribuindo & seguinte atlvidade: Os aluncs deverlam procurar e
circular na bula as palavras que o professor ditasse. Depols dessa
atlvidade o professor aproweltou a palawwa bula para trabalhar a
familia silabica do b.

" -.ESG-E pratica contempla os aspectos de  alfabetizaclio e
letramento?

Elabsore urma proposta em gue a bula possa ser abordado tratando
a alfabetizagdo/letramento.,




F:—_—:_ ... | Paraisso,desenvolvemosatividades de

ek ST estudo de casos (segundo relatos de

ST professores de turmas de alfabetizacdo) e
R diferentes possibilidades de mediacao.

| ESTUDO DE CASOS

Ac trabalhar a histéria da chapeuzinhc vermelho, a
professora pediu que os alunos escrevessem © final da
histéria e deu uma felha em branco, permitinde que
fizessem um desenhe ne final. Os alunos que ndo sabiam
escrever o final da histdria apenas desenharam.

. Que outra proposta poderia ser apresentado de escrita
para esse grupo?

@ poderia ter sido apresentada para a produgdo de escrita?




Cada estudo de caso proposto envolveu uma situacao
empirica do cotidiano de uma turma de
alfabetizacio/letramento dentro do seu contexto de
realidade e se propds, para tanto, possibilitar, no
campo critico e reflexivo, uma condicdo de analisar,
levantar hipdteses, e construir uma resposta possivel

sobre a Huestﬁu social delimitada no caso estudado.

| ESTUDO DE CASOS

B Caso3.

A professora de uma turma de 2 ano, com dificuldade na
aprendizagem da leifura e da escrita , colocou cada aluno
sentado separado um do outro, enfileirados para gque a
conversa ndac atrapalhasse ou distraisse a furma.

Que outras formas poderia ter sido estabelecido para
trabalhar com esses estudantes em situagfes que a
atengdo & necessaria?




Agregado a isso tivemos a reflexdo dos estudos de
casos com a interagdo de textos de Soares (2012) e
Smolka (2012) como base, propiciando o saber
pensar o processo educativo através do
planejamento da acdo didatica e de instrumentos
adequados que favorecam a integracdo entre toeria e
pratica.

. ESTUDO DE CASOS

A professora de uma turma de 1° anc mostra uma lista de
nome de animais iniciades com c; camele, canguru, castor,
cavalo, cobra. Apos ler os cinco nemes de animais, pede
que os alunos circule a palavra - canguru.

Uma das criangas circulou a palavra camelo. A professora
perguntou o porqué ele acha que aquela palavra é
canguru, ele respondeu que iniciava com c.

Que outras perguntas, problematizacdo e atividades
poderiam ser feitas para o desenvolvimento e reflexdo
do estudo da lingua?




Possibilidade de Intervengio

E A proposta foi a criacdo de uma intervengio/mediacdo seguido de uma
anadlise se cada proposta se encaixava com a concepgdo de mundo, de
sujeito e de aprendizagem que cada um acreditava. De modo cuidadoso
coletive com as professoras colaboradoras, 3 intervengio pdde atingir os
objetivos elencados na pesquisa pela insercdo das metodologias ativas que
preconizam a problematizagdo da realidade; o trabalho em equipe; as
tecnologias da informagdo e comunicacdo e o professor como mediador €
facilitador do processo ensino-aprendizagem,

https://padlet.com/lilianemartting/interven-o-estudo-de-caso-wuend7gl8mavalg8

A turma foi divididaem 4 grupos de 7 integrantes, onde foram apresentadas
situacdes reais diferenciadas envolvendo os eixos da linguagem: oralidade,
leitura e escrita,

As situactes devemn ser criadas de acordo
com o0 contexto e necessidade a serem
analisadas.

A reflexdo da pratica é primordial para se
pensar conceitos e teorias que promovam
técnicas e planejamentos coerentes com a
concepgdo de educacdo e trabalho que
pleiteamos. No nosso caso, uma concepgdo
de formagdo omnilateral.




Para ampliar o debate..

ESTUDO DE CASQ

* Deixe que 05 grupos troquem entre si as
situacdes problemas,

* Que se coloquem nas situagBes descritas,

* Que percebam qual instrumento e
fundamentagdo tedrica fariam uso diante de
situacdes parecidas.

* Do que sentiiam falta diante de algo
parecido?

* Que tipo de planejamento seria necessario?

* Qual conhecimento prévio é necessario

para situagBes como essa?




Estratégias de Intervencao
@G |

herp/fpadiet com/WimemantinArteren-o-
EM0 O¢ Caso wvend Mg Emonigl
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Titulo: Intervencio ~ Estudo de Caso

£ importante que quem tenha ficado com o estudo do caso 1, cologue
suas possibilidades de agles descritas no espago reservado para o grupo JETITE S = T
1 e assim também, possa ser feito com os demais grupos. e g

Este espago serd utilizado para cada grupo comentar suas impresses 'J';'v"‘? i

e possibilidades de aglio a respeite da situacio proposta. £ um
momento em que pode ver e refletir sobre as proposigies dos outros
Srupos.

Preparacio:

Criagdo de um Mural no Padlet Dispenibilizagdo do link e QRCode do
mural.




Para o sexto momento de formacdo fol oferecido
uma atividade que Intitulamos como "M3o na
massa” em forma de oficina de predugdo de texto.
Esse momento da oficing uniu os eixos de trabalho
de uma pratica alfabetizadora que conslste em
oralidade, leitura e escrita. Esses aspectos slo
essenclals para se pensar no fazer docente em
alfabetizagdo/letramento.

Sendo assim, realizamos a leitura de um texto
literdrio "Se crianca govemasse o mundo”
(XAVIER, 2019) que mostra a perspectiva infantil
acerca de como gostaria que as coisas do seu
mundo funcionasse, através da explanacdo de
varios géneros textuals. Aproveitando a variedade
de géneros textuals apresentados e a necessidade
de se pensar a produgio de texto desde os anos
iniciais, desenvolvermos propostas de produglo de
texto de acordo com as apresentadas no livro. Os
grupos ficaram com as seguintes propostas de
produgdo: receita culindrla, receita médica, joral,
convite e carta.

0

-

-~

Segundo Smaolka (2012)
o
cotidiano como um proces

deve partir

discursivo e

dialético que potencializa a tungdo

transtormadora da linguagem da sodiedade

A interacdo e realizacdo dessa atividade foi
bastante relevante para tudo o que havia
sido apresentado durante a oficina. Os
grupos se debrugaram sobre a atividade e
posteriormente  refletiram  sobre  as

interages e concepcdes utilizadas para sua
realizacdo.




L e F -
RECEITA - CULINARIA &  go"

o -
Fare=? NOo hoveerls, o § B -
5 \ —
Serka feta sem fodo: salada - R ———
Se groma, farofa de arela Y o

b¥e de caoco de Yelha & auco
e mentrmba

Proposta de produgdo textual

Voo fol convdado para almocar na casa do seu amigo
e degustou um menu delicioso. A comida estava tio
boa, que voct pediu que sua mde fizesse um dos
pratos para comé-lo hoje depols da escola. Para isso,
voce precisou ligar para seu amigo pra pegar a receita
e dexdla por escrito para que sua mie pudesse

Seguir 0 passo a passo.
Escolha um dos pratos do menu servido na casa do

seu amigo para sua mie cozinhar e escreva a receita

com os ingredientes e o modo de fazer.




A saude tera priandade
— g Colhery a¢ dgua pwa
anfus doo refeic. e
- Dan gatinhas de el depols
de fazer a ao
- Bala & phrutta, ad se eathver

multo afito!

oposta de producdo textual

0O livio moestra uma simples receita para culdar da
sadde, onde os ingredientes slo apenas coisas que

crianca gosta.

Agora, vood devera criar uma recelta com ingredientes
que Irdo acabar com a violéncia no mundo. Use a

criatividade e nllo se esquega dos itens bdsicos de

uma receita: Nome dos remédios, para gque servem,

posologia, tempo de administragdo, etc.

 ESTRUTURA DE UMA RECEITA MEDICA:

*Nome do paciente.
*Data.
. Nomedo remédio a ser utilizado.

~Ternpo de‘uso
*Indicacdo.
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ESTRUTURA DE UMA NOTICIA:

* Titulo: Chamada ou manchete para o conteddo.

* Subtitulo: Acrescenta informagdes complementares ao titulo.

* Lide: Apresentacdo do conteddo.

* Corpo do texto: Detalha as Informagdes apresentadas ao iniclo do
texto. Ele descreve e narra com objetividade os fatos apresentadoes.

* Visual grafico: Formato, Imagens e outros.
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_ CONVITE

Proposta de producdo textual

‘Wam merendada escola?”
“Banho umavez na semana spenas?”

A Dwegdo Regond 3 Culties do None conorda V. B
s & snpecks & espoiiio “Hisdtis d¢ qa 160
em voa” ¢ opam o &ehae “Solagier bocar 3 dovondem
ghabal”, quae sonko hoggar s 83 13 do Oumgben et 1590
o Sl o gt onr Mioweins Je Tikees, Brags

Na proxima semana acontecera o primeiro debate entre os candidatos a proxima elei¢do para
governador do mundo. Mas, estamos com um problema... A grafica que ficou de elaborar os convites
fachoul Vocé poderia nos ajudar confeccionando-os a fim de convidar as pessoas para participar da
plateia do debate? Assim vocé podera ficar com um dos convites e saber melhor da proposta de

todos os candidatos participando ativamente com suas perguntas,

ESTRUTURA DE UM CONVITE:
+ Data, horério e local do evento,




O carnrgio OCheaia raovio
¢ o felpostas, man amda

Proposta de producdo textual

Responda a carta do Jodozinho dizendo se aceita ocu
ndo sua proposta e enviando suas ideias, Caso ndo

aceite, explique os motivos para sua recusa,

* Vocativo.
* Desenvolvimento dotexto,
* Despedida.

Ro de Janeko. 05 de setembro de 2016

Ol amigol

Como vook esta? Lv ando um poUCO preccepado,
sabe? Preocepedo com 0 futlure S0 mundo . Estave
M4 persardo em me canddatar para goversd.o. O que
voct acha de ser meu vice? Aceta? Vact acha que
poderiamos corsegur? J8 estou cheio de eas” Ve
resgonda se aceta ¢ me fole 202re a3 S0as Kelas

AQuUarde arsiose & Sul resposia




AVALIACAO
DA OFICINA

Roda de
Conversa

0 momente da avaliacio da oficina

poorrey por meio de uma roda de

CONVErsa, ande buscamaos

compreaender Coma QCorreEy o

dos saberes

entendimento

quastionamantos e contriba

disfas  participantes segundo o5

critérios; ocomunica

objetivos da
oficina e promo apr-.;-n-:]izaﬁem

sobre a importincia da formacdo

integral na formac
-

0 momento da avaliacdo da oficina

reflexiva do

representa uma pratica

o 5] |_'| ] f-:l T mamento que

favorece a  trajetdria formativa a
servigo da aprendizagem integral, a
partir da uma estratégia democrdtica &
colaborativa do  didlogo
farmay intagral

participantes

Durarte esse momento foram feftas  algumas
perguntas para direclonar a conversa e contemplar os
aspectos positlvos & negativos do processoe formathe.,
Tivemos o culdade de ndo apresentar perguntas
elaboradas tdo formalmente para que todos  se
sentissem compelidos a participar de uma conversa e
nao de Indagacles que possuissem respostas oertas ou
erradas.

Ao mesme  tempo, concordamos  com Cecilia
Warschauer (2017} gquando afirma que a roda de
conversa & um  Instrumento  pedagdgics rioe para
promover o didlege e a8 compreensdc acerca da
realidade experenciada.

Esse momento pedagdgice construido através do
didlogo propicia uma importante ferramenta avaliativa
de contemplar o5 aspectos vividos no sew teor formativo
& continuo, Sendo essa, uma ferramenta avaliativa que
parte de um instruments pedagdgice de aprendizagem
dialética,

Com a fungio de promover esse didlogo o momento
final da oficina trouse para esse ensajo os assuntos da
pauta tratados na oficing de maneira menos formal e
determinada,

Diante das colocagfes feitas pelos integrantes dos
grupos, realizamos uma mediagio respeitosa a0
mesma  tempoe em gque oF pontos chaves eram
articulados para andlise da oficing enquanto produto
educative e formader,

Em alguns momentos, foram necessarias intervengBes
para que n3o se perdesse o proposito de avaliacio da
oficina aoc inwés de awsliar as politicas poblicas da
formagdc profissional no pais . mostrando  suas
aproximagies e divergéncias com o5 aspectos tratados
na andlise da oficina apresentada,



A oficina pedagogica € um espago de construcdo do conhecimento numa triade de
acdo-reflexdo-acdo. Pois segundo Cuberes {apud MORAN, 2015, p. 2), “oficina é uma forma de
construir conhecimento, com énfase na agdo, sem perder de vista, porém, a base tedrica®,
Nessa premissa, podemos destacar que a base da sociedade do conhecimento esta relacionada
com as competéncias cognitivas, emocionais, pesscais @ sociais, ou seja, na integralidade do
sujeito e na sua relagdo com o mundo € o aprendizado, que ndo sdo adquiridas de forma

passiva e que exigem proatividade, colaboragio, personalizagdo e visdo integradora,

Com o assentimento de todos os participantes a oficina serd registrada em alguns momentos.
O registro ocorrera através de fotos tiradas durante a oficina e no momento do trabalho em grupo. A
outra forma de registo serd feita no momento avaliativo do encontro, gravando através do celular a
roda de conversa para que nenhuma fala se perca.

0 aporte fundamental para formacgdo profissional docente constitul olhar reflexivamente para
sua pratica de forma permanente e critica o que refletira na apropriagio dos saberes pelos
professores rumo & autonomia e em construgdo a uma pratica critico-reflexdva, abvangendo o

cotidlano escolar e 0s saberes docente.
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D& modo cuidadose e coletiva com as
participantes, procuramos atingir o5 objetivos
alencados  na  pesquisa  pela  insergdo  da
metodologia histdrico-critica que preconiza a
problematizacio da realidade; o trabalho em
equipe; as tecnologias da  informagic e
comunicagio e o professor comeo mediador e
facilitador do processo ensinc-aprendizagem

A oficing trouse elementos centrais da
formacdo profissional docente em nivel Madio
para a atuagdo em praticas alfabetizadoras,

E importante ressaltar que estivemos
sefnpre em contate com a coordenacio da
aqcola para oriagido do formato, conceltos e
astratégias utilizadas para aplicacio da oficina.
s conceitos abordados na oficina  busocou,
juntarmente caim s Interesses da
cmnilateralidade, contribuir com a professora da
disciplina de  pratcas de alfaberizagio e
letrarmento nos aspectos a serem trabalhados

BT 38U Componente curricular.

Cabe ainda destacar que, durante a
aplicacdio da oficina a professora da disciplina de
praticas de alfabetizacio e letramento esteve
presente em todo o processo estimulando &
contribuinde  para uma  boa  interagdo &
familiaridade dos estudantes com o momento de
formacdo,

0 tema foi escolhido ndo s6 por ser
uma drea de

abrangéncia  em  formacdc

profissional  em  nivel  Médio, mas  palo
distanciamentn  enfre o Jdiscursn e pratica
emancipatdria em alfabetizacic como apontadeo
em estudos em Smolka (2012} e Cagliari | 2010},
Como destacados nos estudos, ainda ha uma
distancia entre 0 que se diz & o que se faz para um
ensing menos alienante & adestrador desde os
anos iniciais de ensino, Muito disso, em fungio de
fatores diversificados como: lacunas na formacio,
questies politicas, conceituais, sociais, culturais &

econémicas



COLELLO, Sivlia M. Gasparian Textos em contextos:
Reflexdes sobre o ensino da lingua escrita. Sao
Paulo: Summus, 2011.

DEMO, Pedro. Educagao e qualidade. Campinas, SP:
Papirus,2004.

DEMO, Pedro. Saber Pensar. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

DEMO, Pedro. Ser Professor é Cuidar que o Aluno
aprenda. Porto Alegre: Mediagao, 2006.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizagdao em processo. Sdo
Paulo: Cortez, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia - Saber
necessario a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2000.

FREIRE, Paulo. A Importancia do ato de ler. Sdo
Paulo: Cortez, 2003.

FREIRE, Paulo. Educagdao e Mudangas. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2006.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagdo e formagao
humana: ajuste neoconservador e alternativa
democratica. IN: GENTILLI, P e Silva, Tadeu da.
Neoliberalismo, qualidade total e educagdo. Vises
Criticas. Petrépolis Vozes, 1995.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao omnilateral. In:
Caldart, Roseli. PEREIRA, IsabelBrasil ALENTEJANO,
Paulo. FRIGOTTO, Gaudéncio. (Orgs.). Diciondrioda
Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sao Paulo:
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio,
Expressao Popular,2012.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M.; GOMES,
C. Produgdo de conhecimentos sobre Ensino Médio
Integrado: dimensdes epistemoldgicas e politico-
pedagdgicas. In:  Coldéquio produgdo de
conhecimentos de ensino médio integrado
dimensGes epistemoldgicas e politico-pedagdgicas,
2010. Rio de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro: EPSJV,
2014.

GARCIA, Regina Leite. A formagdo da professora
alfabetizadora. S3o Paulo: Cortez,2015.

GUERREIRO, Anderson, SOARES, Neiva Maria
Machado. Os memes vido além do humor: uma
leitura multimodal para a construgdo de sentidos.
Texto Digital, Floriandpolis, Santa Catarina, Brasil, v.
12, n. 2, p. 185-208, jul./dez. 2016.

Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5007/1807-
9288.2016v12n2p185. Acesso em: 28 out 2022.
KLEIMAN. Angela. Processos identitarios na
formagao profissional: o professor como agente de
letramento. In: CORREA, ManoelluizGongalves
BOCH, Francoise. (Orgs.) Ensino de lingua:
representacaoe letramento. Campinas, Mercado de
Letras, 2006.p. 75-91

MORAN, J. M.; MASETTO, M.; BEHRENS, M. Mudar
a forma de ensinar e de aprender com
tecnologias. Novas tecnologias e mediagao
pedagdgica. EditoraPapirus, p.11-16. 2009.
SANTOS, Clara. A construgdo social do conceito de
identidade profissional Interagdes, n? 8, p. 123-
144, 2005. Disponivel em < www.interacoes
ismt.com/> Acesso em 12 jul. 2023.

SAVIANI, Dermeval; DUARTE, Newton (orgs.).
Pedagogia Historico-Critica e luta de classes na
educagdo escolar. Campinas, SP: Autores
Associados, 2012.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagdo:

fundamentos ontolégicos e histéricos. Revista
Brasileira de Educacdo, v. 12, n. 34, p. 152-180.
jan./abr. 2007. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27503412.
Acesso em: 23 nov. 2022.

SMOLKA, Ana Luiza B. A crianga na fase inicial da
escrita: a alfabetizacdo como processo discursivo.
Sdo Paulo: Cortez, 2012.

SOARES, Magda. Alfabetizagdo e Letramento. Sdo
Paulo: Contexto,2003.




SOARES, Magda. Alfabetizacdao e Letramento. S3o
Paulo: Contexto,2003.

SOARES, Magda. Alfabetizagdo - a questdo dos
métodos. Sdo Paulo: Contexto,2018.

SOARES, Magda. Alfaletrar: Toda crianga pode
aprender a ler e a escrever. S3o Pulo: Contexto,
2020.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao
profissional. Petrépolis,RJ: Vozes, 2005.

TARDIF, Maurice. O trabalho docente: elementos
para uma teoria da docéncia como profissdao de
interagGeshumanas. Petrépolis,RJ: Vozes, 2012.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-
acao. 18. ed. S3o Paulo: Cortez, 2011.

VYGOTSKY, L. S. A Formagao Social da mente. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1994.



APENDICE D - Documento de parecer consubstanciado do CEP (aprovado)

r- INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAD, CIENCIA E w
I--_,m__m TECNOLOGIA DO RIO DE

Wiz o JAMEIRO - IFR.

PARECER CONBUBSTANCIADD DD CEP
DaD0SE DA EMENDA

Thuls da Pas guisa: FORMACAD OMMILATERAL HA FORMACAD PFROFISEIOMAL DO DOCENTE EM
HIVEL MEDID. MOOALMGDE MORMAL: LM PROPOSTA DIDATICA FARA O
FUTURD PROFESE0R ALFABETIZADOR

Putuiador: LILIANME MARTINE NLINEE D& SILWA

Arua Tamdtica:

Varabo: 4

CAAE: 67245122 4.0000 5258

stk io Proponania: BSTITUTD FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCAA E TECHOLOGIA DO RID DE

Puirecinador Primcipal: Financamamo Prgio
BESTITUTD FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLOGIA DO RIO DE
JAMEIRD

DaD0s D FPARECER
Mo S0 Pamces 6199582

A gsrubanta i 90 Progeis:
Fesposia & pendreca Mimene do Parece 6.1 T8 702 de 12 de Julho da 20323
Dt da P b

Sogands o PeSaliadon, o6 ohpidg sk
Oibpative primdnio: Conimbuir para a femagdo em el mddio nomal 9 ingiiue de Educaclo Rangol
Postang pof Mo & uma SC8o fomative que reladons afabstizagis &5 pritioos socias.

Avakachs o RisLos & Banulicios:

Sogunds o pebolitadon o6 feoin S

O riscods relacion ados oM & SUS Parlcipacan nesla posquisa slo: Tomar o mgs 4 pariipanis &
Pesgaisd a0 responder e guestondno; veaEdo de privecidade
Comaiibditod o Cofdidarabos Sobrh 8 Pasguba:

Tira - it LM PESOUISE Oue ind Sor desenvolvida em parteria com o Instiuo de Educagin Ranged
Pasiang e Mbend o0 esullades rio compor uma desefaido de masineds profesional do IFRY, vinculada
@i IFRLPCamipis Musguita

Endmrege:  Pus Darea Sirsa. 250 6 sndee asm 80

Hsima: Cetr CEF: X Df4-002
ur: A Musiciple: R0 DE JAKEIRD
Teleforsa:  [79) Lo0-8004 E-mnal  conid acu

i ] i B



[ INSTITUTO FEDERAL DE

= EDUCACAD, CIENCIA E wﬂm
— W TECNOLOGIA DO RIO DE
4 JANEIRO - IFRL

i el B il T

Cordidaragies sobre o8 Termoes de aprsamagde cbrigatdeia:
Wit ‘Conicl e

R oormiaresag s

Wit ‘Conicl e

Comlusies ou Pandincio o LSt do nadequagas:

Pl il o el G Dol RS O Pl b el et il el

Punddnca 1: Seginds o orondgrans, o peiquisado [ incou & pesguisa (01082023 & D1D7Z023). Nesss
aonido, o CEF ndio pode so responsabiizar pola avaliaghs dbca do mesmo. Caeo 0 pesqussdor, enhs
oMo um equivoo, por o, P O CICrams @ neemiar o propeis, para posienor avaliagdo. O mais
AT AT, QLA EXEDE LN Cfenegrams (dleneni 8o que e aneaads), Sentro o projold (Dusdne 1), n gual
& ohbela di dadic DMl o aJosinZlI2 & lerminou am b2 023,

Frspotia & pendincia 1- A daicd SEreSaimledas N FONGrama sofrefam ailenagss deddo as

mudanas anjiias i qualicagds. Por et Maolka, SllDamis O STonog e s pl mhonma &
SEPEESTIMOS Ml GrguEvot Na paile 400 aniacd. Far Slemdd o0 aipdcios mendionados nessa
el anoxamos Sutro dotimamo 4o progie contends o Fondgrama atualizeds o o

i S A O3 PR R Nl dilo Sugenios pela banca G Gualiogdo foeming o propis)
ATEMDIDO

0 guadin 1 menconads na pendlnoia fambem fol alerase. DOCUMTios @reiEd 0% DO S CTONRRETa

SiGhdgrama I 2 projels delaihado projoio obp Band o gido.
ATENIDIOD

Ponddicia 2: Ma folha SF oo, cofls gl @ emdiia do props eisoka Soendlica Humana (Trale-sr o
plSguita ohvilaidn Candlion Hemans guo N Recessil oF andliso Sa por pare da COMEFR), o gu
My DONAE 00T &8 DeRcrig by GO propin. Por Tavor, e

FRespedla & penddnca 2: Esla Manachs 42 mdloa equiveosda il oomigda. Apriaeniamod uma nova
fiodhia O roEhe ooiTighsa.

Dooumenio aneado om folha de poso, nomead o coma: FOLHS DE ROSTO DORRIGIOA

ATEMDIDD

[Endmrege:  Fun Daren Srea. 250 6 ondas ana G601
Omima: Tana CEF X [ei-00s
ur: pl Busidple: R0 OE SKEORD

Telsfona: 39 E0H E-mad oS o



r- INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIA E w'p
---_m,_m TECNOLOGIA DO RIO DE

T JAMEIRO - IFRY

o ahhs B Pl TR S

Pordibneia 3 Sl CF lames de wdes o6 pano panles da pepdsa.
Fesposia & pondbncia 3 Di aoordo oom o sdiciads. bl neal e o @i dod aroubes oo sk lades

VO Pl e e G et T Do, S PR & e O N O Pt
S TERMID DO

Dhcismenin ainodmdo m “Culros” nomeadod oomoc OV abe Mans OV labes Ll

& TERID Oy

Corgidaraghes Finais a oritbrio de CEP:
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