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RESUMO

A pesquisa em questdo busca contribuir para a melhoria do cenério desafiador com
0 qual as escolas de Ensino Médio Integrado (EMI) tém se confrontado: a inclusédo
de pessoas com deficiéncia, cada vez mais presente no contexto da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Nesse processo, o docente é um fator importante
nas acbes de inclusdo. Para que tais ag¢Bes ocorram, € necessario utilizar
metodologia diversificada, tecnologia e se aperfeicoar para melhor atender o
estudante incluso. Nesse contexto, € necessario o didlogo sobre a formacao
continuada em servico dos docentes da Rede Federal de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (RFEPT), que tem a funcéo de oferecer um ensino integrado e preparar
0 estudante incluso para exercer seu papel em sociedade de maneira critica,
juntamenteos seus pares. O estudo tem como objetivo geral contribuir para a
formacdo continuada em servico dos docentes do IFRJ e IFF, no sentido de
promover praticas inclusivas no contexto do Ensino Médio Integrado (EMI). Como
objetivos especificos tém-se: relacionar, teoricamente, as experiéncias docentes e
praticas inclusivas com a perspectiva da EPT; investigar as experiéncias dos
docentes do IFRJ e do IFF que atuam no EMI sobre as praticas inclusivas,
estabelecendo suas relagdes com a perspectiva da EPT; elaborar, aplicar e avaliar
um guia educacional sobre praticas inclusivas como proposta de formacéao
continuada em servigo para docentes que atuam no EMI. Como metodologia, a
pesquisa teve uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada, com objetivos
exploratérios e, quanto aos procedimentos metodolégicos, trata-se de uma pesquisa
de campo com producdo do produto educacional, no formato de um guia
educacional que pretendecontribuir para a formacao continuada dos professores da
RFEPT, que trabalham com estudantes com deficiéncia. A coleta de dados foi
realizada por meio de entrevistas com alguns docentes do IFRJ e IFF, que aceitaram
participar da pesquisa, aplicacdo do protédtipo do guia educacional e avaliagcdo por
meio de uma roda de conversa de forma remota. A andlise dos dados se deu por
meio da Analise de Livre Interpretacao (ALl).Para a analise da fala dos avaliadores
do protétipo do produto educacional,utilizamos os critérios de avaliacdo apontados
por Mendonca et al. (2022). Como resultado, foi possivel perceber, pela analise da
roda de conversa, que o0 guia como produto educacional tem potencial para
contribuir coma formacédo de professores direcionada a qualidade do ensino na
perspectiva inclusiva na medida em que possibilita despertar nos educadores novas
atitudes que permitam atender as diferencas individuais dos estudantes. Também,
destacamos a importancia das reflexdes e trocas de experiéncias nesse contexto
formativo, como mostrado no webinario, que geram conhecimentos e procedimentos
para lidar com as situacdes conflituosas vivenciadas diariamente no ambiente
escolar.

Palavras-chaves: incluséo; Formagédo Continuada; guia educacional, Formacao
Integral; Educacao Profissional e Tecnoldgica.



ABSTRACT

The research in question seeks to contribute to improving the challenging scenario
that Integrated Secondary Education (EMI) schools have been facing: the inclusion of
people with disabilities, increasingly present in the context of Professional and
Technological Education (EPT). In this process, the teacher is an important factor in
inclusion actions. For such actions to occur, it is necessary to use diverse
methodology, technology and improve to better serve the student included. In this
context, it is necessary to dialogue about the continued in-service training of teachers
from the Federal Network of Professional and Technological Education (RFEPT),
which has the function of offering integrated teaching and preparing students to play
their role in society in a critical manner, together with their peers. The study's general
objective is to contribute to the continued in-service training of IFRJ and IFF
teachers, in order to promote inclusive practices in the context of Integrated
Secondary Education (EMI). The specific objectives are: to relate, theoretically,
teaching experiences and inclusive practices with the EPT perspective; investigate
the experiences of IFRJ and IFF teachers who work at EMI on inclusive practices,
establishing their relationships with the EPT perspective; develop, apply and evaluate
an educational guide on inclusive practices as a proposal for continued in-service
training for teachers working at EMI.As a methodology, the research had a qualitative
approach, of an applied nature, with exploratory objectives and, regarding the
methodological procedures, it is a field research with the production of the
educational product, in the format of an educational guide that intends to contribute to
continued training of RFEPT teachers, who work with students with disabilities. Data
collection was carried out through interviews with some teachers from IFRJ and IFF,
who agreed to participate in the research, application of the prototype of the
educational guide and evaluation through a remote conversation circle. Data analysis
was carried out using Free Interpretation Analysis (ALI). To analyze the speech of the
evaluators of the prototype of the educational product, we used the evaluation criteria
pointed out by Mendonca etal. (2022). As a result, it was possible to perceive,
through the analysis of the conversation circle, that the guide as an educational
product has the potential to contribute to teacher training aimed at the quality of
teaching from an inclusive perspective insofar as it makes it possible to awaken in
educators new attitudes that allow them to meet the individual differences of
students. We also highlight the importance of reflections and exchanges of
experiences in this training context, as shown in the webinar, which generate
knowledge and procedures to deal with conflictual situations experienced daily in the
school environment.

Keywords: inclusion; Continuing Training; educational guide; Comprehensive

Training; Professional and Technological Education.
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SOBRE A AUTORA

Souprofessora de Apoio Especializado na Prefeitura Municipal de Sao
Goncalo, atuando diretamente com estudante com deficiéncia na primeira etapa do
Ensino Fundamental. Também sou Professora de Artes na Prefeitura Municipal de
Marica, atuando na segunda etapa do Ensino Fundamental.

Graduada em Pedagogia pela Universidade Castelo Branco (UCB) e em Artes
Visuais pela Universidade Metropolitana de Santos (UMS). Para aprimorar
minhapratica educacional e fazer pedagdgico, realizei uma POs-Graduacdo em
Educacado Inclusiva pela Universidade Bardo de Maua (UBM), com a pesquisa
“‘Educacao Inclusiva e o Sistema Educativo”. Nesse estudo, procurei salientar a
importéancia da formagdo continuada para os professores visando a um melhor
ensino inclusivo. Ainda, como aprimoramento profissional, realizei outra Pos-
Graduacao no Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), com a pesquisa “Desafios
e Conquistas dos Estudantes com Deficiéncia no Mundo do Trabalho, a partir da Lei
n.° 13.146/2015”.

No meucotidiano escolar da esfera municipal, percebi os anseios dos
professores com relacdo a efetivar praticas inclusivas para estudantes com
deficiéncia. Estudantes que estdo imbuidos de um percurso histérico de luta para
conquistar direitos basicos, mas esbarram em entraves educacionais, em todos 0s
niveis escolares. Dessa forma, minha reflexdo € sempre direcionada a como a
escola pode e deve estar preparada para inclui-los, integralmente, ao ambiente
escolar.

Como professora de Apoio Especializado, atuei na Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), com estudantes com deficiéncia, que percebiam o movimento de
preparacdo de seus pares para ingressarem no mundo do trabalho. A trajetéria na
EJA foi um despertar para o desejo de pesquisar sobre o tema, pois observava que
a formacé&o continuada em servico € um potencializador para que o professor efetive
praticas inclusivas e explore as caracteristicas individuais do estudante incluso,
podendo, assim, contribuir para emancipacdo social e insercdo ao mundo do
trabalho.

E como “[...] a aprendizagem € a nossa proépria vida, desde a juventude até a
velhice, de fato até a morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender”
(Mészaros,2012, p.47), ingressei no Programa de Mestrado Profissional em

bY

Educacdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) com intuito de voltar & atencao
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para os professores da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(RFEPT), de forma a contribuir para a formacdo continuada em servico desses
docentes.

Motivada pela fala da professora Marta Ferreira Abdala Mendes, nas aulas de
Metodologia de Pesquisa, que dizia: “[...] ser pesquisador € questionar, indagar, ter
curiosidade”, fiqueiainda mais estimulada a poder contribuir para a formagéo
continuada em servico dos professores que trabalham nos Institutos Federais, na
perspectiva inclusiva. Dessa forma, a atual pesquisa esta diretamente ligada a minha
trajetoria profissional e aos estudos sobre as especificidades da pessoa com
deficiéncia, para desenvolver um olhar diferenciado a Educacdo Especial e
direcionar a vida profissional ao atendimento do estudante com deficiéncia. Por
conseguinte, a presente pesquisa foi realizada no Programa de Mestrado
Profissional do ProfEPT e se propde a contribuir para a formagédo continuada em
servico dos professores da RFEPT, que atuam com estudantes com
deficiéncia.Dentro do ProfEPT, este estudo insere-se na linha de pesquisa 1-
Praticas Educativas em Educacéo Profissional e Tecnologica e ao macroprojeto 2-

Inclusédo e Diversidade em espacos formais e nao formais de Ensino na EPT.
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1 INTRODUCAO

Um levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
realizado em 2019, apontou que 8,4% da populag&o brasileira acima de 2 anos tém
algum tipo de deficiéncial, o que representa 17,3 milhdes de pessoas. Como se
pode observar, a pessoa com deficiéncia esta em varios segmentos da sociedade e,
a partir de politicas publicas que garantem os direitos aos estudantes com
deficiéncia a escolarizagcdo nas escolas regulares, o nimero de matriculas vem
aumentando consideravelmente na Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (RFEPT)?.

O ambiente escolar € um lugar que recebe individuos de varias culturas,
pensamentos, interesses; sendo um espaco democréatico deve garantir o direito a
educacdo para pessoas com deficiéncia (PcD). Documento do Ministério da
Educacao (Brasil/MEC, 2000) revela que cerca de 6 milhées de pessoas em idade
escolar no Brasil tém alguma necessidade educativa especial e, dentre essas,
apenas 5% recebem algum tipo de atencéo educativa e/ou terapéutica.

Assim, com a inclusédo da PcD na escola regular, espera-se que essa se torne
mais diversa e solidaria, porém existem diversas barreiras, sobretudo, atitudinais
para uma completa integracdo no ambiente escolar. O profissional docente, que
deve acolher e receber o estudante com deficiéncia, encontra-se, por vezes, sem 0
embasamento pedagdgico para receber esse alunado. O que tem acontecido em
nome dessa suposta insercdo é uma espécie de tolerdncia da presenca do
estudante em sala de aula. O que decorre dessa situacdo é a perpetuacdo da
segregacao, mesmo que o aluno esteja frequentando um ambiente escolar comum
(Brasil, 2006, p. 73).

Para garantir uma educacdo inclusiva de qualidade, é preciso que haja
politicas publicas que incentivem a formacdo continuada de professores, sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado

ao longo de toda a vida (Brasil, 2015), profissionais especializados, implementacéo

1A Lei 13.146/2015 considera que pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interagdo com uma ou mais
barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes
com as demais pessoas (Brasil, 2015).

2Pelos dados obtidos junto a Coordenacédo do Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Especificas (CONAPNE)do IFRJ, no ano de 2023, 370 estudantes com deficiéncia foram atendidos
pelos campi.
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de praticas pedagogicas inclusivas e um maior esforco na disseminacdo de
informacdes sobre a educacéo inclusiva e seus beneficios para a sociedade como
um todo (Sassaki, 2020).

Para que o trabalho seja um elemento de constituicdo do ser social (Marx;
Engels, 1987), aqui representado pelo estudante com deficiéncia, é necesséria a
garantia de adocdo de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de
formacdo inicial e continuada de professores e oferta de formacéo continuada para o
atendimento educacional especializado (Brasil, 2015), para o estudante que esta
matriculado no Ensino Médio Integrado (EMI).

E importante observar como se da a formacéo em servico dos professores da
RFEPT, que atuam na perspectiva inclusiva e se as metodologias utilizadas,
verdadeiramente, oferecem ao estudante com deficiéncia um ensino amplo, em
busca da emancipacdo do ser humano por inteiro (Della Fonte, 2018). Nesse
contexto, destacamos a necessidade de aprofundamento tedrico como também a
convergéncia entre teoria e pratica do fazer pedagogico, o que leva o professor a
encontrar dificuldades no dia a dia em sala de aula para uma adequada pratica
inclusiva a fim de atender as necessidades desses estudantes.

Névoa (2017) discute a formacdo em servico de professores numa
perspectiva de um processo de aprendizagem ao longo da vida profissional docente.
Nesse sentido, é importante pensar que as experiéncias dos professores em
atuacdo na EPT, construidas ao longo de sua vida profissional, podem e devem ser
compartilhadas com seus pares, pois, assim, contribuirdo para a formacgéo
continuada em servico dos docentes que trabalham com préticas inclusivas no EMI
da RFEPT. Consoante a essa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional (Brasil, 1996) postula que:

Garantir-se-4 formagéo continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educagdo basica e
superior, incluindo cursos de educacgdo profissional, cursos superiores de
graduacdo plena ou tecnolégicos e de pés-graduacao.

Assim, a pesquisa corrobora um direito que a LDBEN de 1996
garante:oferecer formagdo continuada em servico. Além disso, o compartilhamento
de experiéncias e das praticas vivenciadas pelos docentes em suas rotinas
pedagogicas com estudantes com deficiéncia no EMI.

A atuacdo com estudantes inclusos, no contexto da EPT, gera muitas
duvidas aos professores e a auséncia de abordagens sobre o tema, seja na
formacao inicial ou na continuada, contribui para o pensamento de muitos que

acham mais adequado esse estudante estudar em uma escola especifica,
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configurando a segregacdo desse alunado. Portanto, € necessério refletir sobre
mudancas atitudinais que venham auxiliar aos professores da RFEPT, os quais tém
a tarefa de incluir o estudante com deficiéncia, a terem uma formacdo humana
pautada em dimensdes que o0s levem a um pensamento critico e mais participacao
em sociedade.

Ademais, mesmo que exista na formacéo inicial do professor temas referentes
a inclusédo de estudante com deficiéncia na escola, € no dia a dia que se percebe a
particularidade desse modelo de ensino (Tardifet al.,, 1991).Por isso, a troca de
experiéncia entre pares é uma possibilidade de fomentar a promocédo da formacédo
continuada em servico do docente,no caso desta pesquisa o corpo docente dos
Institutos Federais (IFs), a partir do compartilhamento das vivéncias em situacdes
com a insercdo de estudante com deficiéncia. Por meio do compartiihamento de
experiéncias, os docentes podem encontrar apoio para seu aprimoramento
profissional e, assim, aperfeicoarem de forma solidaria e colaborativa a agédo no
cotidiano escolar.

Nesse sentido, salientamos a importancia da formacao continuada em servico
para a promocéo da Educacédo Inclusiva, considerando a possibilidade de formar e
melhorar a qualidade do ensino, bem como atender as necessidades dos estudantes
de forma efetiva, por meio de uma abrangéncia tedrica e pratica da constituicdo de
uma pratica docente critica.

Diante desse panorama, consideramos importante compreender como se deu
0 processo de formacdo de professores ao longo da construcdo da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Para esse entendimento,foi necessario o aporte
dos estudos de Oliveira, Cardoso e Barreto (2023), Brazorotto e Venco
(2021),Muniz, Santos e Vilaco (2019), Faveri, Petterini e Barbosa (2018), Frigotto
(2018), Mororo e Oliveira (2018), Pacheco (2015) e Peterossi (1994).

Para o conhecimento acerca da formacdo continuada em servico dos
professores, buscamos inspiracdo e base de fala em Anjos et al.(2019),nos estudos
de Pick e Trevisol (2023), Bach e Matias (2021), Nogueira e Borges (2021),
Josso(2020), Novoa (2019), Galvéo Filho e Miranda (2012), Ramos (2011), Tardif
(2010), Salles (2004), Pimenta (1999), Canario (1998) e Candau (1996).

No sentido de entender a educagdo numa dimensdo omnilateral, como
fundamento do processo de aprendizagem para todos,visando contribuir para a
formacdo de estudantes criticos, emancipados e conscientes do seu papel social,

incluindo o estudante com deficiéncia, consideramos o apoio teorico dos estudos de
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Ritter, Ribeiro e Garcia (2022), Pereira et al. (2022), Della Fonte (2018),
Frigotto(2018), Kuenzer (2014), Ciavatta (2014)eMarx (1988).

Além do aporte tedrico mencionado acima, apoiamos nossapesquisa nos
estudos de Martins, Silva e Sachinski (2020), Cutrim e Limar (2017), Glat e Plestsch
(2012), Miranda e Galvao (2012) para a compreensao da Educacéo Inclusiva como
concepcao de ensino da educacgédo contemporanea, com objetivo de garantir o direito
a educacéao a todos, possibilitando o estudante incluso ter acesso e permanéncia ao
ensino de qualidade por meio de praticas inclusivas que permitama construcao do
seu conhecimento juntamente a seus pares.

Para promover a contribuicdo na formacao integral dos professores do IFRJ,
elaboramos oproduto educacional, no formato de um guia educacional, intitulado
“Contribuicdo para Formacgdo Continuada dos Docentes da Educacgédo Profissional
Tecnolégica (EPT) que atuam na Perspectiva Inclusiva”. O guia tem como objetivo
contribuir para a formacdo continuada em servico sobre praticas inclusivas no
contexto do Ensino Médio Integrado (EMI). Como participantes da pesquisa,
participaram alguns docentes dos campi do IFRJ de Duque de Caxias, Nilopolis,
Pinheiral, Volta Redonda e do campus do IFF de Macaé em dois momentos: primeiro
uma entrevista para a compreensdo de quais anseios, duvidas e dificuldades os
professores que atuam no curso técnico integrado ao Ensino Médio
encontram/encontraram em atuar com o estudante com deficiéncia na EPT e o
segundo a aplicacdo e a avaliacdo do produto educacional, de forma remota, por
meio de uma roda de conversa.

A dissertacao esta dividida em quatro capitulos. O primeiro traz a introducéo a
qgual apresenta a que se destina a pesquisa.O segundo capitulo apresenta o
levantamento tedrico que da sustentacdo ao entendimento da relacdo da formacéo
integral do docente e das praticas inclusivas com a perspectiva da EPT. O
terceirocapitulo trata do caminho metodol6gico adotadotanto do primeiro momento,
que traza entrevista, o webinario e sua contribuicdo para a pesquisa, quanto do
segundo momento,que traz a andalise de dados levantados na entrevista e da
aplicacao e avaliacao do produto educacional segundo os critérios: i - conceitual; ii -
didatico-pedagdgico;iii - comunicacional; iv - estético e funcional, tratados em
Mendonca etal. (2022).0 quarto capitulo trata das consideracdes finais e como foi

conduzida a pesquisa.
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1.1 PROBLEMA DA PESQUISA

As politicas educacionais, ainda que a passos lentos, indicam qual é o
conceito de inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola.Segundo Glat(2007), a
Educacédo Inclusiva € um processo progressivo e continuo de absor¢do do aluno
com necessidades educacionais especiais pela escola regular, porém observa-se
um comportamento da comunidade escolar conflitante com esses estudantes.

Por ser uma modalidade do ensino, a Educacéo Especial faz parte da cultura
escolar e existe a necessidade de conhecimento sobre quem sdo esses alunos e
quais as estratégias utilizar para o0 acesso e permanéncia no ambiente escolar.

Diante disso, faz-se necessario um estudo aprofundado sobre como agir com
o estudante com deficiéncia e 0 que ainda tem de se aprender para melhor atendé-
lo, pois, como sustenta Mészaros (2005), a educacao deve ser sempre continuada,
permanente, ou ndo € educacao.

No entanto, a pratica docente, por vezes, é isolada, deixando o professor
inseguro ao lecionar para alunos com deficiéncia. A troca de experiéncia, por sua
vez, favorece a formacdo continuada em servico. Ao ler experiéncias dos outros
colegas, o docente se sente motivado a desenvolver praticas inclusivas. Assim,
apresenta-se como problema: como € possivel contribuir com a formacdo do
professor que atua na RFEPT, de forma que possa desenvolver préticas inclusivas,
para que o estudante com deficiéncia tenha um ensino integral e seja inserido ao

mundo do trabalho, como todos os outros?
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1.2 OBJETIVOS

Objetivo Geral

Contribuir para a formacao continuada em servico dos docentes do IFRJ e
IFF, no sentido de promover praticas inclusivas no contexto do Ensino Médio
Integrado (EMI).

Objetivos Especificos

- Relacionar, teoricamente, as experiéncias docentes e praticas inclusivas
com a perspectiva da EPT;

- Investigar as experiéncias dos docentes do IFRJ e do IFF que atuam no EMI
sobre as préticas inclusivas, estabelecendo suas relagbes com a perspectiva da
EPT,

- Elaborar, aplicar e avaliar um guia educacional sobre préaticas inclusivas com

uma proposta de formacao continuada em servi¢o para docentes que atuam no EMI.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta sec¢do, procuramos apontar como a questdo da formacgéo continuada
em servico, na perspectiva inclusiva, foi sendo tratada ao longo do tempo,
sobretudo, na RFEPT. A partir de um olhar panoramico sobre a contextualizacéo
sobre a formacdo de professores na EPT, a formagdo continuada em
servigo,conceito e importancia da Educacdo Inclusiva e a relacdo entre EPT na

omnilateralidade para o estudante com deficiéncia na EPT.

2.1 BREVE CONTEXTUALIZAC}AO SOBRE A FORMAQAO DE PROFESSORES NA
EPT

Segundo Oliveira e Mororé (2018), mesmo havendo um longo caminho de
construcdo na educacao brasileira, o processo de formacédo docente da EPT € um
assunto pouco estudado. A educacao profissional no Brasil teve inicio com a
formacdo das Escolas de Aprendizes e Atrtifices, no século XX, com o intuito de
formar mé&o de obra para atender a segmentacédo da atividade capitalista do pais. Os
objetivos das escolas voltadas para a classe trabalhadora eram fomentar mao de
obra para atender a demanda industrial crescente, com a formacdo de
contramestres e operarios, com ensino predominantemente técnico.

No entanto, essa formacgao foi marcada por um dualismo entre a formacao
académica, indicada para a classe dominante, e a educacdo profissionalizante,
indicada para a formacdo da classe popular. Essa divisdo levou a um viés de
desvalorizacédo dos cursos profissionalizantes voltados aos exercicios dos trabalhos
manuais, acarretando falta de rigor para formacédo e perfil dos professores que

lecionavam para esse segmento de ensino, pois existia:

[...] uma névoa que denotava a falta de perfis esperados para a Educacéo
Profissional. Em principio, na escola profissionalizante, bastava ao professor
saber fazer o “oficio” a ser ensinado. Na pratica, as qualidades pedagogicas
eram secundérias em face dos contelddos, havendo muito maior
improvisacéo na escola profissional que na académica (Carnielli; Gomes;
Capanema, 2008, p. 221).

Segundo Peterossi (1994), a selecado de professores para ministrar as aulas
nas escolas profissionalizantes ndo exigia muito do profissional, bastando que eles
fossem mestres de oficio ou técnicos que eram selecionados nas proprias fabricas e
oficinas para lecionarem. Essa falta de formacdo do corpo docente gerava uma

formacao deficiente dos alunos, pela auséncia de base tedrica e preparacdo para
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atuar com estudantes (Frigotto, 2009). O quadro 1 resume 0 processo historico da

educacéo profissional no pais.?

Quadro1 -Histérico da Educacao Profissional e Tecnolégica no Brasil

1909

O Decreto n.°7.566 cria as19 “Escolas de Aprendizes e Artifices”.

1927

O Decreto n.° 5.241 definiu que “[...]
O ensino profissiona | é obrigatério nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela
Uniao”.

1937

A Lei n.°378 transformou as escolas de aprendizes e artifices mantidas pela Unido em liceus
industriais e instituiu novos liceus, para propagacao nacional “[...] do ensino profissional, de
todos os ramos e graus” (Art.37).

1942

O Decreto-Lei n.° 4.073 definiu que o ensino industrial seria ministrado em dois ciclos: o
primeiro ciclo abrangeria o ensino industrial basico, o ensino de mestria, o ensino artesanal e a
aprendizagem; o segundo ciclo compreenderia o ensino técnico e o ensino pedagégico;

O Decreto-Lei n.° 4.127/42 estabeleceu as bases de organizacdo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais, artesanais e
de aprendizagem, extinguiu os liceus industriais, transformou em escolas industriais e técnicas,
as quais passaram a oferecer formagao profissional nos dois ciclos do ensino industrial;

Foi criado o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) pelo Decreto-Lei n.° 4.048,
de 22 dejaneiro de 1942.

1946

O Decreto-Lei n.°9.613/46, conhecido como Lei Organica do Ensino Agricola, tratou dos
estabelecimentos federais de ensino agricola;

Foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac, pelo Decreto-Lei n.° 8.621,
de 10 de janeiro de 1946, bem como a aprendizagem dos comerciarios foi regulamentada pelo
Decreto-Lei n.°8.621, do mesmo dia 10 de janeiro de 1946;

A Constituicdo de 1946 definiu que “[...] as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a
ministrar, em cooperacdo, aprendizagemaosseus trabalhadores menores, pela forma que a lei
estabelecer, respeitados osdireitos dos professores”.

1959

Foram instituidas as escolas técnicas federais com oautarquias, a partir das escolas industriais
etécnicas mantidas pelo Governo Federal.

1961

A Lei n.° 4.024/61 foi a primeira Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e passou
a permitir que concluintes de cursos de educagao profissional, organizadosnos termos das Leis
Orgénicas do Ensino Profissional, pudessem continuar os estudos no Ensino Superior.

1967

As fazendas-modelo foram transferidas do Ministério da Agricultura para o MEC e passaram a
ser denominadas escolas agricolas.

1968

A Lei Federal n.° 5.540, de 28 de novembro de 1968, permitiu oferta de cursos superiores
destinados aformacao de Tecndlogos.

1971

A Lei n.°5.692/71 definiu que todo o ensino de segundo grau, hoje denominado Ensino Médio,
deveria conduzir o educando a conclusdo de uma habilitagdo profissional técnicaou,ao menos,
de auxiliar técnico (habilitacdo parcial).

1975

A Lei Federal n.° 6.297, de 11 de dezembro de 1975, definiu incentivos fiscais no imposto de
renda de pessoas juridicas (IRPJ) para treinamento profissional pelas empresas.

1978

As Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram
transformadas em Centros Federais de Educacado Tecnolégica (CEFETS), pela Lei n.°6.545, de
30 de junho.

1982

A Lei n.° 7.044/82 reformulou a Lei n°5.692/71 e retirou a obrigatoriedade da habilitagdo
profissional no ensino de segundo grau.

SHistorico da Educagéo Profissional e Tecnolégica no Brasil disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/68731-historico-da-
educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil.
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1991 O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar) foi criado pela Lei n.° 8.315, de 23 de
dezembro de 1991, nos termos do art. 62 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitdrias,
em formato institucional similar ao do Senai e do Senac.

Foi instituido o Sistema Nacional de EducacaoTecnoldgica,integrado pela Rede Federal e pelas
1994 redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal. Na Rede
Federal, houve transformacao gradativa das escolas técnicas federais e das escolas agricolas
federais em CEFET.

Foi promulgada a segunda LDB, que dedicou o Capitulo Ill do seu TituloVl a educacéo
profissional. Posteriormente, esse capitulo foi denominado “Da Educagdo Profissional e
1996 Tecnoldgica” pela Lei n.° 11.741/2008, que inclui a secdo IV-Ano Capitulo Il, para tratarem
especificamente da educacao profissional técnica de nivel médio.

Foram definidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
1998- | Técnico, pela Resolugdo CNE/CEB n.° 04/99, com fundamento no Parecer CNE/CEB n.° 16/99;
2002 em 2002, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Profissional de Nivel Tecnolégico pela Resolugdo CNE/CP n.° 03/2002, com fundamento no
Parecer CNE/CP n.° 29/2002.

A Resolucdo CNE/CEB n.°1/2004 definiu diretrizes nacionais para estagios supervisionados de
estudantes de educacéo profissional e de Ensino Médio;

A Resolucdo CNE/CEBN.° 1/2005, com fundamento no Parecer CNE/CEB n.° 39/2004,
2004- | atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para o Ensino Médio e para Educagéo
2008 | Profissional técnica de nivel médio;

A Resolucdo CNE/CEB n.°3/2008, com fundamento no Parecer CNE/CEB n.° 11/2008,
disciplinou a instituicdo e a implantacdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel
Médio — CNCT nasredes publicas e privadas de Educacao Profissional.

Lei 11.741 introduziu importantes alteragdes no Capitulo 11l do Titulo V da LDB, o qual passou a
tratar "da Educacgéo Profissional e Tecnologica", além de introduzir uma nova Secéo no Capitulo
2008 | || do mesmo titulo, a secdo IV-A, quarta "da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio".

Foram definidas as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, pela Resolu¢do CNE/CEB n.°6/2012 com fundamento no Parecer

2012 | ~NE/CEB n.011/2012.

Em 2014, foi sancionada a Lei n.° 13.005/2014, que aprovou 0 novo Plano Nacional de
Educacéo, que prevé “[...] oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacdo profissional”’. E prevé “[...] triplicar as matriculas da educacéo profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da
expansao no segmento publico”.

2014

Lei n.° 13.415/2007, que introduziu alteragdes na LDB (Lei n.° 9394/1996), incluindo o itinerério
formativo "Formacéo Técnica e Profissional" no Ensino Médio. A nova redacéo da LDB refere-
se aos critérios adotados pelos sistemas de ensino em relagdo a oferta da énfase técnica e
profissional, a qual devera considerar “[...] a inclusédo de vivéncias praticas de trabalho no setor
produtivo ou em ambientes de simulacéo, estabelecendo parceriase fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional”,
bem como “[...] a possibilidade de concessdo de certificados intermediérios de qualificagao
para o trabalho, quando a formacdo for estruturada e organiza da em etapas com
terminalidade”.

2017

Fonte: PortaldoMEC (2023).

Como apontam Frigotto e Ciavatta (2006), a evolugéo no sistema educacional
acompanhou a mudanca no desenvolvimento econbmico do pais, que via a
necessidade de méao de obra qualificada para atender a demanda capitalista.
Naqguele contexto, a formacédo dos professores passou a ter uma visdo mais solida,
para que esses atendessem ao novo perfil de estudantes.

A educacao profissional no Brasil foi constituidahd mais de cem anos.As

escolas eram ligadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, que deveria
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destinar parte do orcamento para manté-las, também aprovar ou reprovar 0S Cursos
oferecidos pelas escolas, cuja formulagéao era de responsabilidade de seus diretores
e de acordo com os mestres das oficinas (Araudjo, 2016).

A Lei n.°378, de 13 de janeiro de 1937, no artigo 37, transformou a Escola
Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras e as escolas de Aprendizes Atrtifices,
mantidas pela Unido, em Liceus Profissionais, com o ensino profissional de todos os
ramos e graus.

Em 1937, passou a denominar-se Liceu Industrial, oferecendo ensino
equivalente ao de primeiro ciclo. De acordo com Oliveira; Cardoso; Barreto (2023),
Getulio Vargas é recordado como o idealizador da Escola Técnica Nacional e o
promotor de um projeto de cunho nacionalista e industrial. Ao longo dos anos 1940,
o governo federal impulsionou o0 desenvolvimento econémico através de
investimentos estatais no setor industrial e na busca pela substituicdo de produtos
importados por producao nacional.

Através do Ministério do Trabalho e Industria, com sua politica trabalhista, o
Estado Novo criou um ideal de trabalhador integrado a um projeto nacional que
negava os conflitos sociais e econdmicos, numa linguagem politica autoritaria que
propagava harmonia e colaboracdo entre as classes sociais para favorecer o
desenvolvimento nacional (Oliveira; Cardoso; Barreto, 2023).

Nesta visdo de trabalho e industria, Brazorotto e Venco (2021) descrevem
que, em 1942, foi promulgada a Lei organica do ensino industrial, o Decreto-Lei n.°
4.127/42, que estabeleceu as bases de organizacdo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais,
artesanais e de aprendizagem, extinguiu os liceus industriais, transformou em
escolas industriais e técnicas, as quais passaram a oferecer formacgéo profissional
nos dois ciclos do ensino industrial.

Segundo Araujo (2016), a Lei teria como objetivos formar profissionais
capacitados para desempenharem atividades técnicas na industria, oferecer
qualificacéo profissional aos trabalhadores do setor, visando o aumento da eficiéncia
e produtividade, aprimorar e especializar o conhecimento e habilidades de
profissionais diplomados e qualificados, compartilhar conhecimento sobre as mais
recentes técnicas, capacitar e especializar professores e administradores para
atuarem nos tépicos especificos do curso

Sob essa andlise, a ideia do entdo presidente Nilo Pecanha sobre educacao
técnica era prover aos trabalhadores meios de sobrevivéncia. Por tras dessa misséao,

havia também um contexto de formacdo para o trabalho, vista pelas classes
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dirigentes da Primeira Republica como uma maneira de conter sinais de uma
suposta desordem social.

A concepcao de escola alinhada ao desenvolvimento industrial e a educacao
civica e moral serviu para formar um ideal de classe trabalhadora que associava a
conquista da profissdo ao estabelecimento de relacdes familiares patriarcais na
condigao de ‘chefe de familia’ (Oliveira; Cardoso; Barreto, 2023).

Nesse sentido, as escolas técnicas surgem como uma possibilidade de
promover um ensino através do estimulo a pesquisa integrada que pudesse atender
as demandas do setor produtivo, também é realidade nos eixos profissional e
tecnoldgica.

As escolas técnicas tiveram papel fundamental para a criacdo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. O desenvolvimento das escolas
técnicas federais, que mais tarde se tornaram uma porta de entrada para os IFs,
teve origem fortemente ligada ao universo do trabalho, sendo um instrumento
importante para a producdo cientifica e tecnolégica do pais. Assim, o modelo
escolhido para consolidar essa Rede e, consequentemente, expandir o processo,
tinha como principal objetivo a transi¢cao para um Instituto Federal.

Conforme Araujo (2016, p.35),

As novas instituicbes com natureza juridica de autarquias, contando com
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar, foram transformadas em instituicdes de educagdo superior,
basica e profissional, pluricurricular e multicampi, com especialidade na
educacdo profissional e tecnoldgica, passando a ter autonomia para criar e
extinguir cursos dentro de sua area de atuacdo, equiparando-se assim as
universidades federais, com relacdo a regulagdo, avaliacdo e superviséo
das instituicbes e dos cursos superiores.

A expansdo de um modelo de Ensino Técnico Profissional tinha um viés
voltado para qualificacdo e educacdo profissional. Sendo assim, em 2008, foram
instituidos os Institutos Federais em cada regido do pais. A nova institucionalidade
se concretizou a partir da promulgacdo da Lei n.° 11.892, de 29/12/2008, a qual se
constituiu no instrumento que instituiu os IFs (Frigotto, 2018).

O Governo Federal assumiu o compromisso de vincular a oferta publica de
formacdo profissional com as estratégias de desenvolvimento socioecondmico
sustentavel, quando do andncio da intencdo de implantar uma escola técnica em
cada cidade polo do pais, visando ao fortalecimento da atividade produtiva quanto a
educacao, ciéncia e tecnologia nas mesorregides definidas (Brasil, 2007). Assim,
através do plano de crescimento da Rede Federal de Educagédo Tecnoldgica, novas



24

unidades federais de ensino foram instaladas no pais, incluindo asareas fora das
regibes metropolitanas.

Nesse sentido, os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs)
foram criados em dezembro de 2008 para integrar toda a rede de ensino
profissional. Ao todo, no periodo de criagdo, existiam 38 IFsdisseminadospelo pais,
que incorporaram centros federais de educacdo tecnolégica, unidades
descentralizadas de ensino, escolas agrotécnicas, escolas técnicas federais e
instituicbes técnicas ligadas a universidades (Brasil, 2007).Sob esse contexto, a
importancia da criagdo dos IFs traz um conceito de promover oportunidades, uma
vez que a educacao aliada aos principios éticos, no acesso ao emprego e ao mundo
do trabalho pode ser um diferencial para a incluséo do individuo em sociedade.

Pacheco (2015) sinaliza que ndo basta incluir em uma sociedade desigual,
reprodutora da desigualdade, pois o conceito de inclusdo tem de estar vinculado ao
de emancipac¢do, quando se constroem também os principios basicos da cidadania
como consciéncia, organizacdo e mobilizacdo, ou seja, a transformacdo do
educando em sujeito da historia. Assim, diante de novas perspectivas para a Rede
Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica (RFEPT), torna-se absolutamente
importante definir claramente o protagonismo daqueles que fazem educacdo em
cada instituicdo de ensino e na sociedade como um todo.

Para Muniz, Santos e Vilaco (2019), os programas de qualificacéo inicial e
complementar foram implementados ao longo dos anos, oferecendo esses cursos no
ambito da Rede Federal de Carreiras e Ensino Técnico pelos IFs, incluindo os
orgédos responsaveis pela educacéo privada.

A intencdo foi oferecer as regides do pais a serem contempladas com a
implantacdo, meios que pudessem viabilizar condigbes favoraveis a formacdo e
qualificacdo profissional nos diversos niveis e modalidades de ensino, bem como
suporte ao desenvolvimento da atividade produtiva, oportunidades de geracédo e
disseminagdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, além de estimulo ao
desenvolvimento socioecondmico em niveis local e regional.

Para Frigotto (2018), o sistema politico moldado a essa perspectiva é uma
situacdo paradoxal, mas compativel com o projeto corporativo dominante. O Brasil
tem milhdes de jovens que precisam ingressar no mundo do trabalho e falta mao de
obra qualificada em setores que exigem trabalhos complexos. Faveri,Petterini e
Barbosa (2018, p. 128) ainda destacam que:
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[...] notam-se evidéncias de que tais movimentos de expansdo tendem a
levar décadas para se refletrem e se consolidarem nos indicadores
econdmicos agregados, e que o0s impactos sdo mais bem identificados
guando se acompanha 0s egressos em cortes, e, assim, os resultados sao
medidos por meio de micro dados dos ex-alunos — mas tal preocupacao
com o monitoramento de indicadores de impacto parece ter recebido pouca
atencao durante a formulacéo e a implantacdo da politica. Assim, espera-se
gue os resultados aqui apresentados, em consonancia com a discussao
acerca das literaturas nacionais e internacionais, sirvam de apoio para uma
eventual revisdo da politica nacional de EPT, assim como futuras pesquisas
— em especial, as que venham monitorar 0s egressos.

Nesse sentido, a Educacao Técnica Profissional dos Institutos Federais visa a
uma formacéo integral nos seus aspectos técnico formativos do profissional e do ser
humano, de maneira que, por meio das possiveis transformac¢des ocorridas no
processo de ensino aprendizado no nivel técnico e profissional, sejam ampliadas as
possibilidades para melhores resultados quanto a dignidade e acesso ao trabalho.

Segundo Brazorotto e Venco (2021), numa perspectiva mais abrangente, a
implementagdo dos IFs ocorreu em resposta as necessidades empresariais de
formacdo de profissionais altamente qualificados para ocupar determinados cargos
de trabalho. Ademais, impulsionar a pesquisa e desenvolvimento da economia
nacional, 0s novos mecanismos educacionais serviram como importante cooperador
para a insercao do pais no cenario competitivo global.

Nesse sentido, o ensino profissionalizante e técnico possui caracteristicas
inclusivas. No entanto, as politicas publicas voltadas a educacéo profissional caem
em um ciclo de estagnacgéo pelo fato de os processos de modernizacdo e pesquisa
avancarem a passos lentos, de igual modo a qualificacéo e profissionalizacdo acaba
seguindo 0 mesmo Viés.

Conforme Pacheco (2015), a educagao necessita estar vinculada aos
objetivos estratégicos de um projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa
sociedade desigual, mas também a construcdo de uma nova sociedade fundada na
igualdade politica, econémica e social.

Apesar de afirmarmos que o ensino integrado ndo deve ser resumido a um
projeto pedagdgico, menos ainda a um projeto didatico ou a um tipo especifico de
desenho curricular, estas dimensdes sdo verdadeiras e necessariamente devem ser
objeto da preocupacao e do labor dos estudiosos e educadores que se assumem
comprometidos com a emancipacao social (Frigotto, 2018, p.258).

Essa sociedade em construgdo exige uma escola ligada ao mundo do
trabalho numa perspectiva radicalmente democréatica e de justica social. Como

agentes politicos comprometidos com um projeto democratico e popular, precisamos



26

ampliar a abrangéncia de nossas acdes educativas (Pacheco, 2015, p. 8). Assim, 0
processo de qualificacdo humana para o trabalho perpassa pelo fato de o individuo
estar inserido em um curso, mas que 0s aparatos educacionais e profissionalizantes
possam atender a demanda de uma sociedade que carece de meios para sua
sustentabilidade nos aspectos social e econdmica.

O ensino profissionalizante, partindo das mudancas ocorridas ao longo dos
anos na educacao brasileira, serve como uma ponte para o mundo do trabalho, um
percurso que amplia as possibilidades dos alunos com a insercéo social e laboral.

A perspectiva € a de superar a estrutura tradicional de Universidade/Escola
Técnica, que representa um sistema hierarquizado de conhecimento, juntamente a
estratificacdo das classes sociais, ou seja, a Universidade para a elite e a escola
técnica para os trabalhadores. O objetivo é fornecer uma formacao contextualizada,
enriquecida por conhecimentos, principios e valores que aumentam o potencial da
acao humana na busca de uma vida mais digna (Pacheco, 2015).

Ainda, de acordo com o Portal do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)
(Brasil, 2008),0s Institutos Federais tém a obrigacéo legal de ofertar cursos técnicos

de nivel médio, de preferéncia na forma integrada, e devem garantir também:

O minimo de 20% de suas vagas para atender a oferta de cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formacao pedagogica, com
vistas a formacé@o de professores para a educagdo basica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional (Brasil,
2008).

Por fim, a Educacdo profissional e tecnoldgica deve estabelecer melhor a
relacdo com as politicas publicas, como parte fundamental no processo de
qualificacédo, formacéo do individuo, ndo somente para o mundo do trabalho, mas
também na construcdo de meios que buscam promover o desenvolvimento
socioeconémico e a formagédo em todos os sentidos do sujeito.

Atualmente, com redefinicAo do MEC em suas politicas de Formacdo de
Professores para o Ensino Técnico, as equipes gestorasdos IFspassarama ter mais
autonomia para ofertar a qualificacao, criando a oportunidade de oferecer formacao
continuada de acordo com a demanda de suas particularidades educacionais.Dessa
forma, fortalece o entendimento que a formacéo profissionalse d& no trabalho e pelo
trabalho, pois, segundo Della Fonte (2018), o trabalho é ele proprio um agir
formativo, que cria oportunidades de o trabalhador — no nosso caso o docente da
EPT - perceber ensino suas atuacbes no seu proprio espaco laboral, além de

oportunizar atroca de experiéncias juntamente a seus pares.
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2.2 FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

Como salientam Bach e Matias (2021), existe um debate sobre a qualidade da
formacao dos futuros e atuais professores que estdo e/ou entrardo em sua vida
laboral, uma vez que essa formacéo impacta a qualidade do que é ou seré destinado
ao aluno. Tardif (2002) vai além ao afirmar que a formacao de professores se faz,
também, na pratica, pois, como o autor destaca, a construcdo da identidade docente
passa necessariamente pela mobilizacdo de saberes a partir da experiéncia,
constituidos por préaticas docentes que privilegiam cada vez mais a formacao do
professor.

Nesse processo, 0s professores sdo vistos cada vez mais como intelectuais
em formacdo permanente, baseada na reflexdo e confronto com a pratica docente e
a vivéncia cotidiana, o que significa construir um saber pedagoégico e, portanto, sua
identidade como professor (Tardif, 2002).

No caso dos cursos de formacdes continuada, podemos considerar a reflexao
sobre a contribuicdo e eficacia desses programas para a implementacdo de
quaisquer recomendacdes para a pratica docente que visem a atualizagdo das
escolas e a busca da qualidade educacional. Como Candau (1996) salienta, as

condi¢cBes de mobilizacdo do processo formativo ndo estdo garantidas apenas no

interior da escola, mas também no desenvolvimento da pratica escolar. Assim, deve-
se romper com o modelo classico de formacdo de professores e investir em um

processo permanente de formacgao continuada. Segundo Candau (1996, p. 150),

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como um processo de
acumulacdo (de cursos, palestras, seminarios) permanente de uma
identidade pessoal e profissional, com interacdo mutua. E é nessa
perspectiva que a renovagdo da formacdo continuada vem procurando
caminhos novos de desenvolvimento.

Sob esta perspectiva, Novoa (1991, p. 30) reforca que:

A formacd@o continuada deve estar articulada com o desempenho
profissional dos professores, tomando as escolas como lugares de
referéncia. Trata-se de um objetivo que s6 adquire credibilidade se os
programas de formagéo se estruturam em torno de problemas e de projetos
de acdo e ndo em torno de contetidos académicos.
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Em suma, a formagdo continuada é uma clara contribuicdo para o
desenvolvimento da atuacéo profissional, mas as instituicdes educativas precisam
sempre estar atentas as complexidades da formacdo docente e, portanto, ao
incentivo a uma formacéo permanente para a atuacéo do professor em sala de aula.
Para Nogueira e Borges (2021, p.2), “[...] a formacdo continuada, enquanto politica
publica é aquela que assegura o bem comum de todos os envolvidos no processo,
atendendo as suas necessidades”.

A retdrica atual sobre a formacéo profissional e a autonomia dos professores
€, muitas vezes, ofuscada pela realidade de que a vida cotidiana dos professores é
cada vez mais controlada pela légica administrativa e pela burocracia; como
exemplo, a institucionalizacdo de ferramentas de avaliacdo de professores poderia
aumentar a confianca e o controle sobre os professores, em vez de promover 0
surgimento de uma verdadeira cultura profissional. A chave para encontrar um
equilibrio é definir os professores como profissionais reflexivos, técnicos ou
pesquisadores, profissionais ou conectores curriculares (N6voa, 1992). Nesse

sentido Nogueira e Borges (2021, p.6) salientam que:

A formacéo continuada de professores tem sido desenvolvida num contexto
marcado pelos ideais neoliberais. O quetemos visto atualmente, no cenario
educacional, € uma avalanche de medidas, projetos, agbes em prol
unicamente de formar professores para atender aos anseios do mercado.

No que se refere ao conceito de educacao continuada, a primeira questdo que
deve ser destacada é a forma geral como se caracteriza, ou seja, subentende-se por
“‘continuada” uma ideia educativa associada a realizacdo de tarefas incessantes e
sem finalidades, que ndo deixam de sofrer mudancas e possuem a auséncia de
possibilidade de eventual interrupgéo (Salles, 2004).

Contudo, como aponta Josso (2020), ndo basta apenas interferir na formacao
profissional docente, é preciso mudar também o ambiente em que ela intervém, ou
seja, assim como a formacdo ndo pode ser dissociada da producdo de
conhecimento, a formacdo também ndo pode ser dissociada da intervencdo no
campo profissional. As escolas ndo podem mudar sem o empenho dos professores;
estes precisamdo apoiodas instituicbes em que trabalham (Névoa, 1992).

Diante das inimeras abrangéncias da formac&o continuada, mediante a ideia
de uma educacao continua e inerente a todo ser humano,a formagédo no e para o
trabalho, como aponta Della Fonte (2018), destacamos, especificamente nesse

estudo, a formacédo continuada em servico (Salles, 2004).
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A formagao de professores em servico, de acordo com Pick e Trevisol (2023,
p. 16), “[...] permite a autoformac&o dos sujeitos, pois perpassa por ressignificacao
de saberes, auxilio no pensar e no agir, para fazer melhor o que sabem fazer,
voltando-se, assim, para um processo de construcao da identidade profissional”.

Conformea Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacgao, Conselho Pleno
(CNE/CP) o CNE/CP:

Art. 12 - A Formagédo Continuada em Servi¢o deve ser estruturada mediante
acdes diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas ao longo da vida profissional, e contextualizada com as
praticas docentes efetivamente desenvolvidas.

Art. 13 - A Formagédo Continuada em Servigo deve oferecer aos docentes a
oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte
de um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando
aprendizagens ja desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo Unico
do artigo 61 da LDB.

Art. 14 - A programacdo da Formacdo Continuada em Servigo deve ser
articulada com programas e cursos flexiveis e modulados, que permitam a
complementacdo, atualizacdo ou aperfeicoamento de seu processo de
desenvolvimento profissional (Brasil, 2020, p. 6).

No cenério atual, os requisitos para que os professores sejam melhores
educadores e profissionais sdo cada vez maiores, sendo constantemente
direcionados, cobrados e exigidos. O maior desafio € continuar os seus estudos sem

se ausentar da sala de aula. Nessa busca por qualificacdo, que, como aponta Novoa

(1991), transcende a formacao técnica, o docente precisa aliar o desenvolvimento
integral a complementariedade dos saberem académicos e experienciais. Nesse
sentido, torna-se necessario encontrar — bem como reencontrar — espacos que
permitam aos professores a apropriagdo de seu processo de formacdo, que
contemplem as dimensdes pessoal, humana e profissional,pois, segundo Ramos
(2011, p. 775):

Tais fundamentos convergem para uma concepg¢do de curriculo integrado,
cuja formulacado incorpora contribuicdes ja existentes sobre o mesmo tema,
mas pressupde a possibilidade de se pensar um curriculo convergente com
0s propositos da formacdo integrada — formacdo do sujeito em mudltiplas
dimensbes, portanto, omnilateral — e da superacdo da dualidade estrutural
da sociedade e da educacao brasileiras.

Segundo Josso (2004), a formacdo continuada em servico leva em

consideracao a aquisicao de determinados saberes escolares, que nédo sao apenas
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adquiridos por meio da formacgdo, mas também pela aquisicdo de competéncias
socioprofissionais, que sdo ou podem ser adquiridas em exercicio. Dessa forma, a
formacdo continuada em servico envolve experimentar, inovar e testar novos
modelos de trabalho docente, assim como refletir criticamente sobre o processo
investigativo relacionado a pratica educativa.

O dinamismo das atividadese do processo de pesquisa pode assegurar a
apropriacdo de saberes dos e pelos professores que sdo mobilizados em suas
praticas profissionais. Nesse sentido, é uatil combinar a formacdo critica pela
associacao entre a prética e a reflexdo sobre a prética - e a formacgéo investigativa,
gue surge para expor os professores a producédo de conhecimento relevante (Novoa,

2017).

Salles (2004, p. 3) endossa essa discussao ao refletir sobre as seguintes

guestdes:

De que ponto de vista metodolégico deve-se continuar o processo de
formagdo do professor? Por meio da extensdo, da reciclagem, da
atualizacdo dos conhecimentos obtidos na formacéo inicial, ou da prética
docente? Mantemos o0 modelo cuja caracteristica marcante é se realizar,
quase sempre, como acdo planejada de fora para dentro da escola? Ou
invertemos a situacdo e trazemos o modelo de formacdo dos professores
para o interior da escola, mais precisamente, para a pratica docente?

Segundo Canario (1998), a critica se estabelece na visdo cumulativa de
formacdo baseada apenas na aquisicdo de conhecimento, segundo a qual a
inadequacéo da formagéo inicial, aliada ao tempo de vida util desse conhecimento,
pode justificar um processo de formacdo construido sobre o conceito de
‘reciclagem”. Diante da perspectiva de praticas diferenciadas de formacao
continuada em servigo, a pratica docente se estabelece como o lécus de formacéo e
construcdo da identidade profissional dos docentes,como apontaNévoa (2017), de
forma a n&o se excluir ou reduzir a importancia e particularidades de outros campos
e dominios de formacao de professores.

Dessa forma, salientamos a complementaridade de cada momento do
processo de formacédo de professores, para que o campo de pratica ndo acabe
sendo o unico campo de formacao de professores. Isso nao significa simplesmente
substituir uma forma de racionalidade por outra, a racionalidade técnica pela
racionalidade pratica ou mesmo compreender a escola como um espago exclusivo

de formacé&o continuada (Salles, 2004).
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Nesse sentido, Tardif, Lessard e Lahaye (1991) definem o conhecimento
docente como sendo: a) multiplo, considerando que séo constituidos dos saberes
das disciplinas, curriculares, profissionais e daqueles saberes advindos da
experiéncia; b) estratégico, uma vez que, enquanto grupo social e pela sua funcao,
0s professores ocupam um lugar particularmente importante na complexa relacéo
gue une a sociedade contemporanea com o0s saberes que produzem e mobilizam
para diferentes fins; c) desvalorizado, porque mesmo com uma posi¢ao estratégica
no conhecimento social, o corpo docente nao € valorizado diante do conhecimento
gue possui e dissemina.

A formacdo ndo se constréi pela acumulacdo apenas, seja de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas, mas também pela reflexdo critica sobre a pratica e
pela construcdo e reflexdo constante da identidade pessoal. Dessa forma, €&
importante dar destaque ao conhecimento advindo das experiéncias uma vez que a
formacao caminha e apresenta-se no processo de relacdo com o saber técnico e 0s
saberes da pratica. Como salienta Novoa (1991), € preciso defender a necessidade
de investimentos na pratica como lugar de producdo de conhecimento, com foco
particular na formacao integral desse professor.

Sobre o reconhecimento do espaco escolar como local de formacdo, Galvao

Filho e Miranda (2012, p. 18) reforcam que:

Entendemos ser fundamental pensar a escola como I6cus de formacao
docente, pois € um espacgo que possibilita a construcdo de mudangas nas
praticas pedagdgicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem dos
alunos, inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, e ainda abre caminhos
para que o educador adicione a investigac&o aos seus saberes-fazeres.

A mobilizacdo da experiéncia ndo deve ser realizada apenas na dimenséo
pedagodgica, mas também no arcabougo conceitual da produg¢do do conhecimento.
Para tanto, é importante criar redes participativas de formagdo que permitam a
compreensao de todo o tema, sempre assumindo que a formagdo € um processo
interativo e dinamico. O dialogo entre os professores € essencial para consolidar os
saberes emergentes da pratica profissional, pois, como destaca Novoa (1991), o
estabelecimento de redes coletivas de trabalho também é fator decisivo na
socializacdo profissional e na afirmacéo de valores proprios da profissdo docente.
Desta maneira, a troca de experiéncias e a partilha de conhecimentos solidificam o
espaco de formacédo mutua, e cada docente € convidado a desempenhar o papel de
formador e formando.

Desenvolver uma nova cultura profissional para os professores envolve a

producdo de conhecimentos e valores que déo substancia para a pratica autbnoma
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na profissdo docente. Nesse sentido, a organizagcdo da escola pode estimular o
compartilhamento de conhecimentos entre os professores, ao valorizar a troca de
experiéncia significativa em percursos de formacdo continua e desenvolvimento
tedrico. Este apoio ndo € vinculado a um aporte financeiro, mas perpassa por uma
mudanca de perspectiva e reflexdo da importancia da formagdo continuada em
servico.

As situacbes que os professores enfrentam em relacdo a formacéo
continuada tém caracteristicas Unicas, ou seja, sdo profissionais competentes com
capacidades reflexivas de autodesenvolvimento. No entanto, deve-se reconhecer
que a especializacdo do conhecimento nas ciéncias da educacdo levou a
desvalorizacdo do saber e da préatica experiencial dos professores. A logica da
racionalidade técnica sempre se opde ao desenvolvimento da pratica reflexiva.
Portanto, sdo necessarios esforcos para diversificar os modelos e praticas de
formacao, criando relacdes entre professores e saberes docentes e cientificos
(No6voa, 1991).

Dessa forma, Nogueira e Borges (2021) mostram que a formacao ocorre ndo
antes da mudanca, mas dentro da mudanca, decorrente do esfor¢o inovador para
encontrar a melhor forma de aliar a escola numa perspectiva de formacgao integral do
professor do EMI, de maneira a ressignificar as praticas de formacdo docente
centradas na escola.

Por isso, o desenvolvimento profissional dos professores da RFEPT por meio
da formac&o continuada deve ser integrado aos seus programas como um dos
componentes da mudanca, intimamente relacionada com outros setores e areas de
intervencdo, e ndo como um pré-requisito para a mudanca, de forma a contribuir
para a preparacdodo estudante com deficiéncia para o exercicio da cidadania,

formacao para o mundo do trabalho e para a vida em sociedade (Della Fonte, 2018).

2.3 EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITO E IMPORTANCIA

O sistema de educacéao no Brasil, ao longo dos anos, passou por inumeras
reformas e, atualmente, a educacdo é regida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996, com sistema de organizagdo composto por
nivel e modalidade. A Educacéo Basica € composta por dois niveis: a primeira que

compreende a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e a segunda
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o Ensino Superior. A Educacdo Especial € uma modalidade que esta presente em
todos os niveis da Educacédo Basica, e atenta para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola. Martins, Da Silva e Sachinski (2020, p.2) mostram como a
Educacédo Especial teve um percurso historico:
A Educacéo Especial mais conhecida atualmente como educacéo inclusiva
passou por um longo percurso histérico, em que € possivel ressaltar que no
século XVIII ja existia um conceito, porém passa a ser reconhecido como
marco definitivo somente apos a preocupacdo educacional repensando
guem é o deficiente para essa sociedade. E um tema amplo e de importante
discussdo para conhecimento de todas as pessoas, inclusive aos

profissionais de educacdo que precisam buscar uma formacdo para atuar
com esta demanda.

A Educacéo Inclusiva € uma abordagem educacional que valoriza e respeita a
diversidade humana, garantindo o acesso a educacdo de qualidade para todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas pessoais, habilidades ou
limitacBes. Essa abordagem, como salientam Plestsch e Glat (2012, p.195), tem uma
importancia fundamental na promocdo da igualdade de oportunidades e no
desenvolvimento pleno dos alunos, a partir da publicacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008).

Pletsche Glat (2012, p.195) ainda expressam que “[...] das Diretrizes do
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baéasica, modalidade de
educacado especial (Brasil, 2009), esta questdo tem recebido atencédo especial nas
discussdes académicas e até mesmo na midia”.No entanto, como destaca
Pletsch(2012), a escola como um todo precisa conhecer melhor o que é a Educacéo
Especial e o significado da inser¢cdo das pessoas com deficiéncia no ambiente
escolar. Segundo a LDBEN (Brasil, 1996):

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

As escolas buscamoferecer uma educacdo de qualidade para todos. No
entanto,ndo adianta admitir o acesso de todos as escolas sem garantir o
prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de atingir

(Mantoan,2015).1sso inclui oferecer além da estrutura fisica, também, pedagogica
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para 0 acesso e permanéncia de todos os estudantes, sobretudo, a pessoa com
deficiéncia.

Como aponta Mantoan (2015), a inclusdo exige uma mudanca de perspectiva,
na qual as diferencas sdo vistas como um enriquecimento e ndo como um obstaculo.
Um dos principais objetivos da Educacéo Inclusiva é garantir que todos os alunos
tenham acesso a educacéo de qualidade, para que possam desenvolver todo o seu
potencial. De uma forma ampla, significa que os alunos com necessidades
educacionais especiais devem receber o0 suporte necessario para participar
plenamente da vida escolar e alcancar os objetivos educacionais estabelecidos.
Além disso, a Educacéo Inclusiva também deve garantir que todos os alunos sejam
tratados com respeito e dignidade, independentemente de sua condicdo. Isso
envolve a promocao da tolerancia, do respeito mutuo e da compreensdo entre 0s
alunos, para que possam conviver harmoniosamente e aprender uns com 0S Outros.

Nesse sentido, € necessario garantirum espaco democratico de inclusdo por
meio da Educacdo Especial, que propde ajudar as pessoas com deficiéncia a
aprenderem em igualdade com seus pares, oferecendo condicbes, apoio
complementar quando preciso e mudancas atitudinais e fisicas de permanéncia e
continuidade desse aluno ao estudo, levando-o a autonomia e ao crescimento
pessoal.

A partir da Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015,0s professores devem
explorar e trabalhar diferentes momentos de seu desenvolvimento profissional,
também, devem buscar se atualizar, avancar seus conhecimentos para aprimorar a
pratica educativa e valorizar sua identidade profissional no que diz respeito a sua
profissdo, para que a pratica pedagogica com o estudante incluso possa assumir o
papel integrador da EPT.

Nesse sentido, Galvdo Filho e Miranda (2012) destacam o0s pontos
importantes no que tangea formacdo do professor que trabalha na perspectiva de
Educacéo Inclusiva. Segundo os autores, para uma pratica de inclusédo tem de haver
uma formagdo pautada na valorizagdo e respeito a diversidade humana. Essa
abordagem busca garantir o acesso a educacao de qualidade para todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas pessoais, origem socioeconémica, etnia,
género, orientacdo sexual, habilidades ou limitacdes. A inclusdo na educacédo é um
processo que envolve a criacdo de ambientes escolares acolhedores e inclusivos,
que dé oportunidade de permanéncia, reconhecimento e valorizacdo a diversidade

humana e promova a igualdade de oportunidades ao estudante incluso.
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A escolarizacdo de alunos com deficiéncia, Transtornos Espectro Autista e
Altas Habilidades/Superdotacédo tem desafiado 0os espacos escolares a construirem
novas/outras logicas de ensino (Martins; DaSilva;Sachinski, 2020).0s autores
expbem a importancia da Educacédo Inclusiva, pois isso implica em ter
conhecimentos sobre as necessidades educacionais especiais, as estratégias de
ensino diferenciadas, as adaptacdes curriculares e a utilizacdo de recursos
tecnologicos e pedagogicos que possam contribuir para a aprendizagem de todos 0s
alunos. Além disso, os professores precisam estar instrumentalizados para acolher a
diversidade, respeitar as diferencas individuais e a criar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e acolhedor.

Contudo, isso exige uma mudanca de perspectiva, pela qual as diferencas
sdo vistas como um enriguecimento e ndo como um obstaculo. Um dos principais
objetivos da Educacéo Inclusiva € garantir que todos os alunos tenham acesso a
educacdo de qualidade, para que possam desenvolver todo o seu potencial. Isso
significa que os alunos com necessidades educacionais especificas devem receber
0 suporte necesséario para participar plenamente da vida escolar e alcancar os
objetivos educacionais estabelecidos.

Além disso, Cutrim e Limar (2017) evidenciam que a Educacao Inclusiva deve
garantir que todos os alunos sejam tratados com respeito e dignidade,
independentemente de sua condicdo. Para que isso ocorra, € necessaria a
promocao da tolerancia, do respeito mutuo e da compreensdo entre os alunos, a fim
de que convivam harmoniosamente e aprendam uns com 0S outros.

A inclusdo é importante para ultrapassar obstaculos que o estudante com
deficiéncia encontra ao ser escolarizado. Como Galvéao Filho e Miranda (2012, p. 41)

afirmam:

A proposta de educacdao inclusiva implica o reconhecimento das diferengas
e as adequadas condi¢cBes para que essas ndo sejam obstaculo a formacao;
assim, linguagem em braile pode ser importante para os que tém deficiéncia
visual; linguagem dos sinais pode ser importante para os que tém
deficiéncia auditiva; falar mais pausadamente e utilizar mais recursos
imagéticos pode ser importante para os que tém deficiéncia intelectual. A
educacdo inclusiva, assim, ndo deve desconhecer as diferencas, mas
proporcionar recursos para o cumprimento dos objetivos escolares.

Essa modalidade é um desafio que requer o engajamento de toda a

comunidade escolar, incluindo diretores, professores, pais e alunos. E necessario
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gue as escolas apoiem e promovam a formacéo continuada de seus profissionais, a
fim de que eles possam adquirir as habilidades e competéncias necessarias para
trabalhar com alunos com necessidades educacionais especificas. Como salientam
Martins, Da Silva e Sachinski (2020), quando as escolas adotam uma abordagem
inclusiva, promovem a igualdade de oportunidades, respeitando as diferencas
individuais. Isso ajuda a combater a discriminagdo e a exclusdo social, formando
individuos mais conscientes e tolerantes. Outro beneficio da Educacao Inclusiva é a
promocdaoda criatividade e a inovacdo na préatica pedagogica.

Glat e Pletsch (2012) destacama urgéncia de se romper com a Visao
dicotdbmica, que classifica os alunos em dois grupos qualitativamente distintos — 0s
“‘normais” e os “especiais”. Com a ruptura dessa dicotomia, a escola se torna um
ambiente mais acolhedor e diversificado, no qual a convivéncia entre alunos com
diferentes habilidades e limitagBes é enriquecedora para todos. Além disso, a
Educacao Inclusiva também contribui para a formacédo de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Ademais, tem como objetivo garantir que todos os alunos tenham acesso a
educacao de qualidade. Isso significa que os alunos com necessidades educacionais
especificas devem receber o suporte necessario para participar plenamente da vida
escolar e alcancar os objetivos educacionais estabelecidos, levando a mudanca
atitudinal de todos envolvidos no processo educativo. Além disso, a Educacédo
Inclusiva contribui para a formacao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A formacdo do professor deve levar em consideragdo a reflexdodas
particularidades de cada aluno, para que ndo sejam vistas comouma barreira a
insercdo de praticas inclusivas e, assim, esses estudantes sejam escolarizados e
exercam sua vida social. Portanto, a Educacéo Inclusiva € um conceito fundamental
para promover a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade humana. E
uma abordagem educacional que busca garantir a todos os alunos acesso a
educacéo de qualidade, sendo tratados com respeito e dignidade. E um desafio que
exige o compromisso de toda a comunidade escolar, que pode trazer resultados

significativos para a vida dos alunos e da sociedade como um todo.
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2.4 RELACAO ENTRE EPT NA PERSPECTIVA INTEGRADA, OMNILATERAL E A
EDUCACAO PARA E NA DIVERSIDADE

Segundo Marx (1988), diferente da Educacdo Unilateral, marcada pela
desigualdade social, pelo trabalho alienado e pela divisdo voltada para a classe
burguesa, que prioriza apenas um lado (o sistema capitalista), a Educacao
Omnilateralvisa que todos o0s sujeitos tenham participacdo na sociedade e as
mesmas oportunidades ao propor formar sujeitos criticos, emancipados e
construtores do seu conhecimento. Nesse sentido, a formacdo omnilateral é oposta
a uma formacado unilateral, que se pretende chegar as amplas dimensdes do ser
humano. A esse respeito, Ciavatta (2014, p. 189) salienta que:

Aparentemente, estamos do mesmo lado, buscando manter a coeréncia do
compromisso com a transformagé@o da sociedade brasileira no sentido do
direito de todos a uma vida digna. Mas precisamos delinear estratégias para
0 presente. Politecnia, educagdo omnilateral, formac¢édo integrada séo
horizontes do pensamento que queremos gue se transformem em acdes.

Diante da Educacdo Omnilateral para a diversidade, é necessario pensar a
inclusdo de estudante com deficiéncia na EPT e a sua emancipacdo social. No
entanto, configura-se como um desafio inserir esse aluno no mundo do trabalho,
respeitando a educacédo inclusiva no ensino de forma integral. Nesse sentido, a
analise de Kuenzer (2014), que reflete sobre as relacdes entre 0 mundo do trabalho
em uma visdo de educacdo ampla e para todos, guia-nos no sentido de
compreender o percurso e a flexibilizagdo curricular em uma visdo ontologica e
epistemoldgica que vem atravessando o EMI no pais.

A perspectiva integrada omnilateral na educacdo € uma abordagem que
busca promover a formacéo integral dos individuos, considerando as dimensdes
bioldgicas, psicolégicas, sociais, culturais e ambientais, que influenciam na
construgdo do conhecimento e no desenvolvimento humano. Essa perspectiva
propbe uma visdo mais ampla e complexa da educagdo, que vai além da
transmissdo de conhecimentos, de teoria e pratica pedagdgica, de habilidades
técnicas, e busca desenvolver habilidades e competéncias socioemocionais, como a
capacidade de lidar com as emocgdes, a empatia, a comunicacao, a resolucao de

conflitos, entre outras (Ritter; Ribeiro; Garcia, 2022).
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Na perspectiva integrada omnilateral, a educacdo € entendida como um
processo continuo de aprendizagem ao longo da vida, que ndo se restringe aos
muros da escola. Ela envolve a constru¢cdo de uma relagdo mais estreita entre o
individuo e o ambiente em que estd inserido, valorizando as experiéncias, 0s
saberes e as vivéncias dos sujeitos. Nessa abordagem, a educacéo € vista como
uma prética social e politica, que tem o potencial de transformar a realidade e
promover a justica social.

Ciavatta (2014) salienta a luta por um ensino integrado, politécnico e
omnilateral ao apontar embates sobre politicas para o Ensino Médio e a Educacéo
Profissional, especificamente sobre a Educacdo Especial. Essa Iuta € téo
necessaria. Para que o ensino seja integrado, politécnico e omnilateral a todos, deve
incluir o estudante com deficiéncia, pois ele faz parte do processo educativo, e
existem leis que garantem o0 acesso e permanéncia deles, a fim de que sejam
preparados para o mundo do trabalho em igualdade aos demais. Assim, a exigéncia
de uma educacgéo de qualidade para toda a populagéo busca evitar uma dualidade
de classes.

Nessa relacdo da Educacéao Inclusiva e uma educacdo omnilateral, busca-se
superar as divisbes sociais, que direcionam as classes trabalhadoras aos trabalhos
manuais e a classe elitizada aos trabalhos intelectuais. A educacédo integrada é a
oferta de Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional, permitindo aos

trabalhadores e aos seus filhos poderem exercer funcdes intelectuais (Pereira et
al.,2022). Como aponta Frigotto (2018, p. 250):

[...] consideramos a possibilidade de haver praticas pedagégicas mais
adequadas ao projeto de ensino integrado, mas recusamos a ilusdo de
haver uma Unica forma de promover a integracéo parte-todo, teoria-pratica e
ensino técnico-profissional no ensino médio.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem ganhado cada vez mais
importancia no cenario educacional, principalmente no mundo em constante
transformacdo e avanco tecnoldgico. O conceito de Educacdo Profissional e

Tecnoldgica engloba a formagéo de individuos para atuarem no mundo do trabalho,
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oferecendo conhecimentos técnicos e praticos para desenvolverem habilidades
especificas em suas areas de atuacdo. A Educacédo Profissional e Tecnoldgica tem
como objetivo a formagé&o de profissionais capacitados e qualificados para o0 mundo
dotrabalho, por meio de cursos técnicos, tecnolégicos, de graduacdo e pOs-
graduacéo (Ritter; Ribeiro; Garcia, 2022).

Essa modalidade de ensino permite que os alunos estudem de forma
integrada, alternando momentos de aprendizado tedrico com a realizacdo de
atividades praticas em empresas e laboratorios. Além disso, 0s cursos sao
oferecidos em diferentes horarios e formatos (presencial, semipresencial e a
distancia), faciltando o acesso de pessoas que trabalham e tém outras
responsabilidades (Ritter; Ribeiro; Garcia, 2022). Assim, a Educacdo Profissional e
Tecnolégica tem um papel importante na inclusdo social e no combate a
desigualdade, pois essa modalidade de ensino permite que pessoas de diferentes
origens e contextos socioeconémicos tenham acesso a uma formacdo técnica e
profissionalem areas especificas do conhecimento, aumentando as suas chances de
insercdo no mundodo trabalho e de ascens&do social por meio da aquisicdo de
conhecimento (Pereiraetal.,2022), uma vez que participa da formacdo de

profissionais capacitados e qualificados para a vida em sociedade.
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3 METODOLOGIA

O estudo tem abordagem qualitativa, a partir de uma perspectivaexploratéria
deinvestigacao do tema, aplicada com producao de um produto educacional, visando
contribuir paraa formacao integral dos professores atuantes no EMI (Neves, 1996;
Gil, 2008; Lakatos; Marconi, 2003). Definimos a pesquisa realizada nessa
modalidade devido aos seguintes aspectos: a natureza dos participantes da
pesquisa, das instituicdes participantes e dos dados gerados por meio dos diferentes
instrumentos utilizados, como o questionario inicial, 0 momento do webinario e o
momento online de aplicacéo e avaliacdo do prototipo do PE.

A partir do referencial tedrico e metodolégico, apoiamo-nos no estudo de
Mendonca et al. (2022) a fim de definir os parametros para a elaboracdo e avaliacao
do produto educacional; ainda, no estudo de Anjos, Récas e Pereira (2019) como
referéncia do método de andlise livre de interpretacdo (ALI) para a interpretacao das
falas dos participantes da pesquisa, bem como os avaliadores do protétipo do PE
apresentado de forma remota.

Os procedimentos metodoldgicos estdo divididos em dois momentos: primeiro
momento (quadro 2) foi o levantamento da compreenséo dos desafios e agbes dos
professores que atuam no curso técnico integrado ao Ensino Médio na perspectiva
da Educacéo Inclusivano IFRJ e IFF. Para iniciar esse primeiro momento, entramos
em contato com a direcdo de ensino dos campiem buscados e-mails desses
professores para participarem de uma entrevista.

A entrevista ocorreu, de forma remota, com os professores que aceitaram
participar em setembro de 2022. Com as informacgfes obtidas pela andlise da

entrevista, elaboramos o produto educacional, no formato de guia educacional.
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Quadro 2 -Panorama Geral do Percurso Metodolégico da Pesquisa (1° Momento)

Levantamento do contato
dos professores

Por meio de contato com a direc@o de ensino de todos os campi das
duas instituicdes participantes, foi solicitado o e-mail dos professores
gue atuam no curso técnico integrado ao Ensino Médio.

Convite

Por e-mail individual, todos os professores que atuam no curso
técnico integrado ao Ensino Médio do IFRJ e IFF foram convidados a
participarem de uma entrevista via Google Meet.

Realizacéo da Entrevista

Coma confirmacao de participacéo, foi
realizada uma entrevista individual via plataforma Google Meet com
os professores que aceitaram contribuir com a pesquisa.

Campo de Pesquisa

IFRJ e IFF.

Periodo de Abordagem
do 1° momento

Inicio:agosto de 2022.
Término: novembro de 2022.

Participantes da Pesquisa

Sete professores que atuam no curso técnico integrado ao Ensino
Médio da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica que
aceitaram ao convite viam e-mail*.

Instrumentos de geracao
de dados

Entrevista com dez perguntas semiestruturada (apéndice B).

Fonte: Pesquisadora (2023).

O segundo momento (quadro 3) foi a realizacdo da aplicacdo e avaliacdo do

produto educacional, de forma remota, pelos professores que participaram da

entrevista (primeiro momento) e convidados.

Quadro 3 - Panorama Geral do Percurso Metodoldgico da Pesquisa (2° Momento)

Realizacdo Produto
Educacional

A partir das respostas dos professores na entrevista, foi
desenvolvido o produto educacional, no formato de guia
educacional. Esse momento forneceu informac6es sobre os
anseios e acbes que os professores encontraram paraefetivar
praticas inclusivas.

Produto Educacional

Aplicacéo e Avaliagéo do

Esse momento ocorreu de forma remota. A primeira parte foi a
apresentacdo do Guia Educacional. A segunda parte foi a
avaliagdo do protétipo do PE. por meio de uma roda de
conversa seguindo o roteiro (apéndice D) elaboradode acordo
com o estudo de Mendonga et al. (2022).

2° momento

Periodo de Abordagem do

Inicio: setembro de 2023.
Término: dezembro de 2023.

Participantes da aplicacdo
do Produto Educacional

Professores que participaram da entrevista.

de dados

Instrumentos de geragéo

Apresentacdo e roteiro com quatro perguntas para a avaliacdo
do Produto Educacional (apéndice A).

Fonte: Pesquisadora (2023).

4 Toda pesquisa foi aprovada pelo CEP do IFRJ, como consta no Parecer consubstanciado do CEP

(apéndice E).
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Como participantes da pesquisa, seis professores do IFRJ dos campi Duque
de Caxias, Nil6polis, Pinheiral, Volta Redonda e um professor do campus do IFF de
Macaé se dispuseram a participar do encontro online (primeiro momento).O encontro
foi realizado individualmente, via GoogleMeet, e gravado, com perguntas abertas e
semiestruturadas (apéndice B).Como sinalizam Fraser e Gondim (2004, p. 139), a
entrevista é considerada uma “[...] forma de interagédo social que valoriza o uso da
palavra, simbolo e signo privilegiados das relagbes humanas, por meio da qual os
atores sociais constroem e procuram dar sentido a realidade que os cerca”. Assim,
pelas respostas, pudemos entender com mais proximidade a realidade de cada
docente participante da pesquisa.

Além do produto educacional, Guia Educacional“Contribuicdo para Formacédo
Continuada dos Docentes da Educacédo Profissional Tecnolégica (EPT) que atuam
na perspectiva inclusiva”, também foi desenvolvido pela pesquisadora um
webinario®, “Troca de Experiéncias e Praticas Inclusivas dos Professores do IFRJ e
IFF”, que ocorreu em 15/05/2023. Esse evento teve o objetivo de promover atroca de
experiéncias entre os docentes que atuam na perspectiva inclusiva e colher mais
informacBes sobre quais anseios encontram/encontraram em atuar na EPT com o
estudante incluso.

Para a organizacdo do webinério, foi necesséario seguir alguns passos: a)
preenchimentode formulario de Cadastro das Acdes de Extensdo do campus
Mesquita, na Coordenacao de Extensédo, em que descrevemos 0 objetivo do evento,
a que publico se destinava, dia e horario em que ocorreria 0 webinario, entre outras
informacdes necessarias para realizacdodo encontro.Em seguida, os estagiarios
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Extensdo Universitaria
(PIBITI) e Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento
Tecnolégico e Inovacdo (PIBIEX) da graduacdo em Producdo Cultural do
IFRJcampus Nilopolis desenvolveram a arte grafica do encontro, para que fosse
divulgada nos meios midiaticos.

Para dar visibilidade, a arte elaborada pelas bolsistas do PIBITI e PIBIEX foi
divulgada nas redes sociais®do Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI).Owebinariocontou
com dez participantes como ouvintes e a presenca de trés professores palestrantes

do IFRJ e dois do IFF, que ja trabalham na perspectiva inclusiva. Os professores

5 Para a elaboragéo e desenvolvimento do Webinario, contamos com a orientacéo e participagédo da
Prof.2 Dra. Michele Comaru.

Slnstagram: espacocienciainterativa.Facebook:www.facebook.com/espacocienciainterativa.
YouTube: youtube.com/c/espacocienciainterativa.


http://www.facebook.com/espacocienciainterativa

43

palestrantes puderam compartilhar suas realidades, acfes e praticas, assim como as
experiéncias bem-sucedidasque poderiam contribuir com a formacao continuada em
servico dos professores da RFEPT presentes no webinario e dos que possam
assistir futuramente no canal do ECI no Youtube.

3.1 INSTITUICOES PARTICIPANTES

O Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ)e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
(IFFluminense) foram escolhidos por fazerem parte da Rede de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio e fornecerem um ensino de referéncia, além de
permitirem possibilidades de investigacdo, pois, dentro dessa ampla extensdo
geografica, muitos estudantes, inclusive com deficiéncia, tém acesso a EPT. Esses
aspectos contribuiram ricamente com a pesquisa em questdo. Ademais, s&o
instituicBes cujos pressupostos da formacao integral fazem parte de suas trajetérias
e acoes.

O IFRJ’ foi criado em 2008, pela Lei 11.892, que fez a jungdo do Centro
Federal de Educacdo Tecnolégica em Quimica (CEFETEQ) de Nilopolis (RJ),
transformando-o em Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro (IFRJ). Pelo mesmo ato, foi integrado a Instituicio o centenario Colégio
Agricola Nilo Pecanha (antes, vinculado a Universidade Federal Fluminense - UFF),
transformando-se em uma unica Instituicdo Federal.

O IFRJ conta com quinze campi: Arraial do Cabo, Belford Roxo, Duque de
Caxias, Engenheiro Paulo de Frontin, Mesquita, Nilépolis, Niteréi, Paracambi,
Pinheiral, Realengo, Resende, Rio de Janeiro, Sdo Gonc¢alo, Sdo Jodo de Meriti e
Volta Redonda. Sao oferecidos cursos técnicos subsequentes ou concomitantes ao
Ensino Médio, cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, cursos de extensédo e
Formacéo Inicial Continuada (FIC), tanto presencialmente quanto na modalidade
EaD, cursos superiores em Tecnologia, Licenciaturas, Bacharelados,

Especializacdes, Mestrados e Doutorados.

7 Histéria IFRJ disponivel em: https://portalifrj.edu.br/institucional/historia -ifr|
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O IFFluminense® anteriormente denominadoCentro Federal de Educacéo
Tecnologica (CEFET-Campos), foi criadopela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de
2008.0 IFF conta com doze campi: Bom Jesus doltabapoana, Cabo Frio, Cambuci,
Campos - Centro, Campos - Guarus, Itaborai, Itaperuna, Macaé, Marica, Quissama,
Santo Antonio de Padua, S&o Jodo da Barra. S&o oferecidos cursos de linguas,
Ensino Profissional Médio de Nivel Técnico, Ensino Superior (Bacharelado e
Licenciatura), Tecnoldgico, Poés-Graduacdo lato sensu (Especializacdo) e
scrictosensu (Mestrado e Doutorado).Segundo seus documentos oficiais,o IFF tem o
compromisso de prover um sistema pluricurricular e multicampi, pautado na

Educacao Profissional e Tecnoldgica em todos os niveis de educacéo.

3.2 ANALISE DE DADOS: PRIMEIRO E SEGUNDO MOMENTO

Apresentamos, aqui,a andlise das repostas dos participantes da pesquisa,
tanto do primeiro momento, que foi a entrevista com os professores atuantes no
curso técnico integrado ao Ensino Médio com estudantes inclusos, ea analise da
aplicacédo e avaliacdo do protétipo do produto educacional pelos participantes® da
pesquisa.Além da andlise da entrevista (apéndice B), também apresentamos a
analise do webinario e, por fim, a analise das respostas ao questionario aplicado aos
participantes da roda de conversa (apéndice C) para a avaliagdo do produto

educacional.

3.2.1 Andlise da entrevista: primeiro momento

A entrevista foirealizada com seis professores do IFRJ e um professor do IFF,
gue aceitaram participar da pesquisa.Pela andlise das respostas, realizada pelo
meétodo da analise livre (Anjos;Réc¢as; Pereira, 2019), notamos que cada experiéncia
dos professores participantesé Unica, apresenta individualidades e opinibes

diferenciadas sobre o olhar inclusivo. Porém, em todas as falas, percebemos a

8 Historico do IFFluminense disponivel em: https://portall.iff.edu.br/conheca-o-iffluminense/historico-
do-iffluminense

°Por questbes de confidencialidade, os participantes do webinario foram identificados pela sigla P1,
P2, P3, P4... P7.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
https://portal1.iff.edu.br/conheca-o-iffluminense/historico-do-iffluminense
https://portal1.iff.edu.br/conheca-o-iffluminense/historico-do-iffluminense
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complementariedade em algumas questdes, pois, como aponta Anjos, Roécas e
Pereira (2019, p.30),

Compreendemos que ha uma pesquisa mais refinada, sobre a qual partimos
para uma reflexdo acerca de uma analise interpretativa, que coloca a
experiéncia humana, o empirismo e as subjetivacbes como uma forma
autoral de imaginacao, de analise e praticas socioeducacionais oriundas das
delimitacbes dadas aos objetos de pesquisa, sobretudo quando esse se
revela na pesquisa do e no ensino de ciéncias no chdo da escola.

Como orientam as autoras (Anjos et al.,, 2019), podemos destacar que a
mensagem comunicada pelos participantes da pesquisa nos permite interpretar o
dito e procurar compreendero que ndo estapropriamente dito.Evidenciamosque
todos os participantes ja tiveram alunos com deficiéncia em sala de aula e queesse
cenarioenvolveumuitas dificuldades, pois ndo tiveram formacdo adequada para se

sentirem encorajados a trabalhar na perspectiva inclusiva.

3.2.1.1 Resultados da entrevista: primeiro momento

A partir da analise das respostas, pudemos refletir sobre como cada
professor vivenciou um tipo de experiéncia em sua pratica pedagodgica e que o ideal
ainda estd longe do real quanto a formacdo de professores para a Educacdo
Inclusiva.

A primeira pergunta, “Qual disciplina vocé leciona para o EMI?”,foi importante

para termosnocé&o das disciplinas ministradas pelos participantes(quadro 4).
Quadro 4 -Entrevista com professores do IFRJ e IFF (Todas as falas - 1° Momento)

Participantes da entrevista: Professores do IFRJ= 6 e Professores do IFF=1

P1 Informética
P2 Artes
P3 Filosofia
P4 Geografia
P5 e P6 Quimica
P7 Fisica

Fonte: Pesquisadora (2023).
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A segunda pergunta,“Vocé ja teve a experiéncia de trabalhar com estudantes
com deficiéncia em sua sala? Se sim, nos conte como foi?” (quadro 5),procurou
mostrar se os participantes ja haviam tido a experiéncia de trabalhar na perspectiva
inclusiva. Destacamos que todos os participantestiveram essa experiéncia e tiveram
muitas dificuldadesde trabalhar na sala de aula com estudantes com deficiéncia.

Sobre a experiéncia dos professores com alunos com deficiéncia, Josso
(2020) afirma ser relevante promover uma atitude autbnoma na vida comunitaria e
considerar a interdependéncia dos alunos de forma geral. Para isso, 0 autor enfatiza
a importancia de educadores e professores terem experiéncia real a partir do
contexto da insercao, o que é somente possivel quando a vivenciam em verdadeira
grandeza e diferenca com a preocupacdao com a formacdo integral desses
estudantes.

Percebemos a necessidade de frisar sobre minimizar as barreiras para ajudar
a otimizar a aprendizagem no ambiente escolar dos estudantes inclusos.

A formacdo continuada em servico configura-se como um caminho para o
desenvolvimento profissional dos professores, instrumentalizando-os para que
possam lidar com os desafios emergentes na sala de aula, principalmente no que se
referem aos alunos com deficiéncia. Uma abordagem promissora nesse contexto é a
troca de experiéncias e de préaticas inclusivas entre os educadores que
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento profissional dos
professores, fornecendo-lhes oportunidades de atualizagdo e aprimoramento de
habilidades. Nesse sentido, Santos e Goi (2023, p.3) reforcam que: “A formagéao
profissional dos professores inicia na graduacdo e consolida-se na formacao
continuada e permanente, sendo um processo que dar-se-a por toda a carreira

docente”.Para exemplificar, trazemos as falas de P1, P3, P5 e P7 no quadro 5.
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Quadro 5 -Entrevista com professores do IFRJ e IFF (Algumas falas - 1° Momento)

“Sim, ja tive a experiéncia de trabalhar com um estudante com deficiéncia
em minha sala de aula. Foi uma experiéncia enriqguecedora tanto para mim
quanto para o estudante. Fiz adaptacbes em materiais e metodologias,
P1 ofereci suporte individualizado e contei com a colaboracéo de profissionais
especializados. O processo exigiu um esforco adicional, mas o progresso
do estudante e a inclusao social que ele experimentou fizeram tudo valer a
pena’.

“Sim, eu ja tive a experiéncia de ter estudantes com deficiéncia em sala.
Inicialmente eu fiquei com muita dificuldade, ndo com adaptacao curricular
P3 para esses alunos, mas como saber a lidar com a particularidade da
necessidade para atendé-lo. No entanto, aos poucos fui sabendo a lidar
com a individualidade de cada estudante”.

“Sim, confesso que inicialmente me senti despreparado em trabalhar com
0 estudante com deficiéncia por ndo me sentir capaz. Mas ao longo do
ano, fui me aperfeicoando e me qualificando para atendé-lo”.

P5

“Nao aqui na RFEPT, mas ja lecionei na rede privada para o estudante
P7 com deficiéncia. Nas experiéncias que pude ter, eu pesquisei muito para
entender sobre cada deficiéncia e tentar atender da melhor maneira esse
estudante e inclui-lo no contexto escolar”.

Fonte: Pesquisadora (2023).

Quando questionados,“Houve, em sua formacéo inicial, alguma disciplina que
tratasse da modalidade Educacéo Especial?”,(quadro 6),procuramos compreender o
quanto o0s participantes tiveram contato com o0s pressupostos da Educacao
Especial.Concordamos com Costa, Figueiredo e Brazier (2022, p.9) que destacam:

E fundamental que a formac&o inicial do professor esteja conectada com a

pratica escolar, aliando a teoria a pratica de forma interdisciplinar,
relacionando os conteudos. Afinal, as disciplinas cursadas na universidade
devem ser articuladas, formando um todo, estabelecendo um dialogo entre
elas e com a realidade escolar em que o docente atua.

Observamos que sete dos respondentes ja tiveram algum contato na
formacdao inicial (quadro 6) com disciplinas que tratavam de inclusdo. No entanto,
apontaram uma formacdo insuficiente, que ndo abarcava a demanda das
deficiéncias que costumam receber nos Institutos Federais. Entretanto, trés
apontaram que ja se formaram ha muitos anos, quando ndo existia qualquer
disciplina que tratasse da Educacao Especial. Todos destacaram, ainda, que existe
a necessidade de se ter uma formacédo em servico que trate das deficiéncias mais
atendidas na RFEPT.
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Podemos concluir que a fala dos participantes vai ao encontro do que afirmam
Glat e Pletsch (2004, p. 2) ao apontar que os professores de classes comum nao
tém experiéncia com esse tipo de alunado. Entretanto, as autoras destacamque a
formacao continuada em servigo para os professores que atuam com o estudante

incluso € muito necessaria para atender a essa demanda educacional.

Quadro 6 -Entrevista com professores do IFRJ e IFF (Algumas falas - 1° Momento)

“Sim, durante minha formagédo inicial tive uma disciplina que abordou a
modalidade Educacdo Especial. Nessa disciplina, aprendemos sobre os
Pl diferentes tipos de deficiéncia, estratégias de ensino inclusivas e recursos
pedagogicos disponiveis. Foi um momento importante para adquirir
conhecimento tedrico e reflexdo sobre a importancia da inclusdo na

educagédo.”

P3 “Sim, porém nao percebi énfase nesse componente curricular. Parecia que
era apenas para constar”.

P5 “Eu me formei, faz muitos anos e nas minhas aulas nao existiam a disciplina

de Educacéo Especial. Tudo que sei sobre o assunto foi a partir de cursos
de qualificacdo e formagéo continuada”.

Fonte: Pesquisadora (2023).

Sobre a quarta pergunta, “Apds sua formacéo inicial, vocé percebe que ha
formacao continuada em servico com a tematica abordada?” (quadro 7), procuramos
identificar se conheciam um processo de formagéo profissional no trabalho (Della
Fonte, 2018) sobre a tematica estudada.

Um aspecto crucial da formacdo continuada em servico € a troca de
experiéncias e de préticas inclusivas entre os professores, que visa promover um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e equitativo para todos os estudantes. E
importante destacar que a formagéo continuada - de acordo com o Plano Nacionalde
Educacdo através do indicador 16B do Relatério do Segundo Ciclo de
Monitoramento das Metas do PNE, de 2015 e 2019 - deve proporcionar condicdes
para que os professores possam se instrumentalizar a fim de melhorar o processo
de ensino e aprendizagem em diversos sentidos, inclusive a incluséo (Brasil, 2018).
Aliado a isso, ndo podemos deixar de valorizar o que Candau (1996, p.143) salienta
sobre o processo de formacgédo continuada de professores “[...] tem que ter como
referéncia fundamental, o reconhecimento e a valorizagao do saber docente”.

Podemos destacar que, no quadro da autonomia contextualizada da profisséo

docente, a formacéo continuada deve ser incentivada para promover o
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desenvolvimento permanente destes profissionais numa perspectiva de formacao
que fomente professores reflexivos, focados em seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacdo de acdes
inclusivas. Como salienta Noévoa (1992), é preciso investir ativamente nos
conhecimentos adquiridos pelos professores em seu cotidiano profissional, aliando
tedrica e conceito.

Para Santos e Goi (2023, p.2), “[...] formacao continuada ndo pode limitar-se a
retomada de contetdos e modalidade da formacéo inicial, devendo concentrar-se
nas necessidades e situagdes vividas na pratica”. Para isso, os autores salientam a
necessidade de uso de métodos diversificados, “[...] como a formacao através dos
pares, formacgdo sob medida, formacdo no ambiente de trabalho integrada em uma
atividade de pesquisa colaborativa etc.”, que viabilizem uma melhor abordagem da
tematica junto aos alunos com deficiéncia, possibiltando um processo de
aprendizagem incluso.

Observamos pelas respostas apresentadas no quadro 7, quecinco dos
participantes da pesquisa relataram que,apesar de a inclusdo do estudante com
deficiéncia fazer parte das politicas publicas da Educacdo Bésica(Brasil,1996), a
teméatica € pouco abordada e nado tiveram conhecimento sobre oportunidades de
formacdo em servico.Porém dois participantesrelatam que recebem cursos sobre
Educacao Especial nos cursos de formagdes continuada em servico nos campinos
quais atuam e procuram especializacdo sobre o tema além dos institutos. As
respostas dos participantes coadunam com oque Almeida e Montino (2021, p.5)
afirmam sobre como o professor deve estar preparado para atuar com a pessoa com
deficiéncia na sala de aula, no sentido de contribuir coma incluséo dos alunos, bem
como realizar seu trabalho com criticidade: “[...] na inclus&o escolar os professores
precisam se capacitar para uma melhor atuagdo com esses alunos que precisam de
uma maneira diferenciada em sua formacao, por esta razdo que ha a preocupacgéo

na melhoria da qualificacdo dos professores”.

Quadro 7 -Entrevista com professores do IFRJ e IFF (Algumas falas - 1° Momento)

P2 “Percebo que hoje o tema vem sendo mais falado, porém, ainda falta ser
mais discutido nos cursos de formacgao”.
“Percebo sim, inclusive percebe que tenho mais informacdo acerca do

P4 tema na formacdo continuada em servico, do que na minha formacgéo
inicial”.
P6 “Acho que o tema ainda é pouco refletido, ndo vejo essa tematica ser

tratada com frequéncia nas formagoes”.
Fonte: Pesquisadora (2023).
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Com agquinta pergunta,“Sabemos que a LDBEN garante a inclusao do
estudante com deficiéncia na escola comum. No entanto, vocé percebe que ha
alguma auséncia para uma completa inclusdo deste estudante?’(quadro 8),
procuramos entender o que 0s participantes pensam sobre o quanto as pessoas
com deficiéncia estdo amparadaspelas Leis.

Conforme Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBI - Lei n.°
13.146/15), o capitulo IV destaca o direito a educacdo, com base na Convencao
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. Desta maneira, deve ser uma
educacéo inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino; garantir condicées
de acesso, permanéncia, participacao e entre outros (Brasil, 2015).

Como demostrado no quadro 8, todos os participantes da pesquisa
mostraram que a Lei garante essa inclusdo.Contudo, a fala dos participantes outorga
com o que postulaGlat (2018)ao afirmar que a inclusdo na escola ainda enfrenta
desafios, pois nem todas as escolas estdo preparadas,como orientam as politicas
publicas,para receber o aluno com deficiéncia, porque sinalizam que existe auséncia
de estrutura arquitetbnica, bem como falta de recursos e, principalmente,mudancas
atitudinais para compreensao de que a escola é um ambiente de todos e precisa ser

acolhedora e inclusiva.

Quadro 8 -Entrevista com professores do IFRJ e IFF (Algumas falas - 1° Momento)

“Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) garanta a
inclusdo do estudante com deficiéncia na escola regular, ainda ha desafios a
serem enfrentados para uma inclusdo completa. Algumas escolas ainda
P1 enfrentam dificuldades em oferecer infraestrutura adequada, recursos
especializados e formacdo adequada para os professores. Além disso, a
conscientizagdo e a sensibilizagdo de toda a comunidade escolar séo
fundamentais para promover uma inclusao efetiva.”

“Muito ja foi mudado ao longo do tempo e que bom isso vem ocorrendo, mas o
P3 gue mais percebo que deveria existir s&o mudancas atitudinais. Ainda vejo um
olhar diferente para esses estudantes, as pessoas os veem como incapazes”.

“Muitas leis garantem esses direitos, s6 lamento ndo haver estrutura adequada
para receber esses estudantes. N&do sdo todas as unidades que o estudante com
deficiéncia consegue ter acesso a todo o espago escolar, pois as mudangas
P5 arquitetonicas ndo foram pensadas para atender a essa demanda. Entdo
observo, sobretudo, que estes sao impedidos de exercer seu direito de ir e vir”.
“Sao muitos dispositivos legais que garante o acesso e permanéncia deste
estudante nas escolas, porém percebo despreparo para saber como lidar com
P7 estes estudantes, quando menciono isso nao falo somente dos professores, mas
da comunidade escolar em geral. E necessario que todos os agentes educadores
estejam preparados para receber a estes discentes”.

Fonte: Pesquisadora (2023).
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Com a pergunta, “Qual a maior adversidade que percebeu ao trabalhar em
uma turma com estudante com deficiéncia?” (quadro 9), procuramos conhecer 0s
desafios e cuidados que tiveram ao ministrar aulas para o estudante com deficiéncia.
Observamos que cinco participantes da pesquisa responderam
gueexistementravesno processo de inclusdo do estudante com deficiéncia na
RFEPT. Como adversidades encontradas, destacam que ha pouco aprofundamento
pedagdgico para realizar adaptacbes curriculares que atendamao curriculo do
ensino politécnico e omnilateral e possa contribuir na formacdodesse estudante o
tornando um sujeito capaz de mudancas sociais.

No entanto, identificamos doisparticipantesos quaispossuem 0 mesmo
entendimento a respeito dendo encontrarem nenhuma auséncia ao trabalhar na
perspectiva inclusiva, relatando que,quando existe em suas turmas estudantes com
deficiéncia, procuram conhecer sobre a especificidade e buscar a melhormaneira de
realizarem adaptacdes curricularespara que esse estudante se sinta acolhido em
todos os aspectos, permitindo uma melhor inclusdo. Porém, afirmaram que a
atualizacdo ocorre, na maioria das vezes, por iniciativa pessoal.

Podemos relacionar as falas dos participantes com o que Galvdo Filho e
Miranda (2012, p.25) advertem sobre a garantia da aprendizagem de todos os
alunos, aoassegurar 0 acesso ao curriculo escolar, por meio de praticas
pedagdgicas diferenciadas que atendam aos percursos de aprendizagem de cada
estudante. Também, podemos ver a correlacao das falas dos participantes, como o
gue Almeida e Montino (2021) ressaltam sobre como os professores relatam ser
dificil trabalhar em uma sala de aula com alunos com deficiéncia, pois as salas de
aulas ndo séo, muitas vezes,acessiveise a metodologia adotada raramente atende
os alunos com necessidades especificas. Desta maneira, conviver na pratica com
essas situagoes leva a refletir sobre essas dificuldades, tanto do professor como do
aluno, no sentido de inclusao.

Assim, podemos compreender que o0 processo de formacgéo continuada € de
fundamental importancia para minimizar as adversidades em trabalhar com o

estudante incluso, pois considera a formagao integral dos docentes em servico.
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Quadro 9- Entrevista com professores do IFRJ e IFF (Algumas falas - 1° Momento)

“Para mim a maior adversidade foi saber fazer adaptacao curricular para atender
aos alunos que estava lecionando, até iniciei uma pés-graduacao, pois entendo
gue o numero de estudante com deficiéncia vem crescendo, entdo vejo a
necessidade de me preparar para atender esses estudantes”.

“‘Nao percebo adversidade ao promover a inclusao, légico que no inicio ha um
P4 periodo de adaptacéo do professor com o estudante, como também, do estudante
com o professor. Mas isso ocorre de forma natural e que um vai se acostumando
com a individualidade do outro”.

P6 “Sim, vejo que as escolas precisam da suporte para que haja produgdo de
material adequado para esse estudante, pois muitas vezes nem o basico existe”.

Fonte: Pesquisadora (2023).

P2

No que tange a sétima pergunta,“Em algum momento vocé se sentiu sozinho
ao ministrar aula para um estudante com deficiéncia? E como lidou com a
situacao?”(quadro 10), procuramos perceber se, ao ministrar aulas inclusivas, houve
algum momento que necessitou de auxilio. Observamos que todos os professores
responderam que em alguns momentos se sentiram sozinhos ao ministrar aula para
o0 estudante com deficiéncia, especialmente quando encontraram desafios
inesperados. No entanto, buscaram apoio junto a equipe escolar, participaram de
grupos de estudos e compartilharam suas experiéncias com outros professores e
encontraram auxilio no Nucleo de Apoio a Pessoa com Necessidade Especifica
(NAPNE) de seus campi. Essa troca de conhecimento e o suporte mutuo foram
fundamentais para conseguirem lidar com a situacdo e encontrarem solucdes
efetivas.

No entanto, apesar de a Educacdo Inclusiva ser obrigatéria nas escolas e
amparada por lei, s6 isso ndo basta para que a inclusao se realize na pratica, pois 0s
desafios diarios com os alunos sdo muitos.Um deles € o suporte pedagdgico que a
comunidade escolar precisa oferecer para que o professor ndo se sinta sozinho e o
aluno se sinta acolhido pela escola e pelos profissionais.

Sobre isso, Bach e Matias (2021) destacam que a formacao, em especial a
formacdo continuada, necessitairalém das competéncias oficiais. As instituicoes
devem fomentar nos professores que a formacdo docente ndo se esgota na
graduacéo, oferecendo meios de qualificacdo que possibilitem refletir sobresua
pratica.
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Quadro 10 -Entrevista com professores do IFRJ e IFF (Algumas falas - 1° Momento)

P1 “Sim, algumas vezes. Me senti assim quando recebi um estudante com baixa
visdo, pois nunca havia lidado com essa demanda. Porém, pude ser assistido
pela equipe pedagdgica do campus que atuo, eles me deram o suporte que
necessitava para a ministrar aulas para esse estudante”.

P3 “Algumas vezes, procurei suporte com a equipe pedagogica do campus que
leciono”.
P5 “Sim, os momentos que me senti assim busquei estudar a respeito da

demanda que estava atendendo para ter conhecimento de como trabalhar
com aquele estudante em especifico”.

P7 “Sim, tive essa impressdo quando dei aula para um estudante surdo, pois
nunca havia ministrado aula para um estudante com surdez. Porém, recebi
auxilio com a equipe pedagdgica e intérprete de Libras do campus”.

Fonte: Pesquisadora (2023).

Com a oitava pergunta,“Em seu dia a dia na escola, vocé tem a oportunidade
de trocar experiéncias com seus pares sobre a Educacdo Especial?”, procuramos
entender se existe/existiu algum momento que os professores dialogam entre si
sobre o atendimento do estudante com deficiéncia. Destacamos que quatro
participantes responderam ter tidoa oportunidade de trocar suas experiéncias com
seus pares sobre a Educacdo Especial, participaram de reunides pedagogicas,
encontros de formacdo e grupos de estudos, nos quais discutiram estratégias
inclusivas parao compartilhamento de materiais e trocas deconhecimentos. Essa
colaboracédo entre professores é valiosa e contribui para o aprimoramento da pratica
pedagogica. No entanto, trésparticipantes responderam que um momento de troca
no dia a dia fica muito prejudicado devido ao ritmo acelerado no cotidiano escolar.
Esse momento, na maioria das vezes, ocorre no encontro em conversas informais
na sala dos professores, no intervalo entre uma aula e outra.

Ressaltamos a importancia do dialogo entre pares, pois

Trocar experiéncias significativas é uma oportunidade de ampliar o
conhecimento a respeito da praxis pedagdgica com os alunos com
deficiéncia além de socializar informagdes referentes a transposicao de
barreiras e situagBes que venham a surgir durante o percurso de trabalho. O
professor se torna um recurso humano muito importante para o proprio
colega, principalmente aqueles que ja possuem uma vasta experiéncia na
area de Incluséo (Barreto, 2020, p. 114).
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De acordo com Barreto (2020), a troca de experiéncias entre os professores
pode contribuir significativamente para aprendizagem dos alunos, pois a interacao
entre os docentes pode facilitar o processo de ensino e aprendizagem na medida em
gue trocar experiéncias entre pares contribui para o autoconhecimento, possibilita o
conhecimento da vivéncia do outro e trazsuas experiéncias pessoais de mundo para
seu fazer pedagogico.

Pela analise das respostasa nona questdo,“Como vocé percebe a inclusao do
estudante com deficiéncia nos IFs? Vocé percebe que estdo preparados para o
mundo do trabalho como todos os outros estudantes?”, procuramos entender como
o professor participante observa o processo de inclusédo e se as praticas inclusivas
ofertadas preparam esse estudante para suprir sobrevivénciaem sociedade.

Foi possivel observar que todos os participantesconcordam que a inclusao do
estudante com deficiéncia nos Institutos Federais (IFs) varia de acordo com cada
instituicdo, pois alguns IFs témcurso de formacdo basica emAtendimento
Educacional Especializado (AEE), aulas de reforco, com material didatico adaptado,
apoio aos alunos nas salas de aula, adaptacdo de material didatico para estudantes,
oferecendo suporte e adaptacbes necessarias. No entanto, responderam que néao
sdo todos IFs que oferecem esse suporte ao estudante incluso, pois vale ressaltar
que cada instituicdo possui uma estrutura diferenciada. E importante destacar que
ainda ha desafios a serem enfrentados. A inclusdo plena envolve ndo apenas a
adaptacao fisica dos espacos, mas também a formac&o permanentedos professores,
a promocao de uma cultura inclusiva e a valorizagédo da diversidade. Para uma
completa inclusdo sédo necessarios que todos os campi tenham estruturas unificadas
para eliminar as barreiras de acessibilidade e melhor atender o aluno incluso.

Os desafios sinalizados pelos respondentes podem ser minimizados com a
garantia de acessibilidade ao estudante com deficiéncia.Sobre as barreiras de
acessibilidade, Sassaki (2020) reforca que, para a completa inclusédo, é necessario
gque existam seis dimensdes de acessibilidade: 1) a arquitetdnica, que permitem a
pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida se locomover nos espagos com
autonomia; 2) a pedagogica, com metodologias e técnicas empregadas para permitir
0 acesso e continuidade da pessoa com deficiéncia a educacgéo; 3) a programatica,
com conscientizac&do por meio de programas para dar visibilidade aos decretos, leis,
regulamentos e politicas publicas que atendam as necessidades das pessoas com

deficiéncia; 4) a instrumental, com instrumentos e equipamentos indispensaveis para
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acdes que podem ser escolares, profissionais, de lazer ou de recreagao; 5) a
atitudinal, que séo atitudes necessérias a todos a fim de minimizar barreiras para a
pessoa com deficiéncia, assim, garantindo a inclusdo dessa pessoa;6) a
comunicacional, ferramentas que tornam a comunicagao com a sociedade mais facil,
podendo ser utilizados legenda, audio descri¢cdo, intérprete de Libras e outros
recursos gue possibilitem a pessoa com deficiéncia se manifestar, seja verbalmente,
por sinal ou por expressoes.

Com a analise das respostas adecima pergunta,“Ajudaria em sua pratica
pedagdgica se houvesse um instrumento de consulta que pudesse auxiliar no seu
trabalho com esse estudante em especifico?” (quadro 11), procuramos perceber
qual o tipo de ferramenta pode auxiliar no atendimento do estudante com deficiéncia
na RFEPT. De acordo com Maekava (2020), os instrumentos de consulta podem
apoiar a préatica pedagdgica junto aos alunos. Desta maneira, as orientacoes,
estratégias e recursos pedagogicos, entre outros, podem ser a base para facilitar a
organizacdo das aulas pelo professor, bem como possibilitar a inser¢cdo de praticas
inclusivasno meio ambiente escolar.

Todos responderam que ajudaria muitoos profissionais e, principalmente, os
professores estarem mais preparadospara exercer essa funcdo, atendendo a real
necessidade de cada educando. Afinal, acaréncia de um material que possa servir
de instrumento de consulta tem consequéncias positivas seja na implantacdo e/ou
até mesmo na consolidagéo do trabalho de inclusdo no ambito escolar.

A fala dos patrticipantes traz o que Miranda (2019, p. 36) destacaa respeito de
instrumentos que colaborem com a formacdo docente, “[...] a educacao inclusiva
carece de mecanismos eficientes: As dificuldades no processo de incluséo de alunos
com deficiéncia ttm como um de seus fatores a falta de qualificagdo dos professores
para atuar nessa area”. Ainda, conforme o autor, para que esta situacdo possa
comecar a ser solucionada é necessario que os 0rgaos publicos promovamcursos
curtos e/ou depos-graduagdoa fim de que os docentes desenvolvam maior
conhecimento sobre o trabalho com esses alunos de forma a aprimorar 0s processos

de ensino e aprendizagem.
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Quadro 11 -Entrevista com professores do IFRJ e IFF (Algumas falas - 1° Momento)

“Sim, pois o trabalho docente ja é tdo solitario, ter um suporte para me
P2 ajudar com a minha aluna séria excelente”.

“Todo suporte que contribua no desenvolvimento de praticas inclusivas,
P4 sempre serdo vistas como um instrumento agregador para ajudar no
contexto inclusivo”.

“Certamente, um instrumento de consulta que auxiliasse no trabalho com
P6 estudantes com deficiéncia seria extremamente Util para minha pratica
pedagogica’”.

Fonte: Pesquisadora (2023).

Diante da andlise das respostas dos participantes, podemos afirmar a
necessidade da formac&o continuada no que se refere a Educacéo Inclusiva, a fim
depossibilitar aosprofessores condi¢cdes de acesso a estratégias e apoio da equipe
da escola, além de uma estrutura fisica que possa facilitar o convivio do estudante
com deficiéncia no ambiente escolar. Outra questédo observada é que os professores
participantessentem que seria muito importante ter um mediador em sala
diretamente com o estudante com deficiéncia, pois, dessa maneira, ocorreria uma
atencao dispensada exclusivamente para esse discente que necessita de um olhar
mais atento.

N&o podemos deixar de mencionar que os respondentes apontaram as dimensdes
politicas de Educacéo Inclusiva e da responsabilidade de implementacéo de politicas
publicas voltadas para inclusdo dos alunos com deficiéncia em turmas regulares.
Desta maneira, a pratica de ensino da Educacéo Inclusiva perpassa por diversos
entraves, mesmo depois das leis existentes que garantem o direito a inclusdo dos

estudantes com deficiéncia na escola (Glat; Pletsch, 2012).
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3.2.1.2 Andlise do webinario e sua contribuicdo para a pesquisa

O webinario!® contou com a participacdo de cinco professores palestrantes
convidados do IFRJ e IFF edez ouvintes. Os palestrantes relataram suas
experiéncias e praticas inclusivas, além dos impactos percebidos em sua pratica
docente e no desempenho dos alunos com deficiéncia. Além de assistirem aos
relatos dos palestrantes, os ouvintes também contribuiram com suas opinides sobre
as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar com estudantes com deficiéncia.

Esse evento foi uma possibilidade de concretizar compartihamento de
experiéncias, de trocas e de orientacbes de possiveis caminhos para
desenvolvimento de trabalhos na é&rea, configurando-se um possivel espaco de
contribuicdo para a formacdo continuada em servico dos professores.Foi muito
esclarecedorconhecer, pelas  declaracbes dos  palestrantesconvidados,a
interpretacdo sobre a formacgéo continuada e uma compreensao de como ela ocorre
em seu dia a dia profissional. Vale ressaltar que todos os palestrantes salientaram a
importancia da busca e da producédo constante pelo e do conhecimento.

Os momentos proporcionados no webinario foram importantes para
contextualizar situacbes que surgem diariamente, construir e desconstruir
conhecimentos, enriquecendo, assim, a pratica profissional. Essa acdo como
destaca Josso (2020), podem gerarmudancas de atitudese impactar no
desenvolvimento profissional do docente, tornando-o mais critico e reflexivo em sua
abordagem pedagdgica sobre a tematica da Educacao Inclusiva.

Os palestrantesconvidados levaram a reflexdo sobre a responsabilidade e o
compromisso de seu trabalho ao buscarem, as vezes por conta propria,
conhecimentos e alternativas de formacdo, mantendo-se abertos ao didlogo com
seus colegas de profissdo e demais profissionais envolvidos nas atividades de
inclusdo do estudante com deficiéncia.

Como exemplo de momentos de expressivos, podemos destacar o relato de
um professor do IFRJ que reviu em sua turma, na disciplina de Programacao, uma
aluna com baixa visdo de nivel moderado, que apresentou resisténcias a propria
deficiéncia e foi preciso uma reunido dela com a equipe pedagdgica. Ele contou,

como destacado a seguir, que foi uma experiéncia desafiante: “E importante

0Webinario “Trocas de Experiéncias e Praticas Inclusivas com os Professores do IFRJ e IFF”
realizado no dia: 15/05/2023 esta disponivel no canal do YouTube do Espaco Ciéncia Interativa (ECI):
https://lwww.youtube.com/watch?v=9ykcid8xk1q


https://www.youtube.com/watch?v=9ykcid8xk1q
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conversar com o aluno e saber quais séo suas crengas, quais as crencas familiares
e se existem crencas diferentes da abordagem proposta”, contou o professor. “A
incluséo é diferente de integrar, na inclusédo as pessoas com deficiéncia devem fazer
parte do contexto”.

Ele abordou que saber das crencas do estudante e sua vivéncia foram muito
importantes para comecar qualquer abordagem educacional, seja ela em um
computador, materiais com letras ampliadas ou braile para melhor entendimento da
aluna. O professor relatou que houve um grande trabalho de desconstrucdo com
essa aluna, sem abordar diretamente sua deficiéncia. Logo, o que melhor funcionou
foi produzir materiais especificos e pedir a opinido da aluna quanto a acessibilidade
para outros alunos, assim, ela péde se sentir importante e aceitar melhor sua
condigéo. Por fim, o professor explanou que foi elaborado um material para alunos
com baixa visdo. Esse professor auxiliou e treinou quem seria responsavel por
reproduzir o material.

Outro momento significativo foi o relato de uma professora do IFRJ, que
contou sua experiéncia com um estudante autista. A professora explicou que néo
tinha formacdo na area e precisou pesquisar como deveria lidar com a
especificidade da deficiéncia, montando um material voltado para a especificidade
do aluno, sem deixar de fornecer o contetdo necessario por meio de “[...] métodos
diferentes e adaptados de outras maneiras” (fala da professora).

A professora relatou, também, que foi notadauma grande dependéncia do
aluno em relacéo aos pais e foi incentivado um ganho de independéncia, permitindo
gue elepassasse mais tempo no campus e com a organiza¢cdo de uma agenda para
anotar todos os compromissos, de forma que tivesse independéncia sobre si.

Houve duas reunides com profissionais especializados que ajudaram
osprofessores a lidarem melhor com a deficiéncia do estudante, que tinha o
costume de intervir na aula com assuntos nado pertinentes. Houve ainda
dificuldade na relacdo do estudante com a turma, considerando que toda a
turma tinha problemas de relacionamento, o que acabou tirando o foco em
alguns momentos na inclusé@o. O estudante também apresentou dificuldade
com manuseio de itens em laboratério, e costumava questionar a falta de

um mediador, que ele dispunha anteriormente, mas foram designados dois
monitores para acompanha-lo, que melhorou consideravelmente a

participacdo do estudante nas aulas (Relato da professora).

Ao final das falas dos palestrantes, alguns ouvintes fizeram algumas
perguntas e/ou comentarios. Uma das questdes colocada foi sobre o

desenvolvimento das técnicas para o ensino de PcD e se entendiamessa atuacao



59

como pesquisa e ensino. Foi respondido que € importante aliar pesquisa e ensino,
conversar com outros professores, inclusive aqueles que ndo tenham contato com
alunos com deficiéncia e/ounenhum material, pois é importante entender cada
situacao e alinhar a cada proposta de aula.

Outro questionamento foi como superar o desafio de incluir alunos com
deficiéncia em turma regular, considerando a obrigatoriedade do cumprimento do
curriculo da EPT e da formacéo técnica. Uma das palestrantes respondeu que
acredita ndo haver equipe de apoio de profissionais qualificados para atender essa
diversidade muito grande. Entdo, um conjunto técnico que possa apoiar o trabalho
dentro e fora de aula, mostrando op¢des, éum caminho para superar o desafio.

Ao final do webinario, os ouvintes participantes preencheram um guestionario
com trés perguntas sobre a tematica do evento e sobre a formagéo continuada em
servico, e receberiam um certificado de participacdo com a carga horaria do evento.
O quadro 12, 13 e 14 apresentam algumas respostas dos participantes.

Com a primeira pergunta, “Em que medida as experiéncias apresentadas
contribuiram para sua formacdo?’(quadro 12), foi possivel perceber pela
respostasdos ouvintes participantes que todos concordam serimportanteconhecer as
realidades dos outros professores, pois, com a demanda diaria nos IFs, o docente
tendem a se isolar nas suas rotinas, logo, trocar informacdes sobre como proceder
diante a particularidade do estudantes € importante para a manutencao da formacao
continuada em servigo, pois é no cotidianodas escolas e com as demandas
existentes no campus que se tem a real dimensdo dos anseios ao ministrar aulas
para o estudante com deficiéncia.

Como salientam Marques, Moreira e Bandeira, (2018, p. 7), “[...] escola
inclusiva com profissionais devidamente qualificados e aptos para integrar as
pessoas com deficiéncia a sala de aula [...]", dara a oportunidade de aprimoramento
e qualificacdo docente, bem como potencializard o estudante com deficiéncia a

participar ativamente em sociedade.
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Quadro 12 -Webnario(Algumasfalas - 1° Momento)

Participantes do Webinario: Professores Palestrantes= 5 e Ouvintes= 10

P2 “Escutei relatos que por estar em minha zona de conforto (sala de aula), achei que
ocorresse somente com meus alunos, no entanto, ao escutar a fala dos colegas
percebi os anseios e estratégias utilizadas por eles. Assim, foi muito importante
aprendizado”.

P4 “Contribuiram na mediada que ao escutar o relato dos colegas, pude tracar metas
para melhorar minhas aulas”.

“Aprender como melhor atender aos estudantes com deficiéncia e com as
P6 necessidades especificas € de suma importancia para meu desenvolvimento
profissional. Precisamos de formag&o nesse assunto constantemente”.

Fonte: Pesquisadora (2023).

Ao serem arguidos,“Vocé percebe que a inclusdo de estudantes com
deficiéncia é abordada com frequéncia nos cursos de formacgdo continuada em
servico?’(quadro 13),percebemos pelas respostas dos respondentes que nove
acreditam que a tematica é pouco abordada nos cursos de formacgéo continuada e
gue um tema téo relevante deveria ser discutido com mais frequéncia. Contudo, um
respondente diz perceber no seu campus que sempre ha formacao oferecida pelo
NAPNE sobre inclusédo do estudante com deficiéncia.

Sobre o processo formador, Rocha (2017) afirma que, “...] a formagéo
continuada é uma oportunidade de construir a nova abordagem inclusiva”, indo ao
encontro do que os ouvintes relataram a respeito de haver mais visibilidade nas
formacdes continuadas em servico sobre Educacado Inclusiva, pois oferece aos
profissionais a chance de repensar a educagéo e analisar sua pratica docente, com
o objetivo de criar ambientes para uma reflexdo coletiva e atender ao principio de

aceitacao das diferencas e valorizando ao préoximo.

Quadro 13-Webnario (Algumas falas - 1° Momento)

“Nao, essa tematica ainda é pouco discutida, tanto na graduacao, quanto em
nossos aperfeicoamentos. Ainda é pouca a formacéo voltada para a inclusao,
P1 sinto falta principalmente de assuntos mais direcionados as especificidades de
cada deficiéncia”.

P3 “Rara séo as formagdes continuadas que oferecem essa modalidade de
curso”.

P5 “Sim, porém é pouco ofertado”.

Fonte: Pesquisadora (2023).
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Sobre a terceira pergunta, “Qual tema inclusivo vocé acha que deve ter mais
visibilidade nas formacfes continuadas?” (quadro 14), foi possivel perceber que
cada ouvinte respondentetem uma opinido diferente acerca da pergunta, pois
acreditam que é necessario discutir a respeito das especificidades de varios tipos de
deficiéncia, visto que, a partir da publicacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) e das Diretrizes do
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,modalidade de
educacao especial (Brasil, 2009), os IFs recebem estudantes com deficiéncias, cada
um com sua peculiaridade.

Assim, € necessario que as formagBes abordem variedade temas
parapossibilitarem aos professores condicbes de desenvolverem habilidades de

atendimento para diversas demandas ao estudante incluso.

Quadro 14-Webnario (Algumas falas - 1° Momento)

“Todos os temas inclusivos sao muito relevantes para nossa pratica
P2 pedagodgica em sala de aula, inclusive aos que oriente com producéo de
material de tecnologia assistiva”.

“Percebo que as poucas vezes que a inclusao foi abordada na formacao,
sempre sdo de uma forma muito ampla. Quero ter um direcionamento mais
P4 voltado para estudantes com Sindrome de Down, Autistas e Multiplos
Comprometimentos, pois 0 nimero de estudantes com deficiéncia vem
aumentando nos Institutos e eu gostaria de me sentir mais preparado para
melhor atendé-los”.

“Nunca trabalhei com estudantes com altas habilidades, mas vejo a
P6 necessidade de estudar sobre esses estudantes, quero estar preparada
para caso trabalhe com um”.

Fonte: Pesquisadora (2023).

As trocas de experiéncias, as reflexdes compartilhadas e as orientagdes
recebidas durante o webinario foram muito positivas para a compreensdo sobre a
pratica dos educadores ali presentes e para 0s que terdo acesso a esse material
futuramente. Podemos destacar que, a partir do debate do webinario, houve a
conscientizacdo das necessidades dos estudantes com deficiéncia e a motivacao
para a busca continua de novas estratégias e recursos para proporcionar a inclusao
efetiva em sala de aula, pois, como apontamAzeredo, Pizzollo e Bitencourt (2018), a
Educacado Inclusiva € um desafio constante, mas também uma oportunidade de
crescimento pessoal e profissional. Para isso, sdo necesséarias formagdes

constantes e atualizadas sobre esse assunto, pois S&0 essenciais para aprimorar



62

nossa praxis pedagogica e melhor atender a essa demanda de estudantes que vem
aumentando cada vez mais no ambiente escolar e sociedade em geral.

Em concordancia como Josso (2020), percebemos queos seminarios
universitarios e oficinas de outros contextos, como 0 nosso webinario, baseiam-se
inteiramente no conceito de experiéncia e formacéo dos professores sobre a pratica
pedagogica, quer ao nivel dos métodos de formacdo em investigacdo, quer no
trabalho de transformacédo da experiéncia, através da aprendizagem e da formacéo
das identidades que emergem da experiéncia. Esses momentos sdo pertinentes
para promover e aprender como melhor atender aos estudantes com deficiéncia,
tornando-se um l6cus para o desenvolvimento profissional de todos os envolvidos.

Podemos afirmar que cada narrativa e vivéncia compartilhadas pelos
palestrantesconvidados e pelos ouvintes contribuiram para o entendimento maior
sobre atematica debatida, para a real necessidade de insercdo na formacao inicial e
de um aprofundamentona formacgédo continuada em servico. Mais uma vez, ficou
evidente a importancia de momentos como esse para fomentar o debatesobre a
inclusdo e como ela se reflete em todos os aspectos da vida em sociedade, uma vez
guetodos o0s estudantes tém direito a uma educacdo de qualidade,
independentemente de suas habilidades ou deficiéncias.

Nesse sentido, consideramos o webinario como uma possibilidade viavel para
fomentar o processo de formagcdo em servico, para suprir as necessidades dos
professores na constru¢cdo do conhecimento sobre a teméticaa fim de que possa
gerar uma pratica docente transformadora e inclusiva, também em termos de novas
perspectivas e visdes sobre si a formacéo integrale/ou seu ambiente escolar (Josso,
2020).

3.2.2 Produto educacional: segundo momento

O produto educacional (apéndice A) elaborado, aplicado e avaliado € uma
materializacdo da pesquisa realizada segundo as bases tedricas da EPT e da
Educacéo Inclusiva apresentados no item Fundamentacéo Teodrica.

O PE é direcionado aos docentes, no formato de um guia, e visa ser um
recurso para contribuir com o processo de formacdo continuada em servico dos
professores que atuam no EMI na perspectiva inclusiva, ao interrelacionar o

conhecimento teorico e pratico, obtido no dia a dia em sala de aula com estudantes
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com deficiéncia. O guia se constitui um recurso pedagogico elaborado a partir de
vivéncias dos docentes participantes da pesquisa e de seus relatos que foram
objetos de analise de investigacdo. Desta forma, o produto educacional gerado a
partir de nossa pesquisa de mestrado profissional foca em informagées, conceitos e
conteudos considerados necessarios para a formacado do docente motivado para a
insercao de praticas inclusivas.

Nesse sentido, partimos do pressuposto que o PE criado é um recurso
pedagdgico que contribui para o processo de ensino e aprendizagem (Bisognin,
2013), que envolve a reflexdo sobre a tematica estudada e busca auxiliar no
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para o desempenho
profissional sobre praticas inclusivas.

Como forma de auxiliar na pratica pedagdgica dos professores, que estdo ou
venham trabalhar com estudantes com deficiéncia no EMI da RFEPT, o guia
configura-se como um material de apoio a formacéo continuada em servico aos
professores que sintam a necessidade de aprofundamento como forma de efetivar
praticas inclusivas em sala de aula.

Para a elaboracdo do guia educacional, procuramos relacionar os conceitos
de uma formacdo integral com as contribuicbes de Marx (1988), Kuenzer (2014),
Ritter, Ribeiro e Garcia (2022) e Ciavatta (2014); a importancia da formacao
continuada em servico com as contribuicbes de Bach e Matias (2021), Pimenta
(1999), Tardif (2010), Frigotto (2018) e Ramos (2011). Também, apoiamo-nos nos
estudos de Martins, Silva e Sachinski (2020), Glat e Pletsch (2012), Galvao Filho e
Miranda (2012) e Cutrim e Lima (2017) para a conceituacdo de Educacéao Inclusiva e
praticas inclusivas.

Enquanto a formacédo continuada fornece aos professores o conhecimento
tedrico e pratico necessario para atuar de forma a incluir todos os estudantes, o
produto educacional pode ser um recurso importante para complementar e
aprofundar esse conhecimento. Além disso, pode ser uma forma de aplicar na
pratica os conhecimentos adquiridos ao longo do exercicio profissional, criando e
desenvolvendo recursos pedagoégicos que possam ser utilizados em diversas areas

da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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3.2.2.1 Desenvolvimento do prototipo do guia educacional

O prototipo do guia educacional, intitulado “Contribuicdo para Formacéo
Continuada dos Docentes da Educacéo Profissional Tecnolégica (EPT) Atuantes na
Perspectiva Inclusiva’,foi desenvolvido com base nas contribuicbes, praticas,
dificuldades,duvidas, incertezase anseiosrelatados pelosprofessores participantes da
pesquisa(item 3.2.1) ao efetivar praticas inclusivas para o estudante com deficiéncia
no curso integrado ao Ensino Médiona busca porgarantirem uma educacéo integral
ao estudante incluso na RFEPT.

O guia esta estruturado em duas partes. A primeira dialoga sobreas
instituicbes participantes da pesquisa (IFRJ e IFF) e o conceito de Educacao
Inclusiva. Na primeira parte, trazemos 0s aspectos, as sec¢fes, as acdes, 0 conceito
da modalidade da Educacdo Especial, sinalizando a contribuicdo dos Institutos
Federais para a inclusao de alunos PcD, bem como a importancia do papel social
das instituicbes participantes e a funcdo e acdes do Nucleo de Atendimentoa
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE). A segunda parte € direcionada
ao atendimento do estudante com deficiéncia, a partir dos conceitos pedagdgicos e a
contribuicdo para a formacao continuada em servico dos docentes que atuam na
EPT para aformacaointegral desse estudante de maneira que possam alcancar a
emancipagao e transformacéao da sociedade.

3.2.2.2 Aplicacaoe avaliacdo do prototipo do guia educacional

A aplicacdo e avaliacdo''do protétipo do guia educacional foram realizadas,
de forma remota, em 30 de novembro de 2023, e teve a duragcdo de uma hora e
trinta minutos. Participaram desse momento 10 professores convidados, que
receberam previamente o arquivo do protétipo do guia educacional para uma
analisedo produto que seria apresentado no encontro virtual. Para o encontro,
contamos com a presenca decinco professores que também participaram da

entrevista naprimeira etapa da pesquisa, dois professores que atuam no NAPNE-

11 Aplicacdo e avaliacdo do protétipo do produto educacional:
https://drive.google.com/file/d/1m4706z-eUpFh9kN8T2LUKkBBODMqYe6wJ/view


https://drive.google.com/file/d/1m47o6z-eUpFh9kN8T2LUkBB0DMqYe6wJ/view
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IFRJ e trés professores convidados que atuam no curso técnico integrado ao Ensino
Médio.

Para a organizagdo desse encontro virtual, dividimos em dois momentos: o
primeiro momento foi a apresentacéo do protétipo do Guia Educacional e o segundo
momento foi uma roda de conversa para a avaliacdo do prototipo do produto
educacional. A avaliacdo do protoétipo ocorreu em seguida a aplicacéo e foi baseada

no roteiro da roda de conversa (apéndice D).

3.2.2.2.1 Aplicacédo do protétipo do guia educacional

Iniciamos perguntado aos participantes se concordavam com a gravacao do
encontrovirtual para melhor andlise posteriormente. Todos 0s presentes
verbalizaram que sim. Em seguida, informamosoobjetivo do produto educacional
como um recurso para contribuir com a formacgéo continuada em servico para 0s
professores que atuam na perspectiva inclusiva da RFEPT.

Para melhor visualizacdo do protétipo do guia, utilizamos o programa
Flipbooks do Publuu, um dispositivo que faz parte plataforma Canva, ferramenta
gratuita de designer grafico online. Essa ferramenta possibilitou que mostrassemos
aos participantes o guia educacional sendo folhneado como na disposi¢cédo de um livro
fisico.

Nesse momento, a pesquisadora relatou aos participantes que a construgao
do protétipo do guia se deu a partir do resultado da entrevista (item 3.2.1), realizada
na primeira etapada pesquisa com professores do curso técnico integrado ao Ensino
Médio do IFRJ e IFF, como meio de auxiliar e contribuir com a formacéo continuada
em servi¢o dos docentes que atuam nos IFs com o estudante com deficiéncia.

A pesquisadora discorreu um pouco sobre sua trajetdria profissional e o que
motivou a pesquisar sobre a tematica em questao, o objetivo da elaboracdo do guia
e deu continuidade a apresentacao relatandoa importancia deos professores terem
uma formacdo em servico que contribua na manutencado do saber como trabalhar
com o estudante com deficiéncia.

Aos participantes do momento da aplicacdo do prototipo, foi orientado que o
guia foi criado seguindo as orienta¢cdes do Mendoncaetal. (2022), que o produto &
resultado da pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Educacao Profissional
e Tecnoldgica-ProfEPT- campus Mesquita,contida na linha 1- Praticas Educativas
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em Educacdo Profissional e Tecnolégica e no macroprojeto 2- Inclusdo e
Diversidade em espacos formais e nao formais de Ensino na EPT.

Comecamos apresentando a primeira parte do protétipo do produto
educacional aos participantes: a segdosobre asinstituicbes participantes(IFRJ e IFF)
e 0 compromisso de cada uma com o ensino de qualidade, quais servigos oferecem
a sociedade, o que € a modalidade educacionalde EducacaoProfissional e
Tecnolégica (EPT) e a modalidade educacional de Educagcdo Especial.
Apresentamos o Nudcleo de Atendimento & Pessoa com Necessidade Especifica
(NAPNE), suas acdes e como contatar o NAPNE detodos oscampi das instituicoes
participantes.

Apresentamos as peculiaridades do atendimento ao estudante incluso e a
garantia a educacao de qualidade a esses estudantespor meio da apresentacédo das
leis de politicas publicas que garantem o0 acesso e permanéncia do estudante com
deficiéncia para ser escolarizado na rede regular de ensino

Dando continuidade, apresentamos a segunda parte do protétipo direcionada
ao professor e ao conhecimento pedagégico do estudante com deficiéncia atendido
no curso técnico integrado ao Ensino Médio do RFEPT.Também, mostramos aos
participantes os aspectos das necessidades especificas de algumas deficiéncias
apresentados no guia. Para esse conhecimento, mostramos queo prototipo
apresenta um video explicativo sobre a deficiéncia e um estudo cientifico que trata e
traz estratégias de como trabalhar com cada deficiéncia.

Destacamos a importancia de saber, conforme a Convencao Sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) sobre o
uso correto de como chamar a pessoa com deficiénciae suas respectivas
nomenclaturas. Completamosrelatando que, para contribuir com o fazer
pedagogicodo professor que atua na perspectiva inclusiva, o guia traz ferramentas
gratuitas que podem auxiliar nas aulas com o estudante com deficiéncia.

Na finalizagdo do momento da aplicacdo doprotétipo do produto educacional,
apresentamos o relato de dois professores palestrantes que participaram do
webinario, destacando asexperiéncias pessoais desses palestrantes ao ministrarem
aulas para o estudante com deficiéncia no curso técnico integrado ao Ensino Médio.

Como destacamos na fundamentacéao teorica, a experiéncia do professor com
a inclusdo tem suas caracteristicas proprias e cada necessidade precisa de uma
abordagem especifica. Nesse sentido, salientamos que o guia educacional
elaborado visa colaborar para a formagé&o continuada em servigo do professor que
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trabalha com Educacao Inclusiva, pois nos traz a real finalidade do Ensino Médio:
formar para a vida (Ramos, 2011, p.772), auxiliando esse docente diante dos
possiveis desafios, de forma que se sinta mais confiante ao implementar praticas
inclusivas para o aluno incluso.

Nesse aspecto, na Educacédo Especial- por se tratar de uma modalidade
distinta das demais- € muito necessario teratencdo sem disparidade para que néo
sejam retrocessivos no processo de inclusdo (Paula; Guimaraes; Da Silva, 2017).

Apés a apresentacdo de cada secdo do prototipo, a pesquisadora informou
aos participantes que o encontro iria para 0 segundo momento, avaliagdo do
protétipo. Assim, foi realizada uma roda de conversa, para que 0s participantes
pudessem ter a oportunidade de explanar suas impressdes e avaliar o protétipo do

produto educacional.

3.2.2.2.2 Avaliacao do prot6tipo do guia educacional

Esse momento do encontro virtual foi uma roda de conversa seguindo o
roteiro (apéndice D) que balizou a avaliacao.

Iniciamos esse segundo momento orientando 0s participantes o roteirodos
critérios: conceitual; didatico-pedagdgico, comunicacional, e estético e funcional, de
acordo o estudo Mendonca et al. (2022). Informamos que, para orientar a
avaliacdodo protétipo do Guia, seguimos um critério de avaliacdo por vez.

No primeiro critério, Conceitual (quadro 15), ao serem perguntados, “Vocé
avalia que o Guia Educacional apresentou a temética da relagdo EPT com as
praticas inclusivas para a formacéo integral dos docentes atuantes nos Institutos
Federais de forma satisfatoria?”, todos os participantes pontuaram que O
guiadestaca a importancia de definir as necessidades para atender de forma
especifica os estudantes, explora os tipos de deficiéncias, ampliando o contexto
explicativo, e qual a finalidade do uso de metodologias inclusivas, incluindo as

tecnologias assistivas'?, e destaca a formacéo continuada como diferencial para as

12 Tecnologia Assistiva (TA) é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(CAT, Ata da Reuniao VII, SDH/PR, 2007).
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praticas inclusivas e o conhecimento acerca da importancia na formacéao em servico
com contribuicdo no ambito da Educacao Especial.

Podemos considerar, pela avaliagdo dos participantes, que o guia apresentou
a Educacao Especial no que se refere a EPT como intrinsecaao projeto de formacéo
humana, inclusiva e integrada, de igual modo, possibilitadora de transformacéo,
sendo primordial preservar os valores da Educacéo Inclusiva, a qual inicia-se pela
construcdo de um espaco acolhedor com préticas educativas que valorizem a
subjetividade dos discentes (Monteiro;Placido, 2020).

Assim, todos 0os mecanismos disponiveis para o atendimento humanizado ao
discente especial devem ser mantidos e atualizados constantemente para que o
atendimento promovido pelos ndcleos de atendimento do sistema EPT de educacéo
seja eficiente e possa produzir resultados e melhor condi¢do tanto para o professor
quanto para o aluno.

As falas dos avaliadores harmonizam com as inquietacées que Frigotto (2018,
p. 235) considerasobre a formacéao no sentido amplo:

Tais inquietagcdes referem-se, entre outras, a concepgdo de mundo, ser
humano, educacdo e trabalho, a questdo das -culturas institucionais

relacionadas a nova institucionalidade e ao compromisso dos IFs com a
formacg&o profissional aliada & formag&o integral do ser humano.

Dessa forma, evidenciamos o quédo € importante que os docentes tenham
uma formacdo em servico que garantao desenvolvimento pautado na formacao

integral ndo so do estudante, mas também do professor.

Avaliacdo do protétipo do produto educacional (Algumas falas - 2° Momento)

Quadro 15-Critério Conceitual
Participantes da Avaliacdo do Prototipo do Produto Educacional=

Professores do IFRJ= 8 e Professores que atuam no NAPNE do IFRJ= 2

“Sim, percebi que o0 guia apresentou 0S conceitos necessarios para o

P1 direcionamento de praticas inclusivas”.

“Sim, é muito relevante a tematica trabalhada no guia para nds professores
P3 sabermos como lidar na EPT com estudantes com deficiéncia”.

“Vejo no guia uma ferramenta que podera me auxiliar no entendimento de como
P5 poder lidar com as adversidades do dia a dia com o estudante com deficiéncia no

EMI”.

Fonte: Pesquisadora (2023).
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No segundo critério, didatico-pedagogico (quadro 16), ao serem
perguntados,“Vocé acredita que os tdpicos apresentados no Guia Educacional
atendem a sua necessidade em trabalhar com o aluno incluso?”, todos
participantes sinalizam que o guia educacional € relevante em relacdo a uma
abordagem mais instrutiva para contribuir com a formacao continuada em servico.
No entanto, consideraram que ainda se percebe resisténcia por parte de
professores que néo tiveram uma formagao inicial em suas licenciaturas voltadas
para a Educacao Especial. Por isso, destacaram que o guia pode suprir as lacunas
gue existem para ser um diferencial no exercicio profissional da Educacéo Inclusiva
e destacam a importancia de compreender que a Educacdo Especial abrange os
diversos niveis educacionais, ndo ficando restrito a um especifico.

Sob essa analise, 0s recursos pedagodgicos, uma vez acessiveis aos
docentes, sao importantes para melhor aplicabilidade dos conceitos voltados para
aEducacdao Especial. Conforme Silva (2022,p.11), “[...] h4 uma necessidade de que
a escola e o professor sejam capazes de se reinventar e construir estratégias
capazes de favorecer a participacdo de todos os estudantes no processo de
ensino- aprendizagem”. Assim, a Educacao Especial ndo esta ligada apenas ao ato
de ensinar, mas de tratar diretamente com um publico que carece de uma atencgao
diferente dos demais alunos.Isso inclui a abordagem e metodologias de ensino,
bem como os mecanismos educacionais disponiveis para a inclusdo em sala de

aula.

Quadro 16-Critério Didatico Pedagégico

P2 “Sim, ele da o caminho e embasamento para trabalhar com o estudante
com deficiéncia’.
P4 “Sim, alguns tépicos foram bem apresentados, pois € importante que o

professor tenha conhecimento das leis e legislacbes préprias dos
institutos que garantem o atendimento desses estudantes. Pois percebo
muita resisténcia de alguns professores em trabalhar com educacdo
inclusiva”.

P6 “Sim, eu percebo que para trabalhar no contexto inclusivo € necessario
buscar muita informacéo, acredito que os tépicos apresentados colaboram
na construcdo de meu conhecimento”.

P8 “Acredito que o guia desempenha um papel de instrumento auxiliar na
compreensdo do que seja inclusdo e no modo de como o professor
podera promover o exercicio da pratica inclusiva, pois esclarece e
apresenta varios aspectos sobre o tema”.

Fonte: Pesquisadora (2023).
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No terceiro critério, estético e funcional (quadro 17), ao serem perguntados,
“Vocé avalia que a estrutura e diagramacao do Guia Educacional sdo convidativas
ao leitor? Explique.”, os participantes avaliaram que o0 guia tem uma estética
agradavel, a tipografia das letras éacessivel e eficaz ao que se propde. No entanto,
orientaram que é necessario um olhar mais atento para a formatacao e diagramacéo
para melhor apresentacdo do produto educacional.Essa consideracgao foi importante,
pois permitiu algumas reformulacées no layout para que o guia possa garantir o
interesse dos professores também pela qualidade do recurso didatico ofertado,
assegurando conteudos de interesse coletivo (Kuenzer, 2006, p. 315).

Ferreira e Toman(2020) apontam para a auséncia de material didadico que
atenda as demandas dos professores sobre a tematica. Portanto o guia é uma
possibilidade diante dos muitos percalgcos na Educacgdo Inclusiva, bem comoa
dificuldade de se ter um aparato informativo disponivel, que contribua para a
formacdo continuada e melhor compreensédo dos termos relacionados a Educacao

Inclusiva no cotidiano do docente atuante nesta modalidade de ensino.

Quadro 17-Critério Estético e Funcional

“Achei que algumas péaginas estavam com um contraste ruim,
precisando rever essa questdo. Temos que atentar para a leitura
P7 de uma pessoa que possa ter baixa visdo, entdo essa questdo
dificultaria sua leitura”.

“Sim, € convidativo, mas acredito que seja necessério de alguns
P9 ajustes para as paginacdes ficarem mais harménicas e simétricas”.

“Sim, porém vejo que € importante atentar para revisdo da
P10 estrutura do guia, pois € um material que seréa replicada, assim, é
imposto”.

Fonte: Pesquisadora (2023).

No quarto critério,Comunicacional (quadro 18), ao serem perguntados,“Vocé
acredita que Guia Educacional apresentado tem uma linguagemde
facilcompreensao?”, todos os participantes apontaram que o guia € de facil
compreensao e comunicagdo com o leitor e tem relevancia para a contribuir com a
formacao continuada em servigo. Apontaram que 0 guia comunica bem a ideia

central da Educacdo Inclusiva, segundo fontes tedricas, qual sua contribuicdo para



71

os docentes que atuam com estudante com deficiéncia, sobretudo, destacaram
gue o guia pode ser norteador para saber mais sobreEducacéo Especial.

Podemos relacionar 0 que os participantes apontaram nesse critério com o
defendido porRocha (2017) sobre a escola ndo ser inclusiva pelo fato de possuir
recursos estruturais somente, pois € um conjunto de aparatos disponiveis para o
docente, como 0 acesso a uma oferta de cursos de qualificacdo, recursos
pedagogicos e metodoldgicos acessiveis aos alunos.Por isso, Rocha (2017, p. 4)

acrescenta ainda que:

A escola inclusiva depende de adaptacdes de grande e médio porte. Os de
grande porte competem aos 6rgdos federais, estaduais e municipais de
educacdo; as de pequeno porte sdo mudancas que cabem das iniciativas
dos professores, que devem buscar recursos para ampliar sua qualificacao,
com o intuito de inserir esses alunos de forma eficaz e humana.

Diante desse contexto, o0 produto educacional ndo €é um
recursopedagdgicoapenas, mas carrega um cunho informativo que visa contribuir
com a formacé&o continuada em servico dos professores que atuam com o estudante

com deficiéncia na RFEPT.

Quadro 18-Critério Comunicacional

P2 “Sim, ele apesenta uma linguagem bem compreensivel”.
P4 “Sim, acredito que a leitura é de facil compreendo.”
P6 “Acredito que o conteddo apresentado € acessivel e boa
compreensao.”
“Sim, ao termos contato com o material, € possivel perceber uma
P8 linguagem simples o que prop&e o guia.”

Fonte: Pesquisadora (2023).

Nessa etapa os avaliadorespuderam apreciar seo que contém no prot6tipo do
guia educacional contribui com as praticas inclusivas dos professores que atuam no
curso técnico integrado ao Ensino Médio da RFEPT. Os avaliadoresdestacaram que
0 guia pode ser aplicadoaos professores atuantes em todas modalidades e niveis
educacionaisda EPT, ndo se restringindo apenas ao curso técnico integrado ao

Ensino Médio, pois € um recurso pedagogico que se justifica por trazer o
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compartilhamento de saberes, abordagem tedrica e dados institucionais importantes
para uma formacao profissional integral dos docentes da EPT. Para Rocha (2017,
p.11),

Para que as escolas atendam ao processo de inclusdo, os alunos com
necessidades educacionais especiais devem ser incluidos no ensino regular
e 0 ensino precisa de uma revisdo, a fim de atender as demanda individuais
de cada aluno, independentemente de suas particularidades e diferencas,
de modo a adequar e organizar o curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico
da instituicdo, contemplando a diversidade de sua comunidade escolar,
formando um equilibrio entre o desenvolvimento dos conteudos previstos e
a socializacdo de todos os envolvidos.

O roteiro da roda de conversa contemplou quatro perguntas que seguiam o0
critério conceitual, didatico-pedagdgico, estético e funcional e comunicacional, que
serviram de base para a avaliacdo do protétipo do produto educacional. Porém, a
quinta pergunta buscou coletar sugestbes dos avaliadores para servirem de
elementos que puderam compor o guia educacional, a fim de que as suas opinidese
experiéncias contribuissem com o0 guia, para atender a demanda de praticas
pedagogicas com o estudante com deficiéncia.

Pela pergunta, “Deixa sua opinido/sugestdo sobre o Guia Educacional quanto: a)
Estética apresentada, b) Ao conteldo apresentado e c) Didatico”, apresentamos no
quadro 19 o que os avaliadores sugeriram para a composicdao do produto

educacional.
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Quadro 19- Sugestbes e substituicbes na composicdo do contetido do Guia Educacional
(2°Momento)

No item Para Saber Mais, foi Foram adicionados estudos que tratam do
indicado que acrescentasse outros Transtorno Opositor Desafiador (TOD),
tipos de deficiéncia ao guia. deficiéncia auditiva e Surdocego
No texto que indica o Hand Talk, foi justificado
i Orientar no Guia que o aplicativo que apesar de o aplicativo ser uma ferramenta de
Didatico Hand Talk ndo é uma ferramenta rdpida comunicacdo com o estudante com
gue substitui o intérprete de deficiéncia auditiva, ndo substitui a funcdo do
LIBRAS. intérprete de LIBRAS para uma comunicacao
Ao invés de ter um video que mais detalhada.
explicasse sobre a deficiéncia,
trocar por um estudo cientifico. Foi adicionado um texto cientifico que trata de
cada deficiéncia. Portanto, agora existe um
estudo e um video para a compreensao de cada
deficiéncia.
Foi sugerido acrescentar no titulo o | Titulo anterior; ContribuicAo para Formacao
termo inclusao. Continuada dos Docentes da Educacao
Profissional Tecnoldgica (EPT), com a indicacéo
pelos avaliadores foi feita a modificacdo incluindo
o termo incluséo, para que se tenha referéncia ao
que se propde 0 guia, passando a ter um novo
Conceitual Inserir um glossario nas paginas titulo: Contribuicdo para Formacgdo Continuada
que existem termos incomuns ao dos Docentes da Educacdo Profissional
leitor. Tecnoldgica (EPT) que atuam na perspectiva
inclusiva.
Foi adicionado um glossério para possibilitar ao
leitor uma leitura continua.
Para que as alteracbes sugeridas pelos
avaliadores no critério Estético e funcional
Mudar a imagem de capa fossem realizadas, o protétipo passou por um
Estético e profissional de diagramagdo para que as
funcional Mudar a fonte mudancas fossem realizadas de forma que
ficasse dentro dos padrbes exigidos pelo manual
E ajustar a composicao visual de produtos educacionais do IFRJ e normais da
ABNT, bem como, foram realizadas as mudancas
de imagens e fontes que favorecessem uma
melhor visualizacao de pessoas com baixa visao.
Pois, entendemos que para que o produto seja
replicado seria necessario ter um viés mais
técnico.

Fonte: Pesquisadora (2023).
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No momento da roda de conversa, os avaliadores tiveram a oportunidade de
avaliar o protétipo do produto educacional e, a partir de suas observacgfes, foi
possivel fazer as mudancas sugeridas e enviar ao diagramador para a finalizacdo da
versao final do Guia Educacional: Contribuicdo para Formacao Continuada dos
Docentes da Educacéo Profissional Tecnolégica (EPT) que atuam na perspectiva
inclusiva.

A anadlise do produto educacional, pelos avaliadores, pontou a relevancia
conceitual do guia para a comunidade escolar através de uma abordagem voltada
para a contribuicdo da qualificacéo profissional dos docentes no ambito da Educacao
Inclusiva. De acordo com as bases conceituais apresentadas, os avaliadores
destacaram que foi possivel compreender a importancia delas para o ensino dos
conteddos de cunho inclusivo ministrados na EPT.

Pelo guia, procuramos evidenciar que a EPT visa ndo somente ter a presenca
do aluno com deficiéncia em sala de aula para cumprimento das politicas publicas,
mas elevar as possibilidades de atenuar o impacto das suas dificuldades frente a
suas limitacdes fisicas ou cognitivas, promovendo a inclusdo ao sentir-se inserido no
ambiente escolar. Sobre essa andlise, o objetivo ndo é receber o aluno e forma-lo
apenas para desempenhar uma profissdo especifica, mas torna-lo conhecedor de
novas tecnologias, desenvolver a sua capacidade critica e reflexiva em relacdo ao
saber adquirido, tendo plena consciéncia de como pode ser sua participagdo na
sociedade.

Conforme analisado, sob o prisma das respostas dos avaliadores, buscamos
com o guia levar a compreensao descritiva sobre a realidade dos docentes que
atuam na Educacado Inclusiva. Nesse sentido, observamos por meio da fala dos
avaliadores que a maioria dos professores ainda carecem de novas abordagens e
intervencdes sobre o atendimento do estudante com deficiéncia. Explanaram,
também, que os docentes enfrentam algumas dificuldades em relagéo a insergéo em
sala de aula com alunos com deficiéncia. Nesse sentido, foi debatido sobre os
desafios presentes no espacgo escolar e as peculiaridades a serem observadas.

Para isso, como destaca Ferreira e Toman (2020), os educadores, de uma
forma geral, precisam compreender como efetivar praticas inclusivas para esses
estudantes no ambiente escolar. E uma possibilidade que apresentamos, nesse

estudo, é a formacgéo continuada em servico em busca de uma Educacgéo Especial
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de qualidade ao estudante incluso e gerar valores e oferecer um ensino integral que
atenda as necessidades sociais desses estudantes.

Diante do exposto pelos avaliadores, o guia tem grande potencial ao
apresentar caminhos, conteudos, diretrizes, orientacdo conceitual de forma a auxiliar
para um direcionamento das acdes do docente diante de cada necessidade
especifica. Dessa forma, o guia pode contribuirao ser um recursocooperador com 0s
profissionais da Educacao Especial. Através do produto educacional, sob a visao
dos avaliadores, o guia mostra que a discussdo sobre a Educacdo Inclusiva é
bastante ampla, pois ha diferentes necessidades especificas. Isso representa que o
docente precisa, também, possuir meios qualificativos para aplicabilidade em sala de
aula diante das especificas necessidades por meio de cursos, atualizacbes e
debates sobre o tema como ocorreu no webinario.

Também se atentou para a importancia de ampliar as discussdes nas esferas
da Educacéo Inclusiva com o intuito de que os docentes que desejam ingressar no
campo de Educacdo Especial possam ter acesso a diferentes tecnologias que
auxiliem os discentes em sua relacdo com o conhecimento cientifico em sala de
aula. Como Névoa (2019) destaca, os campos da pesquisa ndo se limitam ao
espaco no ambiente escolar, mas em possibilidades de explorar os recursos hoje
disponiveis.

Além desses debates no ambiente escolar, também, foi debatido no momento
da roda de conversa o papel do Estado de promover, de fato, melhores condi¢des de
acessibilidade aos discentes, promover politicas publicas para a formacéo integral
permanente dos docentes, criagcdo de novas metodologias e materiais didaticos,
expandindo-se ao maior niumero de unidades educacionais possiveis, fomentarmaior
oferta de cursos qualificativos para esta area do ensino voltado para inclusdo de
alunos com deficiéncia.

Outro ponto importante abordado na roda de conversa foi sobre a
possibilidade de um estudo de campo voltado para conhecer as condigbes
estruturais das unidades de ensino que lidam com a Educacdo Especial, assim,
investigar acerca da realidade vivenciada pelos docentes da RFEPT. Sem duvida,
uma importante sugestao para novas pesquisas no campo da inclusao educacional.

Por fim, os avaliadores afirmaram que o guia trouxe contribui¢cdes importantes
para o conhecimento de toda comunidade escolar, ndo s6 os docentes que atuam na
EPT da RFEPT, sendo: a relevancia da tematica, o entendimento acerca das
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, e a forma de enfrentamento

para uma educacao de qualidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir de reflexdo critica a respeito de como efetivar praticas inclusivas no
contexto da EPT e no sentido de garantir a formacdo omnilateral do estudante com
deficiéncia, procuramosdestacar a formacao continuada em servi¢co do professor que
atua na RFEPT, no sentido de oferecer ao estudante com deficiéncia as mesmas
oportunidades de acesso e permanéncia ao ensino regular.

Assim, a transformacdo do ambiente escolar e/ou insercdo de praticas
pedagogicas ndo € apenas uma guestdo de nova abordagem tedrico-metodoldgica
ou académica (Glat, 2018, p.14), mas esta diretamente ligada a formacdode um
estudante ativo para exercer seu papel em sociedade e para o mundo do trabalho.
Com isso, faz-se necessario a formagdo também dos educadores para melhor
atendé-lo.

Nesse contexto, respondendo ao problema da pesquisa: como é possivel
contribuir com a formagéao do professor que atua na RFEPT, de forma que possa
desenvolver préticas inclusivas, para que o estudante com deficiéncia tenha um
ensino integral e seja inserido ao mundo do trabalho, como todos os outros? o
presente estudocontribuiucom a formacéo integral e transformacdo docente, por
meio da valorizacdo da formacéo continuada em servico do professor que atua no
curso técnico integrado ao Ensino Médio, levando-o a se sentir encorajado a efetivar
praticas inclusivas por meio de um Guia Educacional intitulado: Contribuicdo para
Formacdo Continuada dos Docentes da Educacdo Profissional Tecnologica (EPT)
atuantes na perspectiva inclusiva.

Se percebe que a pesquisa alcancou ao objetivo geral, contribuindo para a
formacao continuada em servico dos docentes do IFRJ e IFF, promovendo praticas
inclusivas no contexto do EMI, com a elaboracdo de um recurso que auxilia o
processo de formagdo dos professores que atuam na perspectiva inclusiva na
RFEPT.

Pelos dados analisados, a partir das entrevistas no primeiro momento e a
aplicacdo e avaliacdo do prototipo do produto educacional no segundo momento,
constatamosque a formacao de professores em servigo € necessaria como forma de
os educadores desenvolverem competéncias e habilidades de avaliarem sua propria
docéncia, para analisarem diferentes situacfes que ocorrem em seu contexto e

tomar decisdes como profissionais engajados em seu trabalho.
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Essa formacgdo dos professores em servico constante faz parte de um
processo de apropriacdo e de construcdo de conhecimentos, proporcionando
qualidade tanto no aprendizado quanto no ensino.

As respostas dos participantes da pesquisa apontaram que Sao necessarios
0os debates, cursos e formacdo continuada em servico que atendam as
especificidades de trabalhar com o estudante com deficiéncia, bem como a troca de
experiéncia sobre como efetivar praticas inclusivas no contexto da EPT. A formacéo
de professores direcionada para a qualidade do ensino na perspectiva inclusiva
implica despertar nos educadores novas atitudes que permitam atender as
diferencas individuais dos estudantes. As mudancas resultantes das reflexbes e
trocas de experiéncias nesse contexto formativo geram conhecimentos e
procedimentos para que os docentes possam se sentir mais seguros ao lidarem com
as situacoes conflituosas vivenciadas diariamente no ambiente escolar.

Assim, por meio da avaliagdo do prot6tipo do produto educacional pelos
avaliadores na roda de conversa, observamos queo guia € um recurso pedagoégico
importante, que possibilita informacdes sobre a teméatica desenvolvida e sobre as
demandas e necessidades enfrentadas pelos professores com o estudante com
deficiéncia. Dessa forma, o Guia Educacional “Contribuicdo para Formacéo
Continuada dos Docentes da Educacéo Profissional Tecnoldgica (EPT) que atuam
na Perspectiva Inclusiva’pode contribuirpara o processo de desenvolvimento tanto
pessoal como profissionalde maneira que se sintam encorajados a efetivar préaticas

inclusivas ao estudante incluso no contexto.
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Guia Instrucional/ Apresentagao

®
i APRESENTACAO
. 4

Caro (a) Professor(a)

O Produto Educacional, em formato de Guia Educacional, foi
construido por Maryluci da Silva Ribeiro e orientado pela Professora
Dra Marta Ferreira Abdala Mendes, a partir da pesquisa de Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica do Instituto
Federal do Rio de Janeiro, intitulada: Formacao Continuada em
Servico: Troca de Experiéncia e Praticas Inclusivas dos Professores
do IFRJ e IFF.

Considerando as especificidades enfrentadas pelos professores

do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, em ambito da
Educacao Profissional e Técnica (EPT), e levando em conta que em
muitos casos os professores nao receberam formacéao inicial voltada
para atender o estudante incluso, optamos por elaborar esse guia
com a intencdo de contribuir na formacao continuada em servico
para esses docentes, na perspectiva inclusiva de formacéao integral.
Dessa maneira, esse produto educacional pretende ser mais um
material que possa auxiliar nas dificuldades encontradas para
efetivar préaticas inclusivas para o estudante incluso na EPT, de
modo que o aluno possa receber um ensino voltado para a dimenséao
social, além do conhecimento técnico, para atuar em sociedade de
forma critica e reflexiva.

A partir de entrevistas realizadas com o0s participantes da
pesquisa, alguns professores do IFRJ e do IFF gue lecionam no
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, foi possivel identificar
alguns anseios que os docentes encontram em trabalhar com os
estudantes PcD. Nesse sentido, o Guia aborda conteudos
importantes para auxiliar o professor, atuante no EMI, de maneira
gue se sinta encorajado a desenvolver praticas inclusivas para o
estudante incluso e, assim, este possa perceber seu papel na
sociedade e no mundo do trabalho, como seus pares.

Guia Instrucional. Nao pode ser vendido ou reproduzido 1
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Guia Instrucional/ Reflexao

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”.

PAULO FREIRE, 1987.
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® Guia Instrucional/ Que Instituicio é essa?
MW INSTITUTO FEDERAL

MW DEEDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

BB RiodeJaneiro

Instituto Federal do Rio de Janeiro

l: N

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
de Janeiro (IFRJ) é uma instituicdo de educacéo profissional e
superior que faz parte da Rede Federal de Educacao Ciéncia e
Tecnologia, que tem a missdo de promover a educagao
profissional do estudante, contribuindo para a formacao do
cidadao critico que possam transformar a sociedade. Foi criado
em 2008, através da lei 11.892, que transformou o Centro
Federal de Educacdo Tecnolégica em Quimica (CEFETEQ) de
Nil6épolis (RJ) em Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ). Com o mesmo ato foi Conhegao IFRJ
integrado a Instituicdo o entdo Colégio Agricola Nilo Pecanha
(que era vinculado a Universidade Federal Fluminense, UFF),
transformando-se em uma Unica Instituicdo Federal. CLIQUE AQUI

Descri¢cdo da imagem: Fotografia do Campus
Rio de Janeiro do IFRJ. Fonte: O Globo

Descricdo da imagem: Fotografia do Campus
Nilépolis do IFRJ. Fonte: Divulgacéo IFRJ Nilépolis

Guia Instrucional. N&o pode ser vendido ou reproduzido 4
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Guia Instrucional/ Os Campi e a Oferta
® |

B INSTITUTO FEDERAL
BN DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
MW Riodejaneiro

Os Campi
«

(A partir dos dados presentes no portal IFRJ, a\
Instituicdo conta com quinze campi: Arraial do
Cabo, Belford Roxo, Duque de Caxias, Engenheiro
Paulo de Frontin, Mesquita, Nilépolis, Niterai,
Paracambi, Pinheiral, Realengo, Resende, Rio de
Janeiro, Sédo Gongalo, Sdo Joao de Meriti e Volta

Redonda.
\_ J

Cursos Ofertados

= >
4 )

e Cursos técnicos subsequentes ou concomitantes ao Ensino
Médio;

e Cursos técnicos integrados ao Ensino Médio;

e Cursos de extenséo;

e Curso de Formacédo: Inicial Continuada (FIC), tanto
presencialmente quanto na modalidade EabD;

e Cursos superiores em tecnologia, Licenciaturas,
bacharelados, especializacdes, mestrados e doutorados.

\_ y

Guia Instrucional. Nao pode ser vendido ou reproduzido 5
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onn Guia Instrucional/ Distribuigdo dos Campus
M  INSTITUTO FEDERAL

MW DEEDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

BHE RiodeJaneiro

Distribuicao dos Campi do IFRJ em
Mesorregioes e Microrregioes do
Estado do Rio de Janeiro

( Mesorregiao Microregiao Campus =)
Baixadas Litoraneas Regido dos Lagos Arraial do Cabo
Niteroi
Sao Gongalo
Realengo
Rio de Janeiro
Sao Joao de Meriti
Metropolitana Belford Roxo
Baixada Fluminense Duque de Caxias
Mesquita
Nilépolis
Engenheiro Paulo de Frontin
Paracambi
Volta Redonda
Sul Fluminense Vale do Paraiba Fluminense Pinheiral
Resende

Rio de Janeiro

Vassouras
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Guia Instrucional/ IFF: Que Instituicéo é essa?

Instituto Federal Fluminense

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Fluminense (IFF), que anteriormente era denominado
Centro Federal de Educacdo Tecnologica (CEFET-
Campos), foi criado com a publicacdo no D.O.U. a Lei
N°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Faz parte da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. E uma instituicdo de educacédo profissional
e superior que faz parte da Rede Federal de Educagao |
| Ciéncia e Tecnologia.

CLIQUE AQUI
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. . . Guia Instrucional/ Os Campi e a Oferta

Ministério da Educagao

EEm
BN INSTITUTO FEDERAL Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica

BB Fluminense Instituto Federal Fluminense

Os Campi
- >

A partir dos dados presentes no portal IFF, a instituicdo conta
com doze campi: Bom Jesus do Itabapoana, Cabo Frio, Cambuci
(Campus Avancado), Campos Centro, Campos Guarus, Centro
de Referéncia, Cordeiro (Unidade de Formagao), Itaborai,
Itaperuna, Macaé, Marica (Campus Avancado), Polo de
Inovacdo, Quissamd, Reitoria, Santo Anténio de Padua, Sé&o

Joao da Barra.
\_ Yy,

Cursos Ofertados

( N

Cursos de Linguas;

Ensino Profissional Médio de Nivel Técnico;
Ensino Superior (Bacharelado e Licenciatura);
Educacéo a Distancia;

Cursos de Formagéo: Inicial e Continuada(FIC);
Tecnoldgico;

Pos-Graduacéao Lato Sensu (Especializacéo);
Stricto Sensu (Mestrado e Doutorado).

Guia Instrucional. N&o pode ser vendido ou reproduzido 9
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Guia Instrucional/ Abrangéncia Geografica do IFFluminense

Abrangéncia Geografica do IFF

Campus Itaperuna
Campus Avangado Cambuci

Campus Campos Guarus

Campus Sto Antdnio de Padua REITORIA

Campus Campos Centro

Campus Quissama
Campus Macaé

Campus Cabo Frio
Campus Itaborai
Campus Avangado Marica
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' ’ Guia Instrucional/ O que é EPT
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Descricao da imagem: Fotografia de estudantes uniformizados lendo ao ar livre. Fonte:
Portal IFRJ.

O que é Educacao Profissional e Tecnholégica (EPT)?

s
1y
A ﬂ
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1

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN, 1996), a Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) € a
modalidade de ensino, no qual, garante dois direitos fundamentais ao
cidadao: o direito a educacéo e o direito ao trabalho.

A Resolucédo 1/21 do CNE/CP, cita que:

Art. 2° A Educagdo Profissional e Tecnoldgica é
modalidade educacional que perpassa todos os niveis da
educacgdo nacional, integrada as demais modalidades de
educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia, organizada por eixos
tecnolégicos, em consonancia com a estrutura socio-
ocupacional do trabalho e as exigéncias da formacéo
profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,
observadas as leis e normas vigentes.

\_ /

Guia Instrucional. Ndo pode ser vendido ou reproduzido 12
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A EPT, pautada na dimensdo do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia, tem a finalidade de preparar o cidadao
para a vida laboral, o levando a suprir sua propria sobrevivéncia
por meio do trabalho. Tem a missao de oferecer uma educacao
completa com o ensino integrado, politécnica e omnilateral,
levando o sujeito a sua emancipacéao social (Ciavatta, 2012).

A EPT integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia
(LDBEN,1996), oferecendo cursos que sao organizados por eixos
tecnologicos. Os cursos oferecidos podem ser: de formacgéo
inicial e continuada ou qualificacao profissional, de educacao
profissional técnica de nivel médio e de educacao profissional
tecnoldgica de graduacéao e pos-graduacao.

A EPT é uma modalidade de ensino cujos objetivos estao
estabelecidos nas dimensdes do trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia (BRASIL, 1996) assume 0 compromisso com a
educacao publica de qualidade e emancipacdo humana.
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Lei de Diretrizes e Bases da

Educacio Nacional (LDB) RESOLUCAO 1/21.

A Resolugédo foi publicada em 5 de
janeiro de 2021 e define diretrizes
Curriculares Nacionais Grais para a
EPT.

Compde um conjunto de articulacdes
gue os sistemas de ensino que
oferecem EPT, tanto publico como
privado precisam respeitar para
organizar, planejar, desenvolver e
avaliar para a qualidade do ensino

A Lei de Diretrizes e Bases Nacional
(LDB) define e organiza o sistma
educacional brasileiro, da Educacao
Basica ao Ensino Superior.

Aprovada em 20 de dezembro de
1996, tem como objetivo assegurar o
direito a educacdo para todos os
estudantes.

A EPT e uma modalidade de ensino
gue a LDB garante e articula em varias

modalidades, garantindo ao estudante profissional.
0 preparo ao trabalho.
\, PAN >

Saiba mais!

CLIQUE AQUI  CLIQUE AQUI

Portal IFRJ.
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O que é a Educacao Especial?

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB, 1996) a Educacédo Especial € uma modalidade de ensino e tem
por objetivo atender de forma igualitaria estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo.

A Lei 13 146/15 em seu art. 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicbes com as
demais pessoas.

Por se tratar de uma modalidade interdisciplinar e que pode estar
presente em outras modalidades, a Educacdo Especial busca atender
as necessidades e diferencas individuais de cada aluno, assegurando
uma seérie de recurso para que esse atendimento ocorra da melhor
maneira possivel e que a Pessoa com Deficiéncia tenha as mesmas
oportunidades que a Educacéo Basica e o Ensino Superior

Art. 58. Entende-se por educagéao
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagéo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com

deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Guia Instrucional. Ndo pode ser vendido ou reproduzido 16
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Assim, como uma modalidade que esta presente em todos 0s niveis
da educacdo basica, a educagdo especial considera a inclusdo da
pessoa com deficiéncia, e mesmo havendo um crescente nimero de
inscritos no ambiente escolar, muitos ainda desconhecem o que é a
Educacéo Especial e o significado da inser¢cdo dessas pessoas na
sociedade.

Lei 13.146/2015

Também conhecida como estatuto da pessoa com deficiéncia, a Lei
brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a Lei 13.146, de 6
de julho de 2015, entrou em vigor para assegurar e promover o direito
a liberdade fundamental e garantindo a inclusao social e a cidadania a
' pessoa com deficiéncia.

Entre as varias medidas que a lei garante a pessoa com deficiéncia
estad o direito ao trabalho como forma de suprir sua sobrevivéncia e
insercao social.

CLIQUE AQUI
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Categorias de insercao de pessoas com
deficiéncia

Com a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola regular,
espera-se que essa se torne mais diversa e solidaria, no entanto,
ainda se encontram, barreiras, sobretudo, atitudinais para uma
completa inclus&do no ambiente escolar (Carvalho, 2007).

Isso pode levar a uma suposta socializa¢cdo, uma espécie de
tolerancia da presenca do estudante em sala de aula; e o que
decorre dessa situacao € a perpetuacao da segregacdo, mesmo que
o aluno esteja frequentando um ambiente escolar comum (Brasil,
2006, p 73).

E possivel perceber como se da o processo de escolarizagio
desses estudantes por meio do infografico elaborado pelo Comité
das Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
gue indica as categorias de insercdo de Pessoa com Deficiéncia nas
escolas.

Guia Instrucional. N&o pode ser vendido ou reproduzido 18
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O que é a inclusao?

Os ambientes educacionais para estudantes com deficiéncia vao desde a total privagao dos
servicos educacionais até a participagao igualitaria em todos os aspectos do sistema educacional
Para este artigo, descrevemos as experiéncias educacionais dos estudantes com deficiéncia

utilizando as quatro categorias abaixo.

EXCLUSAO SEGREGAGCAO INTEGRAGAO

® oo ® - © ® @

A excluséo ocorre quando A segregacdo ocorre quando a A integracdo é o processo de inserir
estudantes sao direta ou escolarizago de estudantes com deficiéncia estudantes com deficiéncia no sistema
indiretamente privados de é oferecida em ambientes separados, como regular de ensino com atendimento em
acessar qualquer forma de as escolas especiais, isolados de alunos se salas exsclusivas (e atividades especificas) as

escolarizagéo. deficiéncia pessoas com deficiéncia.

A inclusdo envolve um processo de reforma sistematica, incorporando aprimoramentos
e modificagdes em contetido, métodos de ensino, abordagens, estruturas e estratégias
de educacéo para superar barreiras, com a viséo de oferecer a todos os estudantes uma
experiéncia em um ambiente de aprendizado igualitario e participativo, que corresponde
as suas demandas e preferéncias, inserir estudantes com deficiéncia em salas de aula
tradicionais sem esses aprimoramentos e modificagdes néo constitui incluséo.

INCLUSAO

Descri¢cdo da imagem: Quadro contendo as experiéncias educacionais dos estudantes com deficiéncia,
divididos em quatro categorias: exclusdo, segregacao, integracéo e inclusao.
Fonte: Malaquias (Movimento Down, 2016).
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Papel Social do IFRJ
S —

Como consta no Portal IFRJ, a Instituicdo tem trés principios
balizadores em seu Papel Social:

Missdo de “Promover Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, contribuindo para a formacao de cidadaos criticos que
possam atuar como agentes de transformacao e inclusao”.

Visao de "Ser uma Instituicdo reconhecida pela sociedade como
referéncia em educacéo profissional, cientifica e tecnolégica nos
diferentes niveis e modalidades de ensino".

Valores de "Etica, Inclusdo, Comprometimento, Transparéncia,
Integracéo”.

Pautados nesses principios o IFRJ contribui com a transformacao
social e a incluséo da PcD, por meio de ac¢bes inclusivas que ao
longo dos anos vem ganhando mais visibilidade, com o intuito de
ser uma instituicdo pautada na diversidade e com 0 compromisso
de oferecer uma educacao integral a todos seus estudantes.

Nesse sentido, o IFRJ oferece aos servidores, formacéao
integral, colaborando e auxiliando no trabalho de praticas
inclusivas do estudante com deficiéncia.

Para contribuir existem os NAPNE nos campi, que oferecem
formagao continuadas aos docente.

Guia Instrucional. Nao pode ser vendido ou reproduzido 21
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O NAPNE é um setor dentro do IFRJ que compde os grupos de
acao da Tecnologia, Educacéo, Cidadania e Profissionalizacéo para
Pessoas com Necessidades Especificas (TEC NEP). E composto por
equipe multidisciplinar que atua para que o estudante supere barreiras
e alcance suas metas. Tem o0 objetivo de inserir a pessoa com
deficiéncia na vida social por meio de agbes diretas em cursos de
formacdo inicial e continuada, técnico, tecnoldgico, licenciaturas,
bacharelado e p6s-graduacédo das instituicdes federais, mas que pode
ter parcerias com 0s estados e municipios.

O NAPNE articula pessoas e setores para desenvolver acoes
para superar barreiras arquitetonicas, educacionais, de comunicagao
e atitudinais, para que a pessoa com deficiéncia tenha o pleno
desenvolvimento e tenha acesso ao ensino integral em igualdade aos
seus pares.

Cada campus do IFRJ tem um NAPNE que articula acbes para
criar na instituicéo a cultura da “educacao para a convivéncia”.

Guia Instrucional. Ndo pode ser vendido ou reproduzido 22
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Para a articulagédo e agbes dos NAPNE, o IFRJ publicou, em 05
de junho de 2023, a Politica de Educacdo Especial Inclusiva do
Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), que tem a intencdo de
garantir interdisciplinaridade, conhecimento e saberes para todas as
pessoas com deficiéncia.

A politica foi construida em oito meses, em conjunto com grupos
de estudos (GT), com representantes das proé-reitorias do IFRJ, dos
NAPNE, direcdo geral de todos os campi e especialistas na area.
Essa € mais uma agdo que visa garantir acesso a tecnologia
assistivas e curriculares que garante a plena participacéao de todos na
educacao integral de qualidade.

A politica de inclusdo € um marco para IFRJ, pois trata de acdes
que cada campus tera que tomar para atender a pessoa com
deficiéncia, entre outros assuntos a garantia de: acessibilidade, da
sala de recursos multifuncionais, do atendimento educacional
especializado, dos profissionais especializados que compdem a rede
multidisciplinar de suporte, da adaptacao/flexibilizacéo curricular, a
politica de desenvolvimento e da qualificacdo profissional dos
servidores na area de educacdao especial inclusiva e do financiamento
e orcamento da educacao especial inclusiva.

Guia Instrucional. N&o pode ser vendido ou reproduzido 23
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Cada campus do IFRJ tem um NAPNE que desenvolve ac¢bes para
garantir que a pessoa com necessidade especifica tenha acesso a
cursos de formacdo inicial e continuada, técnicos, tecnolégicos,
licenciaturas, bacharelados e pos-graduacdes das instituicbes federais
de educacao profissional e tecnoldgica, em parceria com 0s sistemas
estaduais e municipais de ensino (Portal IFRJ, 2023).

GLOSSARIO
EQUIPE MULTIDISCIPLINAR: sao aquelas formadas por
profissionais com diferentes perfis e habilidades.

TEC NEP: Tecnologia, Educacdo, Cidadania e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Especificas.

\, S

4 GLOSSARIO o
Interdisciplinaridade: Segundo Japiassu e Marcondes (1991),
definem interdisciplinaridade como um método de pesquisa
capaz de promover a interacdo entre duas ou mais disciplinas.

Recursos multifuncionais: S&o artificios como equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogico para o
Qtendimento educacional especializado. )

Guia Instrucional. N&o pode ser vendido ou reproduzido 25
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Parceria com o grupo de pesquisa em Educacao Inclusiva e

préaticas pedagogicas;

e Reunides mensais com os e membros do NAPNE;

e Roda de conversa sobre educacao inclusiva e legislagédo com os
professores do campus;

e Informativos digitais;

e Participacdo em reunides de pais;

e Roda de conversa sobre Nova Politica de Educagéo Especial

Assisténcia a professores que atuam com o estudante com

necessidade especifica,

Participacao nas reunides do Grupo dos NAPNE do IFRJ;

Curso de Formacao Basica;

Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Tire sua duvida no NAPNE do IFRJ

Coordenacao Geral de Atendimento
com Necessidade

as pessoas
Especifica
E-mail: cgnapne @ifrj.edu.br

Arraial do Cabo:
E-mail: napne.cac@ifrj.edu.br

Belford Roxo:
E-mail: napne.cbel@ifrj.edu.br

Duque de Caxias:
E-mail: napne.cduc@ifrj.edu.br

Engenheiro Paulo de Frontin:

Mesquita:
E-mail: napne.cmesq@ifrj.edu.br

Nilépolis:
E-mail: napne.cnil@ifrj.edu.br

Niteroi:
E-mail: papne.cnit@ifrj.edu.br

Paracambi:

Pinheiral:
E-mail: napne.cpin@ifrj.edu.br

Realengo:
E-mail: napne.creal@ifrj.edu.br

Resende:
E-mail: napne.cres@ifrj.edu.br

Rio de Janeiro:
E-mail: napne.cmar@ifrj.edu.br

Sao Goncgalo:
E-mail: napne.csg@ifrj.edu.br

Sao Joao de Meriti:

Volta Redonda:
E-mail: napne.cvr@ifrj.edu.br

Guia Instrucional. N&o pode ser vendido ou reproduzido
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Papel Social do IFF

Papel Social do IFF
G

De acordo com o projeto politico pedagégico (PPP) do IFF a
instituicdo tem a misséo de favorecer para a construcao de uma
sociedade mais justa, contribuindo com a diminuicdo das
desigualdades socioeconbmica, para uma sociedade mais
sustentavel, autbnoma e solidaria, acompanhando as mudancgas
contemporaneas.

Com base nesse principio, o IFF tem o compromisso social e
responsabilidade de estimular o desenvolvimento das
potencialidades do estudante para um olhar critico da realidade.

Sua responsabilidade social se reverbera aos servidores,
auxiliando no atendimento ao estudante com deficiéncia com
acdes inclusivas, ao qual, recebe acompanhamento por meio do
trabalho realizado pelo NAPNE. Dessa forma, o estudante incluso
tera a oportunidade de receber um ensino amplo e integral, que
leve a sua emancipagdo, possibilitando suprir sua propria
sobrevivéncia como seus pares.

Guia Instrucional. Nao pode ser vendido ou reproduzido 29
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Nucleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Educacional Especifica
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O NAPNEE € um setor que desenvolve acdes com objetivo de
apoiar neuropsicologicamente o estudante com deficiéncia, de
maneira a garantir que este possa exercer seu papel social
integralmente em igualdade aos demais.

O NAPNEE acolhe a necessidade do educando, assim, garantindo
0 acesso e permanéncia na escola do estudante incluso. Para essa
garantia, conta com equipe multidisciplinar composta por
psicopedagogo, psicologo, terapeutas cognitivos comportamentais,
psiquiatra, fonoaudiologo e profissional de servigo social.

Ademais, tem a funcdo de contribuir oferecendo formacéao
continuada aos professores para que possam oferecer ao estudante
com deficiencia todas as possibilidades de ter acesso ao
conhecimento de forma ampla e integral.

(’o(\'@' Descri¢ao das imagens: Fotografias de pessoas com deficiéncia: ~———
pessoa cega, pessoa com sindrome de down, e pessoa cadeirante.
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Entre varias politicas que garantem o0 acesso e permanéncia do
estudante com deficiéncia no IFF, no dia 15 de outubro de 2018 foi
publicado a resolugdo numero 33, com objetivo de ajudar a
democratizagdo do acesso, da permanéncia e da conclusédo do ensino
do estudante incluso.

A resolucdo permite realizar as acfes para minimizar barreiras que
possam impedir 0 acesso ou a permanéncia do estudante incluso a ter
um ensino integral e de qualidade.

A Resolucédo 33 (2018) tem como objetivos:

I. Promover a inclusdo, acesso e permanéncia de pessoas com
necessidades especificas em todos os seus niveis e modalidades de
ensino.
Il. Regulamentar o apoio educacional especializado — AEE —, de
forma a prover condigGes de acesso, participagdo e aprendizagem do
aluno, garantindo servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes nos campi do IFFluminense.
Ill. Estabelecer o Nacleo de atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas — NAPNEE — em todos os
campi do IFFluminense.

IV. Estimular e apoiar o desenvolvimento de Projetos voltados para o
ensino e melhoria da qualidade de vida e a autonomia das pessoas
com necessidades especificas.

V. Eliminar barreiras informacionais, comunicacionais, atitudinais,
fisicas e espaciais e promover a garantia do acesso e utilizagdo de
todos os espacos nos campi do IFFluminense.
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MINSTERIO DA EDUCACAD
SECRETARA DE EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL FLUMNENSE
REIMORIA
RUA CORONEL WALTER KRAMER. 357, PARDUE SANTO ANTONO, CAMPOS DOS
OOYTACAZES | RJ, CEP 28080-565
Fona (22) 27375600, (22) 27575624, (22) 27575625

RESOLUGAD N.* 33, DE 15 DE OUTUBRO DE 2018

© Precideste g Conulbe Supurior do lauiouts Vederal & Kducagio Chiacts ¢ Temalogla Mumtacme, 2o
o atriiigies que The forsm comferid pebes Arsiges 16 ¢ 11 & Lot N°. 1LWUZ @ 19 & deonrmbes &
2008 « 0 Decrens Prevdencial de 05 & shil de 2016, publicade se D.0OL. & 86 & sbeil & 2016

CONSIDERANDO:

- A s do Prograns & Acowbibdate Moucacunal do dutiro ¥ adrd Mussrane, sprowstas =3 & Ressilo
< do Fhanines, T 4 i

WIOLVE:

A 10 - APROVAR, of refrenden, 0 Trgaee & Acidliede Mdaximd do St Teded
Thamncus. condere o w0ew 3 ots Rowincio.

ARLT - 2aza Renclucho cotra an vigee 2 @ de v publicache

CLIQUE AQUI
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Portanto, o IFF oferece, a partir do NAPNEE, possibilidades para
que o ao estudante com deficiéncia possa ter acesso com condicdes
de permanéncia e continuidade ao ensino integral.

Conforme o portal do IFF, a instituicao conta com doze campi e
para cada um existe um NAPNEE. Por meio de acbes, o setor
possibilita ao estudante com deficiéncia tenha condi¢cdes para que
consiga dar continuidade ao estudo em todos 0s niveis educacionais
em igualdade de oportunidades e sem discriminacao.
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e Apoio aos professores (minicursos para adaptacdo de material
didatico, orientacéo);

« Aulas de reforco, com material didatico adaptado, nas disciplinas
de matemadtica, fisica, quimica, biologia, inglés, eletronica digital e
informética com monitores e bolsistas dos cursos de licenciatura e
CUrsos superiores;

e Apoio aos alunos nas salas de aula;

« Apoio aos alunos na realizacdo de provas e outras atividades
académicas em sala especial, quando necessario;

» Adaptacao de material didatico para alunos com baixa viséo e
cegos;

« Participagdo nos processos seletivos (entrevistas c/ candidatos
com necessidades educacionais especiais, adaptacao de provas,
orientagao de fiscais e ledores).
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Tire sua davida no NAPNEE do IFF

Arraial do Cabo:
E-mail: napnee.cf@iff.edu.br

Bom Jesus do Itabapoana:

E-mail: papnee.bomjesus@iff.edu.br

Cambuci:
E-mail: napnee.cambuci@iff.edu.br

Campos Centro:

E-mail: napnee.ccent@iff.edu.br

Campos Guarus:
E-mail: napnee.cqguar@iff.edu.br

Itaborai:
E-mail: napnee.itaborai@iff.edu.br

Itaperuna:
E-mail: napne.itaperuna@iff.edu.br

Macaé:
E-mail: napnee.macae@iff.edu.br

Marica:
E-mail: napnee.marica@iff.edu.br

Quissama:
E-mail: napnee.quissama@iff.edu.br

Santo Antonio de Padua:

E-mail: napnee.cstp@iff.edu.br

Sao Joao da Barra:
E-mail: napnee.sjb@iff.edu.br
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O professor e a Inclusao

O termo incluséo causa bastante preocupacao ao professor do
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, que por vezes se sente
despreparado para atender a demanda de incluir integralmente este
estudante no sentido de oferecer uma educacdo de qualidade e
pautada em formar um cidadéo critico e com valores de transformacéo
e emancipacéao social.

Montoan (2006) e Figueiredo (2008) sustentam que a inclusao
deve ocorrer de forma ampla, no entanto, com amparo necessario para
garantir a aprendizagem.

E no dia a dia, com o estudante incluso que essas ddvidas se
efetivam.

Saber sobre qual deficiéncia o estudante tem, implicar em
reconhecer quais estratégias e abordagens tomar para garantir uma
inclusao eficaz.

Para que o trabalho seja um elemento fundador do ser social (Marx
e Engels, 1987), aqui representado pelo estudante com deficiéncia,
Sd0 necessaria a garantia de adocdo de praticas pedagogicas
inclusivas pelos programas de formagao inicial e continuada de
professores e a oferta de formacédo continuada para o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2015), para que o professor se
sinta encorajado a efetivar praticas inclusivas a estudante com
necessidade especifica e assim, alcance sua emancipagéao social.
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Praticas Inclusivas
<

A educacgéo inclusiva € um conceito que se refere a uma
abordagem educacional que valoriza e respeita a diversidade
humana. Essa abordagem busca garantir o acesso a educacédo de
qualidade para todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, origem socioecondmica, etnia, género,
orientacdo sexual, habilidades ou limitagdes. A inclusédo na educacgao
€ um processo que envolve a criacdo de ambientes escolares
acolhedores e inclusivos, que deem oportunidade de permanéncia,
reconhecimento e valorizacdo a diversidade humana e promova a
igualdade de oportunidades ao estudante incluido.

Sobre o reconhecimento do espaco escolar como local de
formacao, Miranda e Galvao Filho (2012) salientam que:

Entendemos ser fundamental pensar a escola como locus
de formacédo docente, pois € um espaco que possibilita a
construcdo de mudancas nas praticas pedagodgicas, no
curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos,
inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, e
ainda abre caminhos para que o educador adicione a
investigacao aos seus saberes-fazeres.

Guia Instrucional. N&o pode ser vendido ou reproduzido 38
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Plano Nacional de educacao (PNE)

O PNE é um documento que determina as diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional entre o periodo de 2014 e
2024. Para acompanhar o desafio de trabalhar com o estudante
incluso, uma das metas do PNE € garantir a matricula e ofertar
atendimento educacional especializado a todos estudantes com
necessidade especifica.

Conheca o PNE

CLIQUE AQUI

7

\

N

A Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDB) define e organiza o
sistema educacional brasileiro, da Educacdo Basica ao Ensino
Superior. Aprovada em 20 de dezembro de 1996, tem como objetivo
assegurar o direito a educacéo para todos os estudantes.
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O espaco escolar pode ser reconhecido como local de formacao e
sobre isso Miranda e Galvao Filho (2012) dizem que:

Entendemos ser fundamental pensar a escola como l6cus
de formacdo docente, pois € um espago que possibilita a
construgdo de mudangas nas praticas pedagoégicas, no
curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos,
inclusive daqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, e ainda
abre caminhos para que o0 educador adicione a
investigacéo aos seus saberes-fazeres

Assim, cabe ao professor que diretamente tem a funcéo de incluir
esse estudante no ambiente escolar, estar preparado para realizar
estratégias e garantir que o estudante com deficiéncia tenha acesso
e permanéncia a uma educacao de qualidade.

Com o proposito de contribuir para a formacéo continuada dos
professores, a seguir vocé encontrard algumas acfes que poderéo
auxiliar na compreenséo de algumas deficiéncias.

Guia Instrucional. Nao pode ser vendido ou reproduzido

40



133

Guia Instrucional/ PNE

Conheca algumas necessidades
especificas dos estudantes

10 dicas para receber um
aluno com deficiéncia deficiéncia visual nas

DEFICIENCIA FiSICA

Desafios para a inclusao
de estudantes com
deficiéncia fisica: uma
revisao de literatura

Deficiéncia Fisica
Completo

DEFICIENCIA VISUAL

A inclusao da pessoa com

visual na escola séries iniciais da rede
regular de ensino
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TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Autismo e inclusao
Autismo e a inclusao escolar: os desafios da

escolar inclusao do aluno autista

ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

Como ajudar estudantes Altas
com Altas Habilidades habilidades/superdotacao: o
ou Superdotacao? que dizem as pesquisas sobre

estas criancas invisiveis?
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DEFICIENCIAS MULTIPLAS

Programa de Capacitacao Deficiéncia Multipla:

de Recursos Humanos do Formacao de Professores e
Ensino Fundamental Processos de Ensino-
Deficiéncia Multipla Aprendizagem

SINDROME DE DOWN

A Inclusao Educacional de
Alunos com Sindrome de
Down: perspectivas e
desafios

A inclusao da crianca com
Sindrome de Down na rede
regular de ensino: desafios e

possibilidades
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TRANSTORNO OPOSICAO
DESAFIANTE (TOD)

Tenho um Aluno com Transtorno Desafiador
TOD, o que fazer? Opositivo: A Agressividade
no Ambiente Escolar

DEFICIENCIA AUDITIVA.

Mini aula: Deficiéncia A inclusao Escolar do
Auditiva e Surdez na Deficiente Auditivo no
Escola Ensino Regular: Desafios e
Conquistas
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SURDOCEGUEIRA

Trajetorias Educacionais
de Pessoas com
Surdocegueira Adquirida

Surdocegueira: o
sentido do mundo
pelo tato

CLIQUE AQUI




(11

=

11
==

I

138

Como chamar
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Conforme a Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) o usar do
termo Pessoa Portadora de Deficiéncia ndo é correto.

Dessa forma a pessoa nao esta portando uma deficiéncia, ela sé
tem a deficiéncia. Entéo, o uso correto do termo é de acordo com
as deficiéncia.

e Cegos: Pessoa com Deficiéncia Visual

e Surdo: Pessoa com Deficiéncia Auditiva

e Sindrome de Down: Pessoa com Deficiéncia Intelectual

e Cadeirantes, amputados etc: Pessoa com Deficiéncia Fisica
e Transtorno do Espectro do Autismo: Pessoa com TEA

Guia Instrucional. Nao pode ser vendido ou reproduzido
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Descricao da imagem: fotografia de materiais
utilizados como tecnologias assistivas. Fonte: Civiam
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Exemplos de Tecnhologia Assistiva

Be My Eyes

CLIQUE AQUI

CLIQUE AQUI
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Leitores de tela e ampliadores

- EdNSEdeNNRR Leitores de tela e

..... h ampliadores de imagem sé&o
¢ softwares que reproduz por
voz todo texto e imagem
para pessoa com deficiéncia
visual ou baixa viséo.

CLIQUE AQUI
CLIQUE AQUI
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Hand Talk

O Hand Talk &€ um aplicativo de
traducdo de Lingua de Sinais, do
Portugués para a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e de Inglés para
Lingua de Sinais Americana (ASL).
Além de traduzir textos de sites do
portugués para a LIBRAS, no entanto,
0 app € um recurso de comunicacao
rapida com o estudante. Sendo
necessario a atuacao do Interprete de
LIBRAS pagiumasihtervencao mais
nas aulas.

Descricdo da imagem: Imagem da pagina inicial
do aplicativo Hand Talk. Fonte: Hand Talk

CLIQUE AQUI

CLIQUE AQUI
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Tecnologia Assistiva Econdmica

Ao atuar com o estudante com deficiéncia e
necessario pensar a pratica pedagogica
utilizada para oferecer acessibilidade e melhor
possibilidade de aprendizagem ao estudante
Incluso. Existem recursos que de maneira
simples podem ser construidos.

Vamos conhecer?
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Materiais adaptaveis

4 R
Adaptador para lapis para pessoas com
deficiéncia
Aprenda a fazer
k) CLIQUE AQUI
Descri¢ao da imagem: Fotografia de uma mao segurando um lapis
com adaptador para pessoas com deficiéncia. Fonte: TOK & ART'S
L DA PROFESSORA LI y
( ~N

Aprenda a fazer

Tecnologia assistiva ‘
de baixo custo CLIQUE AQUI

| na sala de aula

€
N
Descricao da imagem: Fotografia do quadro inicial do video
explicativo de Tecnologia assistiva de baixo custo
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Ferramentas Gratuitas de Tecnhologia
Assistiva

o Leitores de tela

o Ampliadores de tela

e Mudanca no esquema de cores

o Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA)

« Alternativas para mouse

» Alternativas para teclado

o Conversor de fala para texto

o Conversor de texto para audio

o Tradutores de Lingua Portuguesa para Libras

» Facilitar a leitura na web

» Atalhos de acessibilidade dos sistemas operacionais
» Ferramenta para gerar modelos 3D de placas Braille

CLIQUE AQUI
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dimensbes da acessibilidade’Fonte:
Politize
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O que é Acessibilidade?

Levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
gque realizou a pesquisa em 2019, aponta que 8,4% da populacao
brasileira acima de 2 anos tém algum tipo de deficiéncia, o que
representa 17,3 milhdes de pessoas (...). Nesse sentido, é importante
gue a pessoa com deficiéncia possa ter as mesmas oportunidades de
acesso a vida em sociedade que as demais, e para que iSSoO ocorra
alguns direitos devem ser garantidos, como a acessibilidade.

Segundo SASSAKI (2009), acessibilidade é dar oportunidade e
condicOes para que a pessoa com deficiéncia possa realizar suas
tarefas de maneira livre e sem impedimento. Barreiras de
acessibilidade sao definidas de acordo com a Lei Brasileira de
Inclusédo como:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
gue limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem
como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expresséo,
a comunicacao, ao acesso a informagéo, & compreensao,
a circulagdo com seguranca, entre outros (Lei n°
13146/2015).

Guia Instrucional. Ndo pode ser vendido ou reproduzido 56
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- Acessibilidade |
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Dimensoes da Acessibilidade
-

Acessibilidade Arquiteténica

Recursos que permitem a pessoa com
deficiéncia ou mobilidade reduzida se
locomover nos espacos com autonomia.

Acessibilidade Metodoldégica ou
Acessibilidade Pedagdgica

Sao metodologias e técnicas empregadas
para permitir o acesso e continuidade da
pessoa com deficiéncia a educacao.
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Acessibilidade Programatica

para dar visibilidade aos decretos, leis,
regulamentos e politicas publicas que
atendam as necessidades das pessoas
com deficiéncia.

E a conscientiza¢&o por meio de programas

151

Guia Instrucional/ PNE

Acessibilidade Instrumental

recreacao.

Sao instrumentos e equipamentos
indispensaveis para acdes que podem ser
escolares, profissionais, de lazer ou de

Guia Instrucional. Ndo pode ser vendido ou reproduzido 59
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Acessibilidade atitudinal

minimizar barreiras para a pessoa com
deficiéncia, assim garantindo a incluséo
dessa pessoa.

S&ao atitudes que todos precisam ter para

152

Guia Instrucional/ PNE

Acessibilidade Comunicacional

Sao ferramentas que tornam a
comunicagao com a sociedade mais facil,
podendo ser utilizados legenda, audio
descricédo, intérprete de libras e outros
recursos que possibilitem a pessoa com
deficiéncia se manifestar, seja verbalmente,

por sinal ou por expressoes.

J
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boneco segurando uma pla'q@in'ﬁa escrito:
relato de experiéncia. Fonte: PACCE-UFC
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O que o professor tem a dizer sobre
suas experiéncias

O relato de experiéncias, aqui apresentado, € fruto do Webinario:
Trocas de Experiéncias e Praticas Inclusiva dos Professores do IFRJ
e IFF ocorrido em 15/05/2023 e realizado na Sala virtual com
transmissao pelo canal do Youtube do Espaco Ciéncia Interativa
(ECI), IFRJ/campus-Mesquita. O Webinario teve a participacdo de
cinco professores que atuam no curso técnico integrado ao ensino
medio e teve o objetivo de conhecer as experiéncias e contribuir com
0 processo de formac&o continuada em servico dos docentes da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica (RFEPT) que
trabalham na perspectiva inclusiva em seu cotidiano escolar e se
sentem despreparados em efetivar praticas inclusivas para o
estudante com deficiéncia.

Como forma ilustrativa, apresentamos a narrativa de dois
professores, identificados como A e B, que atuam na perspectiva
inclusiva e participaram do Webnario.

VAMOS CONHECER ESSAS
EXPERIENCIAS?

Guia Instrucional. N&o pode ser vendido ou reproduzido 62



Descrigao da image: em
representando pegs@as com

O Professor (A) relatou que ao ministrar sua aula recebeu uma
aluna com baixa visdo de nivel moderado, na qual, se apresentou
com resisténcias a propria deficiéncia e foi preciso uma reuniao
desta com a equipe pedagodgica. Ele ressaltougque foi uma
experiéncia desafiadora.

“E importante conversar com o aluno e saber quais sdo suas
crencgas, quais as crencas familiares e se existem crencas diferentes
da abordagem proposta”, conta o professor. “A inclusédo é diferente
de integrar, na inclusdo as pessoas com deficiéncia devem fazer
parte do contexto”, destaca.

Ele salientou que saber da vivéncia do estudante € primordial,
antes de comecar qualquer abordagem educacional, seja ela em um
computador, materiais com letras ampliadas ou braile para melhor
entendimento do aluno. A aluna em questdo ndo se via como uma
pessoa com deficiéncia e, inclusive, desconhecia a lei que a
amparava, sem conhecer seus direitos.

O professor relatou que houve um grande trabalho de
desconstrucdo com essa aluna, sem abordar diretamente sua
deficiéncia. Logo, o que melhor funcionou foi produzir materiais
especificos e pedir a opinido da aluna quanto a acessibilidade para
outros alunos, e assim ela pode se sentir importante e aceitar melhor
sua deficiéncia. Por fim, foi elaborado um material para alunos com
baixa visdo, no qual, o professor auxiliou e treinou quem estaria
responsavel por reproduzir o material.

deﬁciénci' .
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A Professora (B) trouxe sua experiéncia com um estudante autista,
gue a principio chegou com o diagnostico do nivel de suporte 1, mas
com a observacao do cotidiano dentro de sala de aula, a professora
inferiu que o nivel de suporte seria maior.

“O estudante apresentava dificuldade em compreender a fala, bem
como eu também tinha dificuldade de entendé-lo". Esse estudante
gostava de copiar todo o conteido do quadro, mas de maneira lenta,
nesse sentido, foi permitido a ele que tirasse foto do quadro para copiar
em casa.

A professora B notou uma grande dependéncia dos pais e foi
incentivado um ganho de independéncia, permitindo que o aluno
passasse mais tempo no campus e com a organizacao de uma agenda
para anotar todos o0s compromissos, de forma que tivesse
independéncia sobre si.

“Houve duas reunides com profissionais especializados que
ajudaram os professores a lidar melhor com a deficiéncia do estudante,
gue tinha o costume de intervir na aula com assuntos nao pertinentes.
Houve ainda dificuldade na relagdo do estudante com a turma,
considerando que toda a turma tinha problemas de relacionamento, o
gue acabou tirando o foco em alguns momentos na inclusdo. O
estudante também apresentou dificuldade com manuseio de itens em
laboratorio e costumava questionar a falta de um mediador, que ele
dispunha anteriormente, mas foram designados dois monitores para
acompanhé-lo, que melhorou consideravelmente a participagdo do
estudante nas aulas”. A professora destaca que ndo tem formacéo na
area e precisou pesquisar como deveria lidar com a especificidade da
deficiéncia, montando um material adaptado para ele, sem deixar de
fornecer o conteldo necessario. A professora completa dizendo “que
poderia utilizar métodos diferentes e adaptados de outras maneiras”.
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Consideracoes Finais

Para garantir uma educacéo inclusiva de qualidade, é preciso que
existam politicas publicas que incentivem a formacéo continuada de
professores, sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida
profissional  (BRASIL, 2015), profissionais  especializados,
implementacao de praticas pedagodgicas inclusivas e um maior esforco
na disseminacao de informacgbes sobre a educacgao inclusiva e seus
beneficios para a sociedade como um todo.

Assim, com a inclusdo do estudante com deficiéncia na escola
regular, espera-se que essa se torne mais diversa e solidaria. Porém, é
importante observar como se da a formagdo continuada dos
professores da Rede Federal Educacdo Profissional e Tecnologica
(RFEPT), que vém atuando na perspectiva inclusiva e se as
metodologias utilizadas, oferecem ao estudante com deficiéncia um
ensino amplo, ndo apenas de emancipacdo de todos 0s seres
humanos, mas também da emancipacdo do ser humano por inteiro
(Della Fonte, 2018).
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Consideracoes Finais

Por meio deste Produto Educacional procuramos apresentar ao
professor do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio como a
instituicdo federal atua, o que € a EPT e Educacao Especial, conhecer
um pouco mais sobre as politicas publicas que garantem o0 acesso e
permanéncia do estudante incluso, refletir sobre o papel social da
instituicdo, conhecer a funcao e as acdes que o NAPNE realiza,
apontar o conceito de praticas inclusivas, entender a cerca das
deficiéncias que os professores atendem, saber qual a prondncia
correta ao chamar uma pessoa com deficiéncia, compreender o que &
tecnologia assistivas, apontar como elaborar algumas ferramentas
para utilizar com o estudante incluso por meio da Tecnologia Assitiva
Econdmica, indicar algumas Ferramentas Gratuitas de Tecnologia
Assistiva que podem ser utilizadas em sala e por fim, relatar a
experiéncia de dois professores que atuam no curso técnico integrado
ao ensino médio e que efetivam préticas inclusivas no contexto da
EPT.

Nesse sentido, O Guia Instrucional foi desenvolvido para contribuir
para a formacao integral do professor que atua na perspectiva
inclusiva, auxiliando e garantindo que este se sinta mais seguro em
efetivar praticas inclusivas para o estudante incluso.
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1- Qual disciplina vocé leciona para o EMI?

Resposta pessoal

2- Vocé ja teve a experiéncia de trabalhar com estudantes com deficiéncia em
sua sala? Se sim, nos conte como foi?

3- Houve em sua formacéo inicial, alguma disciplina que tratasse da modalidade
Educacéo Especial?

4- Apos sua formacdo inicial, vocé percebe que ha formacéo continuada em
servico com a temética abordada?

5- Sabemos que a LDBEN, garante a inclusdo do estudante com deficiéncia na
escola regula. No entanto, vocé percebe que ha alguma auséncia para uma
completa inclusdo deste estudante?

6- Qual a maior adversidade que percebeu ao trabalhar em uma turma com
estudante com deficiéncia?

7- Em algum momento vocé se sentiu sozinho ao ministrar aula para um
estudante com deficiéncia? E como lidou com a situa¢ao?

8 - Em seu dia a dia na escola, vocé tem a oportunidade de troca suas
experiéncias com seus pares sobre a Educacao Especial?

9 - Como vocé percebe a inclusdo do estudante com deficiéncia nos IFs? Vocé
percebe que estdo preparados para 0 mundo do trabalho como todos os outros
estudantes?

10- Ajudaria em sua pratica pedagogica, se houvesse um instrumento de
consulta que pudesse auxiliar no seu trabalho com esse estudante em

especifico?
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APENDICE C- ROTEIRO DO QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS OUVINTES
APOS O WEBINARIO

1. Em que medida as experiéncias apresentadas contribuiram para sua

formacao? E as respostas foram:

2. Vocé percebe gue a inclusdo de estudantes com deficiéncia € abordada com

frequéncia nos cursos de formagé&o continuada em servigo?

3. Qual tema inclusivo vocé acha que deve ter mais visibilidade nas formacdes

continuadas?
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PROTOTIPO DO PRODUTO EDUCACIONAL

® [
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MM Rio de Janeiro

] Campus Mesquita

ROTEIRODERODADECONVERSA

O roteiro esta baseado nos critérios de avaliacdo apontados em Mendonca etal
(2022) como:i) conceitual; ii) didatico-pedagogico, iii) comunicacional; e,

iv)estéticoefuncional.

1) Conceitual:
Vocé avalia que o Guia Educacional apresentou a tematica da relacdoEPT
com as praticas inclusivas para a formacdo integral dos

docentesatuantesnos InstitutosFederaisde formasatisfatoria?

2) didatico-pedagdgico:

VocéacreditaqueostopicosapresentadosnoGuiaEducacionalauxiliaa sua

necessidade emtrabalharcomoalunoincluso?

3) Estéticoefuncional:

AestruturaediagramacaodoGuiaEducacionalsdoconvidativosaoleitor?Exp

lique.

4) comunicacional:
Vocé acredita que Guia Educacional apresentado tem uma linguagemde

facilcompreensao?

5) Deixesuaopinido/sugestaosobreoGuiaEducacionalquantoa:

a) Estéticaapresentada:
b) Aoconteudoapresentado:
c) Didatica apresentada:
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
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IFFPORMEIODATROCADEEXPERIENCIASEPRATICASEMEDUCACAO

Pesquisador:Maryluci da Silva Ribeiro

Area Tematica:

Versédo:1
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DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer:5.507.950

Apresentacédo do Projeto:

Como informa a pesquisadora, a investigacdo busca refletir sobre o cenario desafiador com o qual as
escolas de Ensino Médio Integrado (EMI) tém se confrontado no processo de inclusédo de pessoas com
deficiéncia e trata dos desafios que o professor que recebe o aluno com deficiéncia encontra em sua pratica
pedagdgica.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisadora informa que o estudo tem como objetivo investigar experiéncias dos docentes do IFRJ e do
IFF e promover o compartilhamento das mesmas, com vistas a contribuir para a formacao dos professores
da Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnol6gica (RFEPT), promover praticas inclusivas nocontexto
do EMI e, como resultado dessa investigagdo, desenvolver como produto educacional, um livro digital (e-
book), que apresentara relatos de experiéncia dos docentes do EMI, do IFRJ e IFF, com o objetivo de
promover formagao continuada em servigo.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Na etapa de coleta de dados, ha risco de o participante se sentir constrangido com algumas perguntas.
Nessesentido,naentrevistaindividual,paraevitarconstrangimentos,existirdaaopgao“naoqueroresponder” para
cada pergunta. Ndo serdo divulgados nomes, matricula, e-mail ou qualquer tipo de informagdo que
possaidentificaroparticipantee,apésoprocessodecoletade

Endereco:RuaBuenos Aires, 256, cobertura

Bairro:Centro CEP:20.061-002
UF:RJ Municipio:RIO DE JANEIRO
Telefone:(21)3293-6034 E-mail:cep@ifrj.edu.br
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dados. O estudo contribuird na relagdo professor/aluno com deficiéncia, trazendo, por meio de trocas de
experiéncias, contribuicdo para a formagdo continuada de docentes que trabalham na perspectiva de
educagdo inclusiva na EPT de EMI, para que se sintam confiantes na realizacao de praticas inclusivas para
esses alunos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O trabalho tem relevancia académica e contribui para o processo de formacao continuada dos profissionais
envolvidos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

O Termos de apresentagdo obrigatéria foram enviados e seguem as orientagdes.

Recomendagdes:

Inserir relatério semestral e notificagédo de término de projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Nao ha pendéncias ou inadequagdes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,
IFRJ, em reunido realizada em 04.07.2022, em concordancia com a Resolucdao CNS 466/12 ou a Resolugédo
510/16, APROVA o0 projeto de pesquisa proposto. Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel
encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificacdo do tipo
“relatorio” para que seja devidamente apreciadas no CEP, conforma Norma Operacional CNS n°® 001/13,item
Xl.2.d. A observancia dos prazos de envio dos relatérios parciais ou finais é estritamente de
responsabilidade do pesquisador. A ndo obediéncia aos prazos estipulados podera implicar a NAO
APROVACAOdosrelatérios

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P 05/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1952743.pdf 13:22:15
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado_brochura_investigado | 05/06/2022 | Maryluci da Silva Aceito
Brochura r.pdf 13:20:53 | Ribeiro
Investigador
Qutros macae.pdf 05/06/2022 | Maryluci da Silva Aceito

12:50:23 | Ribeiro
Outros volta_redonda.pdf 05/06/2022 | Maryluci da Silva Aceito
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Outros volta_redonda.pdf 12:48:07 Ribeiro Aceito

Outros pinheral.pdf 05/06/2022 | Maryluci da Silva Aceito
12:47:39 Ribeiro

Outros nilopolis.pdf 05/06/2022 | Maryluci da Silva Aceito
12:47:09 Ribeiro

Outros mesquita.pdf 05/06/2022 | Maryluci da Silva Aceito
12:44:26 Ribeiro

Outros duque_de_caxias.pdf 05/06/2022 | Maryluci da Silva Aceito
12:43:36 Ribeiro

Cronograma cronograma.pdf 05/06/2022 | Maryluci da Silva Aceito
12:39:40 Ribeiro

Outros curriculo_do_sistema.pdf 20/05/2022 | Maryluci da Silva Aceito
22:42:46 Ribeiro

Declaracéo de termo_de_compromisso_e_responsabili 20/05/2022 | Maryluci da Silva Aceito

Pesquisadores dade_de_orientacao_de_projetos_de_p 22:41:50 Ribeiro

esquisa_submetidos_ao_cep_ifrj.pdf

Outros termo_de_autorizacao.pdf 20/05/2022 | Maryluci da Silva Aceito
22:41:13 Ribeiro

TCLE / Termos de registro_de_consentimento_livre_esclar 20/05/2022 | Maryluci da Silva Aceito

Assentimento / ecido.pdf 22:40:38 Ribeiro

Justificativa de

Auséncia

Orcamento orcamento.pdf 20/05/2022 | Maryluci da Silva Aceito
22:39:15 Ribeiro

Outros instrumento_de_coleta_de_dados.pdf 20/05/2022 | Maryluci da Silva Aceito
22:38:52 Ribeiro

Declaracédo de declaracao_de_compromisso_dos_pesq 20/05/2022 | Maryluci da Silva Aceito

Pesquisadores uisadores_maryluci.pdf 22:37:52 Ribeiro

Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinado_assinado.pdf 20/05/2022 | Maryluci da Silva Aceito
22:34:24 Ribeiro

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

RIO DE JANEIRO, 04 de Julho de 2022

Assinado por:

AngelaMBittencourt
(Coordenador(a))

Enderego:RuaBuenos Aires, 256, cobertura

Bairro:Centro
UF:RJ

CEP:20.061-002

Municipio:RIO DE JANEIRO
Telefone:(21)3293-6034

E-mail:cep@ifrj.edu.br
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