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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado, de abordagem metodologica qualitativa, tem por objetivo
analisar as agdes do Espago Ciéncia InterAtiva (ECI) a luz da Educagao Profissional e Tecnologica
(EPT) a partir do olhar dos professores do Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), a fim de evidenciar possiveis
contribuicdes para a formagdo omnilateral dos estudantes do referido programa. Para tanto, foi
feito um breve resgate historico das origens da educagdo profissional no Brasil até a criagao dos
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), e das origens do ECI e do
[FRJ/Campus Mesquita, mostrando a estreita relagdo entre esses espacos, respectivamente, nao-
formal e formal de educagao, e como ela pode contribuir para a formagao integral e omnilateral no
ProfEPT, referenciais conceituais da EPT. Desse ponto, ocorre um didlogo com os professores
participantes da pesquisa, que mostra haver no ECI contribui¢gdes para a formacao omnilateral dos
estudantes do ProfEPT ndo apenas pelas agdes realizadas pelo espaco como também pela propria
razdo de existir e esséncia dele. Como produto educacional, foi desenvolvido um material
audiovisual aos professores do ProfEPT — IFRJ, acessivel via QR-Code com possibilidade de uso

de 6culos de realidade virtual, sobre a utilizagao do ECI como ferramenta formativa em EPT.

Palavras-Chave: ProfEPT. Omnilateralidade. Espaco de educacdo ndo-formal. Produto

educacional. Centros e Museus de Ciéncias.



ABSTRACT

This master's research, with a qualitative methodological approach, aims to analyze the actions of
Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI) in the light of Professional and Technological Education (EPT)
from the perspective of teachers of the Professional Master's in Professional and Technological
Education (ProfEPT) of the Federal Institute of Rio de Janeiro (IFRJ), in order to highlight possible
contributions to the omnilateral training of students in the said program. To this end, a brief
historical review of the origins of professional education in Brazil was made until the creation of
the Federal Institutes of Education, Science and Technology (IFs), and the origins of the ECI and
the IFRJ/Campus Mesquita, showing the close relationship between these spaces, respectively,
non-formal and formal education, and how it can contribute to comprehensive and omnilateral
training in ProfEPT, conceptual references of EPT. From this point, a dialogue takes place with
the professors participating in the research, which shows that the ECI contributes to the omnilateral
training of ProfEPT students not only by the actions carried out by the space but also by the very
reason for its existence and essence. As an educational product, an audiovisual material was
developed for ProfEPT — IFRJ teachers, accessible via QR-Code with the possibility of using
virtual reality glasses, on the use of ECI as a training tool in EPT.

Keywords: ProfEPT. Omnilaterality. Non-formal education space. Educational product. Science

Centers and Museumes.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa, com abordagem metodoldgica qualitativa, tem por objetivo analisar
as acOes do Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI), espaco de educagdo ndo-formal, a luz da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) a partir do olhar dos professores do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)
Campus Mesquita, espaco de educacdo formal, a fim de evidenciar possiveis contribui¢des para a
formacgédo omnilateral dos estudantes do referido programa. Dado ao foco proposto, ela enquadra-
se na linha de pesquisa numero 2 do ProfEPT (Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagogicos
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica) e Macroprojeto nimero 6 (Organizacdo de espagos
pedagogicos da Educacdo Profissional e Tecnologica).

Para a construgdo deste texto, trazemos as contribuicbes de Ramos (2014), com o0s
conceitos de trabalho, ciéncia, cultura e politecnia, e Ciavatta (2014) e Ramos (2008), com o
conceito de omnilateralidade. No breve resgate historico das origens dos centros e museus de
ciéncias, foram consultados Carlétti (2016) e Franco-Avellaneda (2013); das origens da educacdo
profissional no Brasil até a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs), e das origens do ECI e do IFRJ/Campus Mesquita, com seus objetivos de existéncia, foram
consultados os autores Pacheco (2010), Pereira et al. (2018) e Silva (2011). Por sua vez, para
conceituar educacdo formal, educacédo informal e educacdo ndo-formal, apresentando algumas de
suas especificidades, trazemos a contribui¢cdo de Oliveira (2019) e Marandino (2017). Sobre os
conceitos de espago formal, espaco informal e espaco ndo-formal de educacéo, as contribuicdes
séo de Jacobucci (2008). E sobre o0 uso de audiovisual na educacdo, contribui Reis (2011). Os tipos
de instrumentos de coletas de dados séo justificados conforme exposado por Gil (1989) e Liidke e
André (2018). Ja a analise dos dados coletados é feita a partir da Analise de Contetdo de Bardin
(1977).

A reflexdo proposta neste texto se faz de fundamental importancia, pois, segundo Trilla e
Ghanem (2008), em razdo de estarem funcionalmente relacionadas, ndo hd como separar a
educacédo formal da ndo-formal; assim como se vé& que ndo ha como estudar a histéria e as acfes
do IFRJ e deixar de fora o importante papel do ECI, que nasceu no Campus Nildpolis e,
posteriormente, gerou o Campus Mesquita, uma das Instituicdes Associadas (1As) ao ProfEPT.
Assim, desde sua génese, tanto 0 ECI como o Campus Mesquita seguem no intuito de cumprir 0s
objetivos para os quais foram criados, incluindo: contribuir para a formacéo de cidadaos por meio

do acesso a cultura cientifica e de sua popularizacdo, a exemplo do que acontece nas pos-
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graduacOes Lato Sensu e Stricto Sensu ofertadas, conforme visto em Brasil (2010 e 2021) e Pereira
et al. (2018).

A formacdo omnilateral contempla muitos aspectos da vida humana, tornando seres
pensantes, criticos e emancipados os que por ela sdo alcangados, e € foco da Educacao Profissional
e Tecnologica (EPT) na perspectiva das discussdes sobre ensino propedéutico e ensino técnico,
seja no contexto dos espacos formais e/ou ndo-formais de educagdo. O ECI, enquadrado nesta
Gltima modalidade, mas localizado fisicamente em uma instituicdo formal de educacéo, a saber o
IFRJ Campus Mesquita, tem, por vezes, suas acoes “confundidas” com as agdes deste, e € o cenario
desta pesquisa. Sendo assim, observar e evidenciar as potenciais contribui¢des do ECI na formagao
omnilateral dos estudantes do ProfEPT Campus Mesquita se mostra um promissor estudo, uma
vez que o ECI visa a “formacao de sujeitos questionadores e criticos mediante a agdo” (PEREIRA

et al., 2018, p. 233).
1.1 Apresentacao

Em uma de minhas primeiras atividades no ProfEPT, lembro-me de ter escrito um
Memorial Académico como atividade da disciplina Seminario de Pesquisa. Na ocasido, um filme
me veio a mente. Quem diria! Ali estava eu em uma sala de aula de mestrado, natural de Picos,
interior do Piaui, cacula de um total de cinco irméos (uma mulher e quatro homens) nascidos em
uma familia com pai lavrador/motorista e mae do lar/lavradora/feirante.

No texto, citei as muitas dificuldades enfrentadas até chegar aqui. Estudando sempre em
escola publica, cursei Ensino Médio em Técnico em Contabilidade na Escola Técnica Estadual
Petronio Portela (PREMEN), em Picos. Demonstrando mais aptid&o/esforgo aos estudos que meus
irmaos, fui o primeiro da minha familia a concluir uma graduacdo. Na verdade, trés: Teologia,
Jornalismo e Relac¢des Publicas. No Rio de Janeiro, onde resido desde 2011, fiz uma p6s-graduacéo
(MBA) em Marketing e outra em Produgdo Audiovisual Multiplataforma.

Quanto as ideias de pesquisa no mestrado, inicialmente pensei em estudar a formacao de
musicos em ambiente de educacao informal e a aprovagédo de egressos em concursos das Forgas
Armadas, delimitando a um curso de formacao de musicos que funciona no bairro onde moro; ou
sobre 0 endomarketing como ferramenta de Relagfes Publicas: avaliando, criando e efetivando
acoes de endomarketing no IFRJ Campus Mesquita; ou as mudangas de nomes e marcas do IFRJ:
implicagBes no processo de internalizagdo do Instituto, sob a perspectiva dos servidores do

Campus Mesquita. Como produto educacional, tinha pensado em desenvolver um caderno de



17

estudos e avaliagdes, um Manual de Comunicac¢éo Interna ou um video sobre a evolugdo da marca
e a misséo do IFRJ.

Declinei das ideias quando em uma de minhas primeiras conversas com o0 professor
Chrystian Carlléti, escolhido como meu orientador, tomei conhecimento da histéria do Espaco
Ciéncia InterAtiva (EC), no qual ele trabalhava como coordenador dos mediadores. Percebi a
paixdo com que ele falava dos idealizadores do espaco, do local, de suas agdes e potencialidades,
bem como da forma como foi originado o IFRJ Campus Mesquita, a partir do ECI. A histéria me
cativou. Dai em diante, me pus a pesquisar qual seria o foco e a delimitacdo da pesquisa. Assim,
decidi falar sobre as “Contribuicbes do Espago Ciéncia InteAtiva (ECI) para a formacéo
omnilateral dos estudantes do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)”.

Com abordagem metodoldgica qualitativa, a pesquisa objetivou analisar as a¢des do ECI,
localizado no municipio de Mesquita (RJ), a luz da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) a
partir do olhar dos professores do ProfEPT do Campus Avancado do IFRJ no citado municipio da
Baixada Fluminense, a fim de evidenciar possiveis contribuicdes para a formacdo omnilateral dos
estudantes do referido programa.

Como produto educacional, a ideia inicial era fazer uma cartilha digital, pois assim eu
aproveitaria meu conhecimento na &rea de designer/diagramacdo. Desafiado na apresentacdo do
pré-projeto pelos professores a apresentar algo mais tecnolégico como proposta, no dia de minha
qualificacdo, na qual fui aprovado, compartilhei a nova ideia, que ja vinha sendo amadurecida com
o professor Chrystian: produzir um audiovisual para ser assistido com tecnologia de 6culos de
realidade virtual. Assim, daria para usar, além de meus conhecimentos como designer, um pouco
do que aprendi de locucédo (sou o narrador do video) e de producdo audiovisual multiplataforma.
A confeccdo artesanal dos 6culos de realidade virtual teve como inspiragdo o meu filho cacula.
Quando ele estudava no curso técnico de Informatica na Fundacdo de Apoio a Escola Técnica
(FAETEC), acompanhei sua aventura em uma atividade na qual incluia o fabrico de um dispositivo
de papeldo de forma caseira. Ele até me auxiliou com dicas e com as lentes dos 6culos que fiz. Da
pesquisa, nasceu o audiovisual denominado “Virtual & Omnilateral 360°: um passeio pelo Espaco
Ciéncia InterAtiva”.

Esta pesquisa também deu origem ao artigo intitulado “Ac¢des do Espago Ciéncia InterAtiva
(ECI) evidenciadas como contribuidoras para a formacdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT

— IFRJ”, publicado juntamente com meu orientador, o professor doutor Chrystian Carlléti, e a
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minha coorientadora, a professora doutora Gabriela Ventura da Silva do Nascimento, em edicéo

do segundo semestre de 2023 da Revista Interdisciplinar em Educagdo e Pesquisa Nova Paideia®.
1.2 Problema

Quais possiveis contribuicbes o Espaco Ciéncia InterAtiva pode dar para a formacéo
omnilateral dos estudantes do ProfEPT — IFRJ, sob a 6tica dos professores do programa no Campus

Mesquita?
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo geral

Investigar quais as potenciais contribuigdes que o Espago Ciéncia InterAtiva pode dar para
a formacd@o omnilateral dos estudantes do ProfEPT — IFRJ, sob a perspectiva dos professores do

programa no Campus Mesquita.
1.3.2 Objetivos especificos

Descrever as acGes do ECI e analisd-las a luz da EPT, a fim de evidenciar possiveis
contribuicdes para a formacdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT — IFRJ;

Evidenciar, a partir das consideragdes dos professores do ProfEPT — IFRJ, as a¢des do ECI que
podem ser potencializadas para contribuir na formacéo omnilateral dos estudantes do programa no
Campus Mesquita;

Elaborar material audiovisual?® a ser avaliado e validado pelos professores do ProfEPT — IFRJ,
acessivel via QR-Code com possibilidade de uso de 6culos de realidade virtual, sobre a utilizacéo

do ECI como ferramenta formativa em EPT.

! Disponivel em: <http://ojs.novapaideia.org/index.php/RIEP/article/view/289/278>. Acesso em: 30 abr. 2023.
2 Disponivel em: <https://youtu.be/LSFW8-YWpug>. Acesso em: 15 jun. 2023
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2. REFERENCIAL TEORICO

Trabalho, ciéncia, cultura, politecnia e omnilateralidade, entre outros, sdo termos bem
presentes quando tratamos sobre Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT). Eles se inter-
relacionam, mas tém sentido totalmente distintos do que o senso comum compreende. Nesse

contexto, segundo Ramos (2014, p.3):

O trabalho [é] compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido
ontolégico) e como prética econdmica (sentido histdrico associado ao modo de
producéo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade,
que possibilita o contraditério avango das forgas produtivas; e a cultura, que corresponde
aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

No caso da politecnia, ndo com o sentido de muitas técnicas, mas o “dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno”
(SAVIANI, 2003, apud RAMOS, 2014, p. 38). Ominilateralidade, por sua vez, no sentido de
“formagdo em todos os aspectos da vida humana — fisica, intelectual, estética, moral e para o
trabalho, integrando a formagao geral ¢ a educagio profissional” (CIAVATTA, 2014, p. 191).

Diferente da compreensdo do senso comum, como dito, os termos acima tém conceitos
fundamentados no mesmo contexto que se ddo as discussdes sobre o ensino propedéutico e o
ensino técnico, mas contrapondo a ideia de separacdo entre ambos, que defende que o primeiro
proporcione ao aluno seguir um itinerario de formacéo e o segundo prepare apenas para atender
ao mercado como forca de trabalho manual.

Mas onde devem acontecer e/ou tém acontecido essas discussfes? No ambito fisico, 0s
espacos formais, ndo-formais e informais de educagdo, como escolas, universidades, centros e
museus de ciéncias, sdo arenas proprias para este fim, mas para isso 0 conhecimento neles
compartilhados precisam estar acessiveis, sem distincdo de classe social ou nivel de

intelectualidade, para que todos sejam participantes da construcéo do saber e possam usufruir dele.
2.1 A origem dos centros e museus de ciéncias

Da categoria espacos ndo-formais, os centros e museus de ciéncias como conhecemos hoje
remontam aos antigos museus de Historia Natural e as exposi¢des internacionais, como atesta
Carletti (2016) em sua tese de doutorado. Apoiado em estudo de Danilov (1982), o autor menciona
Francis Bacon (1561- 1626), René Descartes (1596-1650) e Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-
1716) como importantes personagens na proposta de tornar o conhecimento cientifico acessivel ao

publico em geral. Embora ndo tenham sido colocadas em pratica, suas propostas, apresentadas no
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seu tempo, incluiam como ideia de Bacon “0 estabelecimento de um museu de invengdes e de uma
galeria de retratos dos inventores” (DANILOV, 1982, apud CAR LETTI, 2016, p.6); de Descartes,
a criacdo de um “museu contendo instrumentos cientificos ¢ ferramentas de oficios mecéanicos”
(Ibidem); e de Leibniz, “a criacdo de uma exposi¢do ou um museu com maquinas e outras
invengdes que pudessem esclarecer e entreter o publico” (CARLETTI, 2016, p.7).

Associadas ao fendmeno social do colecionismo, as origens longinquas dos museus,
segundo Lopes (2009, p.12), apud Carlétti (2016, p.7), tém os gabinetes renascentistas, que
reuniam cole¢des de objetos privados (quadros, mobiliarios, fosseis, moedas, aparatos cientificos
etc.), como “0s marcos fundamentais do que foram os processos de consolidacdo ao longo dos
séculos XVII, XVIII e XIX de alguns dos aspectos basicos do perfil” dos futuros museus
cientificos.

No processo de evolucéo pelo qual vem passando os museus de ciéncias ao longo dos anos,
Carlétti (2016) aponta, a partir de autores como McManus (1992) e Friedman (2007), a existéncia

de trés distintas geragdes de museus, e Padilla (2001), de uma quarta geracao.

Os chamados museus de ciéncia de primeira geragdo [surgiram apdés a Revolugdo
Francesa, no final do século XVII1] séo aqueles advindos da historia natural, focando na
exposicdo de acervos e colecbes de objetos. Neles, o visitante € passivo, pois deve
contemplar sem tocar. Os de segunda geragdo sdo frutos da tematica cientifica e industrial,
e tém como foco a exposicao da tecnologia aplicada, com o propdsito de utilidade pablica
e de ensino. Nesses museus, aparecem aparatos com 0s quais o visitante pode interagir
através de botBes [o inicio desse novo estdgio foi o Deutsches Museum, de Munique,
Alemanha, criado em 1903]. Os museus de terceira geracéo, mais conhecidos atualmente
como centros de ciéncia e tecnologia [Um dos primeiros representantes dessa fase foi o
Palais de La Découverte, de Paris, Franca, criado em 1937], sdo aqueles cujo objetivo é
demonstrar ideias e conceitos cientificos, principalmente por meio de exibicdes e aparatos
interativos [...] Os museus de quarta geracdo [Com reformulacdes de atividades de
museus de terceira geracdo no Século 21] sdo aqueles que enfatizam a participagdo
criativa do visitante, oferecendo-lhe uma experiéncia imersiva mediante exposi¢des de
‘final aberto’; ou seja, exposigoes que oferecem maior grau de imersao, podendo o usuario
‘redefinir a exposi¢do’ e a sua propria experiéncia [O museu CosmoCaixa, de Barcelona,
Espanha, é um exemplo que busca aplicar esse conceito] (CARLETTI, 2016, p.8).

Na década de 1960, no esteio dos museus de terceira geracao, surgem oS primeiros centros
de ciéncia. Mais precisamente em 1969, sdo criados o Exploratorium, de Sao Francisco, Estados
Unidos, e o Ontario Science Center, de Ontério, Canada.

Impulsionado pelo que acontecia pelo mundo, sobretudo pelo interesse de exploracéo de
suas riquezas por Portugal, o Brasil, coldnia do pais europeu (1500-1822), entrou no circuito
cientifico. A Coroa Portuguesa passou a investir em estudos da flora e da fauna brasileiras e
estimular as Ciéncias Naturais na col6nia. Atendo-se a cronologia e apoiado em varios autores,
Carlétti (2016) destaca como investimento, antes da vinda da Corte Portuguesa para o Brasil, a
criagdo do Gabinete de Historia Natural do Rio de Janeiro (também chamado de Casa dos
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Péssaros), em 1779, pelo vice-rei de Portugal, Luis de Vasconcelos, onde eram expostas variedades
de animais empalhados, em sua maioria passaros; e a cria¢do do Jardim Botanico do Grao-Para,
em 1798, em atendimento a uma Carta Régia emitida em 1796 por Portugal, enderecada ao
Governador da Capitania do Para, Dom Francisco Inocéncio de Sousa Coutinho, na qual havia a
ordem para que fossem construidos espacos botanicos onde plantas Gteis & metropole fossem
cultivadas e estudadas.

No inicio do século XIX, j& com a Corte Portuguesa no Brasil, houve, com suas

particularidades,

a criacdo de um Horto Boténico (atual Instituto Jardim Boténico do Rio de Janeiro), da
Imprensa Régia, da Academia Real Militar, da Biblioteca Nacional e do Museu Real
(atual Museu Nacional), no Rio de Janeiro (CARLETTI, 2016, p. 12).

Desde entdo, foram criados também outros importantes espacos cientifico-culturais pelo
Brasil, contemplando estados como Pard, Amazonas, Sdo Paulo, Pernambuco e Rio Grande do
Sul. Da década de 1920 aos anos 1950, mais outros importantes espacgos cientifico-culturais foram
criados pelo pais, nos municipios de Itu (SP), S&do Paulo (SP), Pomerode (SC), Campinas (SP),
Recife (PE), Ribeirdo Preto (SP), Santos (SP), Porto Alegre (RS), Vicosa (MG), Santa Tereza
(ES), Sobral (CE), Curitiba (PR), Brasilia (DF) e Salvador (BA).

O nimero de espagos cientifico-culturais cresceu no Brasil, década apds década, em
nameros cada vez maiores: na década de 1960, surgiram 14 espacos; na década de 1970,
29 espacos; na década de 1980, 34 espacos; na década de 1990, 59 espacos; por fim, na
década de 2000, 83 espacos (CARLETTI, 2016, p.18).

No Rio de Janeiro, estado onde fica localizado o centro de ciéncias alvo desta pesquisa [0
ECI], foram criados também o Instituto Vital Brazil, inaugurado em 1919, no municipio de Niteroi;
e na capital, o Museu Historico Nacional, fundado em 1922; o Zooldgico do Rio de Janeiro, em
1945; o Museu da Republica, 1960; Fundacdo Museu da Imagem e do Som do Rio de Janeiro,
1965; Fundacdo Planetario da Cidade do Rio de Janeiro, 1970; Museu Aeroespacial, 1976; Museu
da Escola Politécnica, 1977; Museu de Arqueologia de Itaipu, Niter6i (RJ), 1977; e o Jardim
Botanico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 1978. Ja a partir da década de 1980,
com o advento dos espacos interativos no Brasil, em 1982 foi inaugurado o Espaco Ciéncia Viva
(ECV), no bairro da Tijuca, também na capital. Importante para a expansao dos centros de ciéncia
do Rio de Janeiro e também para o Brasil,

O ECV iniciou na primeira metade da década de 1980 no Rio de Janeiro, sendo
promovido por um grupo heterogéneo de professores universitarios e seus estudantes de
graduacdo e pds-graduacdo vinculadas a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), e a Fundagdo Oswaldo
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Cruz (Fiocruz). Compunham também o grupo profissionais em exercicio vinculados a
entidades governamentais (FRANCO-AVELLANEDA, 2013, p.162).

Nesse periodo, varias iniciativas de popularizacao de ciéncia e tecnologia foram articuladas
por professores universitirios cariocas, sobretudo ‘“discutidas e impulsionadas direta ou
indiretamente pelos fundadores do ECV” (Idem, p.164), contemplando, principalmente, estudantes
de baixa renda. Desde entdo, mesmo diante dos embates nos contextos social, cultural e politico
da época, a popularizacdo de ciéncia e tecnologia foi se tornando cada vez mais participativa.
Exemplo disso é a expansao dos espacos cientificos-culturais nas dltimas cinco décadas no Brasil.
O “relatério dos resultados da enquete 2019 sobre percepgdo publica em Ciéncia e Tecnologia™®
no pais aponta que 61% dos 2.200 participantes da pesquisa realizada em todas as regides com
pessoas com idade superior a 16 anos declararam “interesse” ou “muito interesse” no tema ciéncia
e tecnologia. Comparando a primeira pesquisa, realizada em 1987, com a mais recente, realizada
em 2019, se vé& diminui¢do no percentual dos que se diziam “com interesse nenhum” por ciéncia
e tecnologia: em 1987 a porcentagem era de 28,1%, enquanto que em 2019 caiu mais da metade,
ficando em 13,6%. Observando o recorte quanto a escolaridade, a queda do niimero dos “nada
interessados” em ciéncia ¢ tecnologia ¢ maior entre os que se identificaram como possuidores de
ensino superior completo. Enquanto o ndmero dos sem ensino superior completo “nada
interessados” caiu de 31,3% (1987) para 14,9% (2019), os com ensino superior completo “nada
interessados” somavam 10,2% em 1987 e em 2019 chegou a 2,8%.

Despertados pelo interesse por ciéncia e tecnologia ndo apenas para si, bem como movidos
pelo desejo de democratizar o conhecimento cientifico, a partir da década de 1980 inimeros atores
do cenario académico da época se sentiram motivados a irem mais além. As experiéncias
adquiridas por alguns desses no ECV, por exemplo, serviram como estimuladoras de outros
projetos, como o que gerou a fundacgdo e manutencao do ECI, criado em 2002 com o nome de C4,
como veremos mais adiante.

Como marcos histdricos, também podem ser mencionadas a criacdo de organizacdes,
orgdos e entidades com contribuicGes importantes no avanco e consolidacao desses espacgos e da
cultura cientifica no Brasil, como a Sociedade Brasileira de Ciéncia, em 1916 — (atual Academia
Brasileira de Ciéncias — ABC); a Associacéo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924; o Instituto
Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC), em 1946; a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), em 1948; o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnologico (CNPq), em 1951; a Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado

3 Disponivel em: <https://www.cgee.org.br/web/percepcao/home>. Acesso em: 19 jul. 2023
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do Rio de Janeiro (FAPERJ), 1980; e a Associagéo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia
(ABCMC), em 1999.

2.2 A Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil

Historicamente no Brasil, a superagdo da dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual e
ensino propedéutico/ensino técnico tém sido assunto de embates desde a criacdo do Colégio das
Féabricas em 1809, por D. Jodo VI, seguindo a linha do tempo*, passando pelas Escolas de
Aprendizes Artifices, criadas um século depois pelo presidente Nilo Pecanha em 1909, até chegar
aos nossos dias com a criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFs em
2008.

O Colegio das Fabricas (1809) se propunha contemplar as criangas pobres, 0s 0rfaos e 0s
abandonados com iniciacdo em oficios e ensino das primeiras letras. Nessa época, a educacao
profissional era de natureza assistencialista. Passado um século (1909), ja no Brasil Republica, por
meio da assinatura do Decreto 7.566, em 23 de setembro, o0 entdo presidente Nilo Pecanha cria,
vinculadas ao Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio, dezenove Escolas de
Aprendizes Artifices, as quais tinham por objetivo preparar operarios para o exercicio profissional.
Em 1927, prevendo o oferecimento obrigatorio do ensino profissional no pais, € sancionado pelo
Congresso Nacional o Projeto de Fidélis Reis.

No ano de 1930, inicio da era Vargas, as Escolas de Aprendizes Artifices passam a ser
supervisionadas pelo entdo criado Ministério da Educacdo e Saude Publica, e em 1937 elas sdo
transformadas em Liceus Industriais, também destinados ao ensino profissional, via Lei 378. Em
1941, o ensino em todos o pais é reformulado por uma série de leis conhecidas como Reforma
Capanema, com o ingresso nas escolas industriais passando a depender de exames de admissao e
0 ensino profissional a ser considerado de ensino médio e constituido por cursos normal, industrial
técnico, comercial técnico e agrotécnico. Por meio do Decreto 4.127, de 25 de fevereiro de 1942,
os Liceus Industriais sdo transformados em Escolas Industriais e Técnicas, oferecendo a formacao

profissional em nivel equivalente ao do nivel secundario.

Nesse periodo, a formacdo dos trabalhadores é tratada como uma necessidade da
expansao industrial, porém, a parte da politica educacional. Na reforma educacional
implementada por Francisco Campos em 1931, cuja normatividade é consagrada pela
Constituicao de 1934, o governo federal compromete-se com o ensino secundério, dando-
Ihe contelido e seriacdo propria. Porém, o caréater enciclopédico dos curriculos manteve a

4 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/linha.pdf> e <https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/eventos/educacaoprofissionaltecnologica/documentos/midias/linhadotempo.JPG/view>. Acesso em: 10
jun. 2023
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caracteristica elitista desse ensino, enquanto os ramos profissionais foram ignorados,
criando-se dois sistemas independentes. Ainda que se tenha regulamentado o ensino
profissional comercial, nenhuma relagéo entre eles foi estabelecida. No momento em que
a ideologia do desenvolvimento comegava a ocupar espago na vida econémica e politica
do pais, sequer houve qualquer preocupacéo consistente com o ensino técnico, cientifico
e profissional, oficializando-se o dualismo configurado por um segmento enciclopédico
e preparatério para o ensino superior e outro profissional independente e restrito em
termos da configuragdo produtiva e ocupacional (RAMOS, 2014, p.25).

De 1956 a 1961, durante o governo Juscelino Kubitschek, Estado e economia aprofundam-
se em relacdo, objetivando formar profissionais focados em metas de desenvolvimento do pais.
Em 1959, transformadas em autarquias (com autonomia didatica e de gestdo), as Escolas
Industriais e Técnicas recebem a denominacéo de Escolas Técnicas Federais (ETFs), via Decreto
47.038, de 16 de novembro. Ao final do periodo (1961), com a promulgacdo da Lei que fixa as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — n° 4.024), o ensino profissional passa a ser
equiparado ao ensino académico. A Lei, segundo Ramos (2014), “fez com que o ensino técnico,
que antes era terminal, se tornasse equivalente ao secundario propedéutico, podendo os técnicos,
uma vez concluido seus cursos, candidatarem-se a qualquer curso de nivel superior” (Idem, p. 27).

Entdo vinculadas ao Ministério da Agricultura, em 1967, por meio do Decreto 60.731, as
Fazendas Modelos sdo transferidas para o Ministério da Educacéo e Cultura e passam a funcionar
como escolas agricolas.

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (n® 5.692), reformou o ensino
de 1° e 2° graus, impondo para todo o 2° grau um carater profissionalizante obrigatorio. A decisdo
compulsoria visava a formacao de técnicos sob o regime da urgéncia. “A contradi¢do que aparece
nesse quadro, porém, é a crescente funcdo propedéutica do ensino técnico contrapondo-se ao
proposito contenedor de acesso ao Ensino Superior” (Idem, p.30). Anos depois, em 1978, trés
ETFs, uma no Parand, uma em Minas Gerais e outra no Rio de Janeiro, sdo transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), por meio da Lei 6.545.

Segundo Ramos (2014),

O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de formar técnicos construiu-se
com base nas necessidades do mercado de trabalho e pela necessidade de possibilitar aos
jovens que ndo ingressavam nas Universidades a opcdo pela vida economicamente ativa
imediatamente ap6s a conclusdo do 2° grau. Ocorre que este Ultimo argumento ndo
condizia com o projeto de ascensdo social da classe média, que rejeitou a fungdo
contenedora do ensino técnico. Consequéncia disto foram as medidas de ajustes
curriculares nos cursos profissionais — oficialmente reconhecidas nos pareceres do
Conselho Federal de Educacdo — e, finalmente, a extincdo da profissionalizacdo
obrigatéria no 2° grau pela Lei no 7.044 em 1982 (Idem, p. 32).

Além da extin¢do da profissionalizacdo obrigatoria no 2° grau, ainda na década de 1980,

bem como na década de 1990, no contexto da globalizacdo, outras mudancas (ou tentativas de
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mudangas) ocorreram. Como exemplos, a implementacdo do Programa de Expansédo e Melhoria
do Ensino Técnico (PROTEC), em 1986, por intermédio do qual foram criadas as Unidades de
Ensino Descentralizadas, cujo objetivo era implantar 200 novas escolas técnicas industriais e
agrotécnicas de 1° e 2° graus no pais; a instituicdo do Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica
pela Lei 8.948, de 8 de dezembro de 1994, a qual visava transformar gradualmente as ETFs em
CEFETSs, como ocorrido em 1978 nos estados do Parana, de Minas Gerais e do Rio de Janeiro;
também em 1994, a parceria com estados, municipios e Distrito Federal, setor produtivo ou
organizagfes ndo governamentais, para a expansao da oferta da educacao profissional, assumindo
a responsabilidade pela manutencdo e gestdo dos novos estabelecimentos de ensino; em 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n° 9.394) dispbe sobre a
Educacao Profissional em um capitulo préprio; em 1997, a educacao profissional é regulamentada
pelo Decreto 2.208, que cria 0 Programa de Expansdo da Educacéo Profissional (PROEP).

Quanto a mobilizagdo entdo existente “em torno da reformulacdo curricular no interior das
instituicdes, mediante a implantagdo de um curriculo comum da educagdo tecnoldgica”, comenta
Ramos (2014).

A discussdo travada entre representantes das escolas — especialmente os diretores de
ensino — trouxe o conflito entre diferentes concepgdes de educacédo tecnolégica. Uma
delas centrava-se na formacdo humana, incluindo a construcdo sistematizada do
conhecimento articulada com o mundo do trabalho em suas multiplas dimensdes; a outra
possuia viés tecnicista e economicista na 6tica do capital humano. Num contexto
econdmico-politico neoliberal, as politicas relativas a essa rede de ensino na primeira
metade da década de 90 foram permeadas por esse conflito e hegemonizadas pela segunda
visdo (Idem, p.36)

Nos anos 2000, mais mudancas ocorrem. Revogando o Decreto 2.208/97, o Decreto 5.154,
em 23 de julho de 2004, permite a integracdo do ensino técnico de nivel médio ao ensino médio
regular; em 2006, o Decreto 5.773 dispBe sobre o exercicio das fungdes de regulacao, supervisao
e avaliagdo de instituicdes de educacao superior e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no
sistema federal de ensino. Também é instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), segundo
disposto no Decreto 5.840, de 13 de julho de 2006, e lancado o Catalogo Nacional dos Cursos
Superiores de Tecnologia; em 2007, é lancada a segunda fase do Plano de Expansdo da Rede
Federal e lancado o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos. E instituido, via Decreto 6.302, 0
Programa Brasil Profissionalizado. Institui-se também o sistema Escola Técnica Aberta do Brasil
— E-TEC Brasil, com os propdsitos de ampliar a oferta e 0 acesso a cursos técnicos de nivel médio,

publicos e gratuitos; em 2008, por sua vez, a Lei 11.892, de 29 de dezembro, institui a Rede Federal
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de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia (IFs).
2.3 Nascem um centro de ciéncias e um Campus do IF

Instalados em todas as unidades federadas do Brasil, os IFs propem a formacao
omnilateral de seus alunos e t€ém como um dos objetivos basilares, “derrubar as barreiras entre o
ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacéo
humana” (PACHECO, 2010, p. 2). Ainda, segundo Pacheco (2010), os IFs também objetivam

agregar a formagdo académica a preparacdo para o trabalho (compreendendo-o em seu
sentido histérico, mas sem deixar de firmar o seu sentido ontolégico) e discutir os
principios das tecnologias a ele concernentes ddo luz a elementos essenciais para a
definicdo de um propdsito especifico para a estrutura curricular da educagéo profissional
e tecnoldgica (Ibidem, p.2).

No estado do Rio de Janeiro, assim como em todo o pais, os Institutos cumprem o papel
para os quais foram designados. O Campus Nildpolis do IFRJ, por exemplo, segue ativo e
produzindo frutos desde a sua fundagdo. Quando ainda era Escola Técnica Federal de Quimica,
em 1999, incluiu “atividades que visaram a popularizacdo da cultura cientifica e a formacéo
continuada de professores de ciéncias durante a [sua] semana de extensdo” (PEREIRA etal., 2018,
p. 234).

Daquela semana de extensdo em diante, objetivando apresentar ciéncia de forma ludica a
pessoas de varias faixas etarias e niveis de escolaridade da Baixada Fluminense, a entdo Escola
Técnica Federal de Quimica seguiu com o projeto Popularizacdo Cientifica, que, devido ao grande
sucesso, se apresentou em indmeros eventos e participou de diversas atividades abordando novos
conhecimentos em cada um deles.

Idealizador do projeto Popularizacdo Cientifica em 1999, o professor Luiz Edmundo
Vargas de Aguiar, docente de Quimica e servidor da unidade de Nildpolis desde 1984, ja
trabalhava com divulgacao cientifica desde o final da década de 1970. Assim, movido pela
consciéncia de que o conhecimento, seja cientifico ou qualquer outro, deve estar acessivel a todas

as pessoas e ser coletivizado, independente de classe social, ele

montou alguns experimentos que abordavam quimica, fisica, matematica, biologia,
tentando transformar aquilo numa linguagem que qualquer pessoa pudesse acessar €
absorver dali aquilo que achasse necessario de acordo com sua cultura anterior; que é o
mesmo fundamento dos centros de Ciéncia que ele ja tinha utilizado (SILVA, 2011, p.
30).
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Segundo Silva (2011), ao observar a repercussao do trabalho, professor Edmundo propds
criar o Ciéncia Ativa na Baixada (CAB), um projeto de implantacdo de um museu de ciéncias de
terceira geracdo. A professora Maura Ventura Chinelli, diretora da unidade de ensino de Nildpolis
de 2001 a 2005, com quem ele trabalhou no projeto Mister Q (um remaker do Mister M)®, onde
magica era contada envolvendo quimica, desenvolvia simultaneamente um projeto de teatro
denominado A Magica da Quimica. Eles, entdo, se uniram em 2001 e apresentaram um projeto a
Fundacéo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro, a FAPERJ, por
meio do qual, com ajuda financeira de algumas empresas locais, revitalizaram um galpdo e o
transformaram numa espécie de centro de ciéncias, onde mantinham 24 ou 25 experimentos em
um acervo permanente para acesso a populagdo, mas também mantinham saidas para eventos
externos.

Assim, em 2002, foi formalizado através de Portaria o Centro de Ciéncia e Cultura (C4),
espaco ndo-formal “de interag@o entre visitante ¢ equipamentos, de manipulagido de experimentos,
de reflexdes sobre o significado social do conhecimento cientifico” (PEREIRA et al., 2018, p.
238), mas

onde a visdo de cultura se sobrepunha a de Ciéncia; ao invés de estarem lado a lado no
projeto. Isto era para Edmundo uma l6gica a ser mudada: ‘(...) as pessoas se interessavam
mais pela cultura, porque cultura é mais palatavel, mais fécil de absorver, todo mundo
mal ou bem sabe fazer algo de cultura, de ciéncia também mas é que ndo percebiam isto’
(SILVA, 2011, p. 34).

Em razdo de sua experiéncia, como a adquirida no ECV, e da paixdo pelo que fazia,
professor Edmundo ndo esmoreceu frente aos obstaculos iniciais, embora tivesse motivos para
isso, e ndo parou por ai. Seguro de que podiam ir além, se esmerou em romper com todos 0s
desafios que haviam e com todos aqueles que se apresentariam, que nao foram poucos. Entre 0s
desafios, convencer quem estava acostumado a apresentar ciéncia de forma mais dura, a enxergar
0 projeto, que propunha apresenta-la de forma Iudica, como um projeto de ciéncia; ter um espaco
préprio e exclusivo para exposicdo permanente dos experimentos; conseguir material humano e
recursos financeiros para execucdo e manutencdo do projeto, uma vez que o recurso financeiro
usado era apenas o das Semanas de Materiais Tecnologicos e Compositos (SEMATEC) e de
doac6es de voluntéarios.

Além dos professores Edmundo e Maura, outros agentes deixaram importantes

contribuicGes nesse processo, como o professor Miguel Cantanhede Sette e CAmara, que se tornou

® Ator e ilusionista norte-americano que revelava os segredos dos truques de ilusionismo na pratica; no Brasil, sua
notoriedade midiatica ocorreu no final da década de 1990 para o inicio dos anos 2000.



28

o primeiro coordenador do Centro de Ciéncia e Cultura do CEFET Quimica, o C4 (de 2002 a
2006), com a ida, em 2001, do professor Edmundo para assumir a direcdo geral do Centro Federal
de Educacdo Tecnologica de Quimica (CEFETQ). Na funcdo de diretora do Campus Nilopolis,
com a missdo de dar continuidade a proposta do professor Edmundo, sobre a falta de material

humano e recursos financeiros, professora Maura comenta:

(...) Miguel era muito sozinho pra fazer tudo, ele ndo tinha equipe, era um comeco de
muitas necessidades, a gente ndo tinha material humano, nem recursos financeiros, a
gente tinha uma ideia na cabeca, dependendo do envolvimento de alunos, realiza¢do de
projetos, a gente conseguiu formar pelo menos uma equipe temporaria (SILVA, 2011,
p.31).

Professor Edmundo, por sua vez, ressalta que no inicio sua equipe era composta por ele e
trés alunos do ensino medio que concordaram fazer a SEMATEC, mas depois chegou a ter um
grupo itinerante de 20 alunos e alguns professores, entre os quais, além da professora Maura, a
participante do projeto Popularizacdo Cientifica I, professora Teresa Cristina da Silva Brito.

Professora Maura acrescenta que quando veio uma expansdo na educacdo profissional e
um numero grande na oferta de vagas para professores, ela comegou “a disputar politicamente com
outros diretores por um professor para o Centro de Ciéncia ¢ Cultura” (Ibidem). Com a “disputa”,
somou-se ao servidor Miguel e aos alunos voluntarios a professora Grazielle Rodrigues Pereira,
com mestrado em popularizagdo da ciéncia e experiéncia de estagio feito no ECV.

Quanto ao local e aos experimentos em exposic¢ao, o galpao era visto como um espaco
ocioso por ser muito grande e “havia certa falta de respeito pelos trabalhos ali realizados” (Idem,
p.32). O espaco era disputado para a realizagdo de outras atividades culturais como aniversarios e
aulas de dangas, e os equipamentos ali expostos eram tirados de seu lugar de origem e colocados
a parte e as vezes até sumiam alguns. Por se tratarem de equipamentos rusticos produzidos pela
propria equipe, pelos proprios alunos, com uso de sucata, material reciclado; havia pouca
importancia dada. Devido as muitas ocupacdes dos alunos/voluntérios até os finais de semana eram
utilizados por eles para a producgéo dos equipamentos e manutencdo do espaco. No quesito falta
de recursos financeiros, gracas a doaces feitas pela populacéo e o uso de ferramentas dos préprios
alunos/voluntérios, foi possivel avancar.

Nos anos que seguiram, as semanas de extensdo da Unidade Nilopolis, as SEMATEC, as
contribuicBes de alunos de licenciaturas, bolsistas de iniciagdo cientifica, e cursos técnicos, bem
como de professores nos projetos, e a realizacéo de bem-sucedidas exposi¢des no local e itinerantes

foram fundamentais para o estabelecimento e a expansao do Centro de Ciéncias.
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Como fruto da persisténcia ndo apenas do professor Edmundo, mas de todos os atores
envolvidos, a Unidade Nilopolis passou a ofertar licenciatura na area de Ciéncias, curso de
Producéo Cultural e mestrado em Ciéncias.

Por necessidade de mudanca de local, em 2007 o Centro de Ciéncia e Cultura passou a
funcionar em um novo espaco, menor, mas de mais facil acesso ao publico. Filiado & Associagdo
Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias (ABCMC), o Centro de Ciéncia e Cultura avangou em
consolidacdo. Nos anos seguintes, mais duas importantes mudancas aconteceram: em 2008, junto
com a transformacdo do CEFET de Quimica de Nil6polis/RJ em Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), o Centro de Ciéncia e Cultura passa a se chamar
Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI) e em 2009 a ter gestdo propria. Juntas em atividades desde 2005,
a professora Grazielle Rodrigues Pereira assume a entdo recém-criada diretoria-adjunta do ECI e
a professora de Biologia Gabriela Ventura da Silva do Nascimento assume a coordenacao geral do
espaco. Em 2010, por sua vez, por meio de concurso publico para professor de Biologia e
Popularizagdo Cientifica, Chrystian Carlétti, além de exercer sua funcdo docente, ingressa na
equipe como coordenador dos mediadores e posteriormente, em 2017, assume a coordenacéo geral
do ECI.

Em 2012, o ECI conquista seu espaco proprio, desta feita, mudando-se para o antigo espago
do Sal&o de Leitura Poeta Jodo Prado, na Praca Jodo Luiz do Nascimento, no Centro do municipio
de Mesquita, onde, em dezembro daquele ano, em suas instalagdes foi inaugurada a unidade do
IFRJ Campus Mesquita.

Mesmo sentindo-se orgulhoso do caminho percorrido e vendo o ECI em boas maos,
professor Edmundo fala da necessidade de garantia de continuidade do projeto, pois

Divulgacao cientifica é uma questdo politica e politica é coisa que vocé disputa o tempo
todo, pois esta disputando a hegemonia. Com certeza vai ter um setor muito atrasado que
vai insistir que 0 povo ndo precisa saber Ciéncia, do mesmo jeito que acha que o povo

ndo precisa saber nada e ndo deve discutir politica. Para afastar tais pessoas, a gente tem
que brigar, continuar a lutar (SILVA, 2011, p.36).

Entre outros importantes atores no processo de consolidacdo do ECI, Silva (2011) cita os
alunos/voluntarios Jauster Ferreira de Lima (de 1997 a 2001); Mayara Amorim Romanelli Ferreira
(de 2006 a 2008); Jair Augusto Gomes de Sant’Ana (de 2004 a 2008); Fernanda Lemos Fonseca
(estagiéria e aluna do curso de Matematica da Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ).
Pereira et al. (2018), por sua vez, menciona os entdo licenciandos Marcelo Alberto Vieira de
Macedo Junior e Marcus Vinicius Ferreira, bolsistas de inicia¢do cientifica, como membros da
primeira equipe do Centro de Ciéncia e Cultura, criada em 2005. Para além desses atores, vale

ressaltar a importancia dos demais mediadores, alunos dos Cursos Técnicos, graduacdo em
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Producdo Cultural e das licenciaturas, que foram fundamentais no processo de criacdo e
consolidacdo do ECI. Desde o ano de 2022, o ECI esta sob a coordenacéo geral do professor Sérgio

de Souza Henrique Janior, doutor em Ensino de Ciéncias e servidor do IFRJ desde 2007.
2.4 ECI: um espaco nao-formal de educacao

Segundo Pereira et al. (2018), “... desde a sua criagao, o ECI desenvolve estratégias de
divulgacao, popularizacao e pesquisa na area de educagao nao formal em Ciéncias” (PEREIRA et
al., p. 233). Mas, o que os autores querem dizer quando falam em “educag¢do ndo formal”?
Primeiro, em busca da resposta, precisamos saber que existem trés classificacdes de educacéo, a
saber: formal, informal e ndo-formal; e cada uma delas com suas especificidades. Smith (1996),

apud Oliveira (2019, p. 25), diz que educacdo ndo-formal é

qualquer atividade organizada fora do sistema formal de educacdo, operando
separadamente ou como parte de uma atividade mais ampla, que pretende servir a clientes
previamente identificados como aprendizes e que possui objetivos de aprendizagem.

J& educacéo formal, segundo o mesmo autor, é o “‘sistema educacional’ hierarquicamente
estruturado e cronologicamente graduado, da escola priméria a universidade, incluindo os estudos
académicos, as variedades de programas especializados e instituicbes de treinamento técnico e

profissional” (Ibidem). Por sua vez, educacdo informal é o

verdadeiro processo realizado ao longo da vida em que cada individuo adquire atitudes,
valores, procedimentos e conhecimentos da experiéncia cotidiana e das influéncias
educativas de seu meio — da familia e de vizinhos, no trabalho e no lazer, no mercado, na
biblioteca e nas diversas midias de massa (Ibidem).

Enquanto autores como Smith (1996) apud Oliveira (2019) distinguem os “tipos de
educag@o”, Marandino (2017) pergunta: “Faz sentido ainda propor a separa¢do entre os termos
educacao formal, ndo formal e informal?”. Em busca da resposta, a autora fala sobre a ampliagao
da pesquisa, ao longo dos Gltimos anos no mundo, na area de educacdo sobre o que vem sendo
convencionado chamar de espagos de educagao nao formal, influenciada, entre outras coisas, “ao
contexto social e politico relativo ao papel que a educacédo popular e a educacgdo ao longo da vida
ocupou a partir dos anos de 1960” (MARANDINO, 2017, p. 811). Ela destaca que no Brasil

nos Ultimos quinze anos, politicas publicas voltadas a inclusdo social foram propostas,
por meio do fomento a criacdo de museus e centros de ciéncia, a realizacdo de feiras de
ciéncia, olimpiadas cientificas, semanas nacionais de ciéncia e tecnologia, etc., com a
finalidade de ampliar o acesso e a qualidade das a¢des de educacdo e divulgacao (Ibidem).
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Neste ponto, muito mais que discutir sobre o tipo de educacdo em si, a autora faz
consideracdo sobre o local onde ela acontece, citando que editais de popularizacdo da ciéncia
lancados pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e Comunicacdes, em parceria com
outros 0rgdos, com empresas privadas e fundagdes “foram cruciais para a inauguracao de museus
e centros de ciéncias em varias regides do pais e para a estruturacdo e diversificacdo das atividades
ja existentes” (Ibidem).

Marandino (2017) fala sobre a controvérsia, a falta de consenso e a dificil tarefa no uso de
termos como “espagos de educagdo ndo formal”, bem como dos termos formal, ndo formal e
informal. Lancando luz sobre ao tema, a autora apoia sua discussdo em autores como Cazelli
(2000), sobre as diferencas de defini¢cGes dos termos nas literaturas anglofénica (lingua inglesa) e
lusofénica (lingua portuguesa); Smith (1996), para falar sobre a divisdo do sistema educacional
em trés categorias, a saber: educagdo formal, educacdo ndo-formal e educacao informal (a partir
do documento da UNESCO, de 1972, Learning to be: the Faure report); Coombs e Ahmed (1974),
sobre a expansdo e a forma hibrida como essas trés modalidades funcionam entre si, em certo
contexto social, sobretudo de crise educacional; Gléria Gohn (1999), sobre as concepcdes de
educacéo e aprendizagem, com o foco dado ao sujeito do processo educativo e ndo ao ambiente
fisico em si onde se desenvolvem as atividades educativas; Falk e Dierking (2002), com
concepcdes voltadas para o processo de aprendizagem, dos quais origina-se a expressdo
“aprendizagem por livre escolha” (free-choice learning), onde “o interesse e a intengdo do
aprendizado tem origem no individuo”; Rogers (2004), “que afirma que a educagdo ndo formal e
a informal, em conjunto com a educacédo formal, devem ser vistas como um continuum em vez de
categorias estanques’’; Brandao (2000, 2007), sobre educagdo escolar e educacao popular, citando
a existéncia de tensdes existentes entre elas; e Streck (2013), destacando que “educagdo popular é
um movimento pedagdgico de resisténcia a dominacao, seja ela de classe, de raca, de género ou
outras”.

Marandino (2017) também prop6e uma reflexdo sobre a importancia do movimento de
aprofundamento e articulacdo tedrica dentro da area da educacgdo a fim de encontrar um melhor
entendimento do significado da educagdo nao formal, considerando “que a constru¢ao da ideia de
educacdo ndo formal ndo é uma questdo somente epistemoldgica, mas envolve também dimensfes
politicas e econdmicas” (Idem, p.815).

Além da classificagdo de educagdo, com discussdes em aberto se faz ou ndo sentido a
separacdo dos termos, estudiosos do assunto se detém em classificar os locais onde a educacéo
acontece, como faz Marandino (2017). Assim, os locais sdo denominados: “espaco formal de

29 <¢

educagao”, “espaco informal de educagdo” e “espaco nao formal de educagao”.
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Segundo Jacobucci (2008), “o espaco formal € o espago escolar, que esta relacionado as
Instituicdes Escolares da Educacdo Basica e do Ensino Superior, definidas na Lei 9394/96 de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional” (JACOBUCCI, 2008, p. 56). Ja o termo “espago nao-

formal”

tem sido utilizado atualmente por pesquisadores em Educacdo, professores de diversas
areas do conhecimento e profissionais que trabalham com divulgacdo cientifica para
descrever lugares, diferentes da escola, onde € possivel desenvolver atividades educativas
(Ibidem).

A autora diz que “embora pareca simples, essa defini¢ao € dificil porque ha infinitos lugares
ndo-escolares” (Ibidem). Ademais, acaba também gerando complexidade ao se buscar definir os
espacos informais, uma vez que esses também sdo locais ndo escolares, como o0 ambiente familiar,
de trabalho, a vizinhanga, o mercado etc. Assim, ela questiona: “Qualquer lugar é espago néo-
formal de Educacdo? Ha espagos ndo-formais e informais de Educa¢ao? O que define cada um?”

(Ibidem); e arremata:

Da mesma forma que a discussdo sobre as conceitua¢fes de Educacdo formal, Educagéo
ndo-formal e Educacdo informal esta em aberto, a definicdo para espago ndo-formal
também esta. Muito provavelmente, na medida em que os pesquisadores forem chegando
a um consenso sobre essas questdes, 0s conceitos poderdo ser definidos, divulgados e
utilizados deforma correta (Ibidem).

Mesmo com as definicdes precisas em aberto, a respeito dos espacgos ndo-formais de
educacdo, Jacobucci (2008) sugere a existéncia das categorias: locais que sdo Instituicdes e locais

que ndo sdo Instituicdes. Como exemplos, cita a autora:

Na categoria Instituicfes, podem ser incluidos os espacos que sdo regulamentados e que
possuem equipe técnica responsavel pelas atividades executadas, sendo o caso dos
Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecologicos, Parques Zoobotanicos, Jardins
Botanicos, Planetérios, Institutos de Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos, dentre outros. J& 0s
ambientes naturais ou urbanos que nao dispdem de estruturacdo institucional, mas onde é
possivel adotar préticas educativas, englobam a categoria N&o-Instituicfes. Nessa
categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua, praga, terreno, cinema, praia,
caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inimeros espagos (JACOBUCCI,
2008, p. 56).

Pelo exposto, entende-se, entdo, que o ECI é um espaco ndo-formal, da categoria
instituicdo, onde acontece educacdo ndo-formal, mas esta inserido no contexto de um espaco

formal, o IFRJ Campus Mesquita, onde ocorre educagdo formal.
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2.5 A relagdo entre o IFRJ e 0 ECI

Neste ponto, embora o ECI e o Campus Mesquita operem suas proprias agdes, vé-se a
estreita relagdo entre eles. O IFRJ, por exemplo, “E uma institui¢do que articula a educagdo
superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica em diferentes niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, 2010, p. 18).
Entretanto, em 2012, segundo Pereira et al. (2018), o Espaco Ciéncia InterAtiva (IFRJ Campus
Mesquita) iniciou “dois cursos voltados para a formacao de professores e profissionais da educagéo
nao formal e Divulgagado Cientifica” (PEREIRA et al., 2018, p. 246), sendo um deles o curso de
Especializacao em Educacdo e Divulgagido Cientifica: “uma Pos-graduacdo Lato Sensu voltada
para pessoas de diferentes areas do saber com interesse em assuntos relacionados a educacédo
cientifica sob o viés da divulgagdo da ciéncia” (Ibidem). Esse curso, de acordo com os autores, ja
formou dezenas de especialistas desde a sua criacdo (Idem, p. 247).

Em 2018 o IFRJ Campus Mesquita passou a oferecer em modalidade Stricto Sensu o

Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), cujo objetivo geral é:

Proporcionar formacdo em educacdo profissional e tecnoldgica aos profissionais da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), visando tanto a
producéo de conhecimento como o desenvolvimento de produtos, por meio da realizacéo
de pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento
sistematizado (BRITO, 2021, p. 14).

Em 13 de julho de 2021, o IFRJ Campus Mesquita abriu a pos-graduacdo Lato Sensu
Especializacdo em Neuroeducacgdo, com aula inaugural transmitida ao vivo pelo canal do ECI no

Youtube. Esse novo curso trazia como objetivo:

propiciar a formagéo continuada de profissionais com vistas a contribuir com os processos
de aprendizagem, em espacos formais e ndo-formais, com as préaticas pedagdgicas e com
a pesquisa educacional, a partir da integracédo das trés principais areas do conhecimento
gue constituem o campo multidisciplinar da Neuroeducacdo: Psicologia, Educacdo e
Neurociéncia (BRASIL, 2021, p. 12).

E a partir dos conceitos e bases que norteiam a EPT, cujas definicdes ja foram apresentadas,
e do papel dos espacos ndo formais de educacgéo, que o presente trabalho se norteia. E como ponto
de partida se serve do que diz Ramos (2008, p. 2) sobre a omnilateralidade no processo formativo.
Segundo a autora, a omnilateralidade “... expressa uma concepgao de formagdo humana, com base
na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo [... € que ...] pode orientar tanto
a educagdo basica quanto a educacdo superior”. E as dimensdes fundamentais da vida que

estruturam a prética social sdo: o trabalho, a ciéncia e a cultura.
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Neste sentido, segue esta pesquisa: em busca de observar e evidenciar quais possiveis
contribui¢des que o Espaco Ciéncia InterAtiva, que visa a “formacgado de sujeitos questionadores e
criticos mediante a acdo” (PEREIRA et al., 2018, p. 233), pode dar na formagdo omnilateral dos
estudantes do ProfEPT — IFRJ. Algo que ja se tem por certo é, seguindo o que diz Jacobucci (2008,

13

p. 57), que os “... centros de ciéncias tém recebido grande atencdo dos pesquisadores pela

potencialidade de envolvimento da comunidade escolar com a cultura cientifica”.
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3. METODOLOGIA
3.1 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa tem como publico-alvo os atuais professores do ProfEPT do IFRJ Campus
Mesquita, que atualmente funciona com trés turmas (2020, 2021 e 2022) cujas aulas acontecem
presencialmente as quintas-feiras nos turnos da manha (de 8h as 13h) e tarde (de 14h as 19h), mas
em razdo das restricbes para contencio da pandemia da Covid-19% as aulas funcionaram
remotamente durante cerca de dois anos. Escolhido em razéo de nele estar instalado o ECI e
funcionar o ProfEPT, o Campus Mesquita (Figura 1) esta localizado a Av. Baronesa de Mesquita,
s/n° - Centro, Mesquita (RJ), onde também funcionam os cursos de pés-graduacdo Latu Sensu em

Divulgacéo Cientifica e em Neuroeducacéo.

Figura 1 — Localizacdo do IFRJ Campus Mesquita e do Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI).
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Fonte: Fotomontagem feita pelo autor (2023) com captura de tela do Google Earth

No patio do local, logo na entrada, o publico visitante, composto pela populagdo em geral,
mas comumente por alunos de escolas do entorno, tem acesso ao Parque da Ciéncia, a exposicao
externa do ECI. Nele estdo expostos 0s seguintes experimentos:

Espelhos Sonoros (Figuras 2 e 3) — Esse aparato consiste em duas antenas parabdlicas de
2 metros de diametro colocadas uma de frente para a outra a uma distancia de 50 metros. A ideia
é utilizar o principio da reflexdo dos espelhos parabdlicos e do ponto de foco para que o som

produzido em uma parabolica possa ser transmitido a outra pelo ar, sem a utilizacdo de nenhum

® “Infec¢do respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada
transmissibilidade e de distribuicdo global [...] descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes
com pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019”.
Disponivel em: < https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus>. Acesso em: 28 nov. 2022.

A Covid-19 vitimou mais de 6,6 milhGes de pessoas ho mundo; s6 no Brasil foram cerca de 700 mil mortes.
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aparato eletrdnico. Assim sendo, pode-se sussurrar no foco de uma das parabodlicas que o som sera

audivel no foco da outra parabolica.

Figura 2 - Em visita ao ECI, alunos do Ensino Fundamental de escola do entorno fazem fila para experimento na
antena parabdlica um do aparato Espelhos Sonoros.

Fonte: facebook.com/espacocienciainterativa

Figura 3 — Antena parabdlica dois do aparato Espelhos Sonoros é observada por alunos e professor em momento de

interacdo.
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Tubos Sonoros (Figuras 4 e 5) — O aparato consiste em 8 tubos de aluminio de tamanhos
diferentes pendurados em pontos especificos. Cada tubo é cortado de modo que possa emitir uma
das notas musicais ao ser golpeado com um martelo de borracha. Sendo assim um tubo emitira a
frequéncia sonora da nota D@, outro da nota Ré, outro da nota Mi e assim por diante até o Do da
préxima oitava. O objetivo desse experimento é mostrar que as vibragfes produzem som e que 0
comprimento do tubo vai influenciar na frequéncia de vibragdo de cada um. Quanto menor mais

rapido vibra, emitindo sons mais agudos, quanto maior, mais lentamente vibra, emitindo sons mais
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graves. Destina-se também a trabalhar o conceito de ondas sonoras, crista e depressdo das ondas,

nd das ondas etc.

Figura 4 - Observado pelos colegas, aluno golpeia tubo com martelo de borracha para emissdo de som no aparato
Tubos Sonoros.
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Fonte: espacocienciainterativa.blogspot.com

Figura 5 — Grupo de alunos faz perguntas aos mediadores sobre o aparato Tubos Sonoros no pétio externo do ECI.
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Fonte: facebook.com/espacocienciainterativa

Giroscopio (Figura 6) — Esse aparato destina-se a trabalhar o funcionamento dos labirintos
localizados na nossa orelha interna. Questdes relacionadas ao equilibrio e forga muscular sdo
discutidas. Era um aparelho utilizado no treinamento de astronautas a fim de diminuir a vertigem

por falta de gravidade.
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Figura 6 — Aparato Giroscopio.

|

Fonte: facebook.com/espacocienciainterativa

Elevador Humano (Figura 7) — Esse aparato utiliza um sistema de roldanas para a
distribuicdo do peso da pessoa sentada na cadeira e, consequentemente da forgca necesséria para
realizar o trabalho de icar a pessoa por uma corda. O objetivo é demonstrar como a utilizagdo de

um sistema de roldanas pode facilitar o trabalhno no momento de levantar pesos.

Figura 7 — Alunas se divertem no aparato Elevador Humano, enquanto icam uma delas sentada na cadeira.
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Fonte: espacocienciainterativa.blogspot.com

Sistemas de Roldanas (Figura 8) — Com o mesmo objetivo do elevador humano, esse
aparato consiste em uma série de sacos de areia pendurados por um nimero crescente de roldanas.
O primeiro saco esta pendurado por apenas uma roldana, o segundo, por duas, o terceiro por trés

e 0 quarto, por quatro.
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Figura 8 — Mediador apresenta o aparato Sistema de Roldanas a grupo de alunos do Ensino Fundamental de escola
~ do entorno do IFRJ Campus Mesquita.

Fonte: facebook.com/espacocienciainterativa

No saldo do espaco estd montada a exposicdo permanente NeurosensacGes, de longa
duracdo (Figuras 9 e 14). No ambiente, também aberto ao publico em geral, de forma ludica os
visitantes tém acesso a conhecimentos por meio de modulos e experimentos interativos que
contemplam os sentidos do corpo humano, a saber: audicdo, visdo, tato, paladar e olfato. Ha
também no espaco uma grande réplica de cérebro, bem como de um neurénio, que fazem parte de
nosso sistema nervoso central. Relacionadas a audigéo, hé explicacbes de como s&o produzidos e
percebidos os sons; sobre a funcdo dos timpanos, membranas localizadas dentro do ouvido
humano; a interpretacao dos sons pelo cérebro; as limitacdes das pessoas com deficiéncia auditiva
e 0 uso da Lingua Brasileira de Sinais, Libras. Quanto aos médulos da visdo, destaque para
explicagOes sobre o funcionamento dos olhos; a comunicagéo via alfabeto em Braille, instrumento
de comunicacao para leitura e escrita de deficientes visuais e cegos, com o uso do tato, que também
é o sentido responsavel por nossa percepcdo de temperatura, de dor, de pressao, sensibilidade
sensorial somatica, e presentes na boca, com a lingua e suas papilas gustativas, responsaveis pelo
paladar. No médulo do olfato, por sua vez, é apresentada a questdo dos cheiros e sua combinagdo

com o paladar para a percepcao dos sabores.
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Figura 9 — Projecdo do nome Neurosensagdes no ambiente interno da exposic¢ao de longa duracéo.

Fonte: Acervo do autor (2023)

Figura 10 — Saldo da exposicdo de longa duragdo NeurosensacOes, onde se V&, entre outros elementos, a réplica de

Fonte: Acervo do autor (2023)

Figura 11 — Médulos interativos dos sentidos do olfato e do paladar na exposicao de longa duracédo Neurosensacoes.
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Fonte: Acervo do autor (2023)
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Figura 12 — Médulos interativos do sentido tatil na exposicdo de longa duragdo Neurosensagoes.
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Fonte: Acervo do autor (2023)

Figura 13 — Mddulos interativos do sistema auditivo na exposi¢do de longa duragcdo Neurosensacdes.

Fonte: Acervo do autor (2023)

Figura 14 — Médulos interativos da visdo na exposicéo de longa duracdo Neurosensacdes.

Fonte: Acervo do autor (2023)

Cumprindo a missdo de popularizar conhecimento cientifico, o0 ECI ndo apenas recebe
visitas de alunos de escolas de seu entorno, mas também vai aonde o povo estad. Com este objetivo,
em sua acdo denominada Itinerancia, a convite de prefeituras de municipios da Baixada

Fluminense, o ECI visita escolas e logradouros publicos onde promove e participa de eventos
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como feiras cientificas, levando experimentos, discussdes e diversas atividades de cunho cientifico
(Figuras 15, 16 e 17).

Figura 15 — Acéo externa itinerante do ECI leva conhecimento cientifico as escolas da Baixada Fluminense.

Fonte: espacocienciainterativa.blogspot.com

Figura 17 — Publico infanto-juvenil recebe orientagdes dos medi
= -

adores do ECI em manuseio de experimentos.
- )

i

Fonte: esp‘écocienciainterativa.bIogspot.com
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Por meio das redes sociais Facebook e Instagram e um canal no Youtube (Figuras 18,19 e
20), o ECI promove e divulga suas préprias acGes e as acdes do Campus Mesquita, como aulas
inaugurais do ProfEPT e webinarios com discussdes de temas relacionados a omnilateralidade
feitas por especialistas, reunindo remotamente pessoas de varias partes do Brasil, reforcando uma

das caracteristicas do programa, que funciona em rede em ambito nacional.

Figura 18 — Canal do ECI no Youtube transmite aulas inaugurais do ProfEPT e webinarios com proposta
omnilateral.

n Vﬂ UTU h e Espaco Ciéncia InterAtiva

Fonte: Fotomontagem feita pelo autor (2023) com captura de tela do youtube.com/@espacocienciainterativa e
imagem do pexels.com

Figura 19 — O ECI utiliza sua fanpage no Facebook para divulgar as atividades do IFRJ Campus Mesquita.

facebook

@espacocienciainterativa

Fonte: Fotomontagem feita pelo autor (2023) com captura de tela do facebook.com/espacocienciainterativa e
imagem do pexels.com
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Figura 20 — Em sua conta no Instagram, o ECI também divulga as atividades do IFRJ Campus Mesquita.

r@‘lwdagmm

@espacocienciainterativa

Fonte: Fotomontagem feita pelo autor (2023) com captura de tela do instagram.com/espacocienciainterativa e
imagem do pexels.com

3.2 Aspectos Eticos

Em seus aspectos éticos, a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
do IFRJ por intermédio do parecer consubstanciado n° 5.205.638 em 19 de janeiro de 2022; teve
seu relatdrio parcial aprovado no dia 8 de agosto de 2022 com o nimero de parecer 5.569.262; e
emenda aprovada em 9 de dezembro de 2022, sob 0 nimero de parecer 5.804.295.

3.3 Tipo e abordagem da pesquisa

A presente pesquisa ¢ do tipo aplicada, pois visa “aplicacdo imediata numa realidade
circunstancial” (GIL, 1989, p. 44), e utilizada a abordagem metodologica qualitativa. Quanto aos
objetivos, a pesquisa é descritiva exploratdria, pois além de visar descrever caracteristicas de um
determinado fendmeno e o estabelecimento de relagdes entre variaveis, envolve levantamento
bibliografico, estudo de caso e pesquisa de campo, proporcionando uma nova visdo do problema
(GIL, 1989).

3.4 Participantes da pesquisa

O estudo em tela teve como participantes os atuais professores do Mestrado em Educacéo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do IFRJ Campus Mesquita, que, ao todo, seriam 12
participantes, porém, desses, dois atuaram em orientagdo e coorientacdo desta pesquisa, sendo

assim impossibilitados de participarem como sujeitos do processo de coleta de dados. Dos 10
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restantes (aptos), apenas cinco (efetivos) sinalizaram positivamente ao convite a participar da
pesquisa e seguiram as etapas da coleta. Dos cinco ndo participantes, dois ndo responderam ao
convite enviado por e-mail, mesmo tendo sido contatados mais de uma vez; um deles se desligou
do quadro docente do ProfEPT do IFRJ Campos Mesquita antes mesmo de dar retorno ao convite,
ficando, assim, de fora do publico alvo; um deles seguiu na pesquisa até a fase de aplicacdo do
primeiro questionario, mas ndo deu mais retorno aos contatos feitos para o0 agendamento do passo
seguinte, a entrevista; e outro seguiu até o recebimento do questionario, sem, no entanto, enviar as
respostas. Dado ao cumprimento dos prazos, os participantes da pesquisa que nao responderam ao
convite ou seguiram as etapas necessarias ndo foram mais contatados (Grafico 1).

Por questdo etica, para garantir a confidencialidade dos dados, nos instrumentos de coleta,
0s nomes dos participantes foram substituidos por codigos (P1, para Participante 1; P2, para

Participante 2, e assim por diante).

Gréfico 1: Participantes da Pesquisa.
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Fonte: elaborado pelo autor (2023)
3.5 Instrumentos de Coleta de Dados

Para as coletas de dados junto aos cinco participantes da pesquisa foi utilizado como
instrumento inicial um questionario semiaberto (Apéndice 1) com oito questdes, entre objetivas e
subjetivas, para conhecimento do perfil dos professores do ProfEPT — IFRJ e suas vivéncias na
EPT, por meio do qual foi possivel identificar o0 Campus do IFRJ onde cada participante da
pesquisa esta lotado como professor; quantos e quais ja trabalharam como professores(as) de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no ensino médio, onde e durante quanto tempo; qual a
diferenca ou quais as diferencas, percebidas por eles, existentes entre a EPT no ensino médio e no
ensino superior; ha quanto tempo cada um trabalha no ProfEPT; qual a area de formacéao de cada

um; o que os levou a trabalhar como docentes no programa; se atua ou ja atuou em espago nao
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formal de educacdo, onde e durante quanto tempo; e qual a importancia dos espagos ndo formais
de educacdo na formacéo dos sujeitos.

Em segundo momento foi usada uma entrevista semiestruturada (Apéndice 2), com nove
questdes subjetivas, para saber quais agdes do ECI os participantes da pesquisa conhecem e quais
contribuices as referidas aces oferecem a formacao omnilateral dos (as) estudantes do ProfEPT
do IFRJ Campus Mesquita. Nela, os entrevistados falaram sobre o que sabem sobre a historia do
ECI; quais acdes realizadas pelo espaco eles conhecem; quais delas apresentam contribuicdes e o
que as caracteriza como uma agdo que indica contribuicdo para a formacdo omnilateral dos
estudantes do ProfEPT; se consideram o ECI como importante aliado na referida formacao,
justificando; quais a¢des do ECI vém sendo mais utilizadas por si e pelos demais professores, e
quais delas sdo consideradas sem nexo com o fim proposto; e, por fim, quais acdes do espaco
podem ser potencializadas. O tempo de duragédo de cada entrevista variou entre 24 e 38 minutos,
em consonancia com o exposto por Bardin (1977), que diz: “... a extensao das entrevistas pode
variar no seio dum mesmo corpus (tempo médio: de meia hora a uma hora...” (BARDIN, 1977,
p.174).

O terceiro e ultimo instrumento de coleta de dados foi mais um questionario semiaberto
(Apéndice 3), desta feita com cinco questdes subjetivas, para avaliacdo do produto educacional
por parte dos professores do ProfEPT do IFRJ Campus Mesquita, participantes da pesquisa, por
meio do qual eles puderam falar sobre o que o produto educacional agrega no sentido de apresentar
o ECI como ferramenta formativa em EPT; avaliar a questao de acessibilidade (meio) do produto
educacional; apontar os aspectos positivos e negativos da linguagem usada nele; sugerir outro
formato em que ele poderia disponibilizado, justificando a resposta; e apontar quais outros
aspectos do produto educacional precisam ser melhorados.

A escolha dos tipos de instrumentos de coletas de dados se fundamenta nos argumentos de
Gil (1989) e Liidke e André (2018). O primeiro autor diz que o questionario € “uma das mais
importantes técnicas disponiveis para a obtengdo de dados nas pesquisas sociais” (GIL, 1989,
p.124). Segundo ele, apds considerar que o termo questionario esta imerso em certa impreciséo,
pois, por vezes, ¢ usado como sindnimo de palavras como “entrevista, formulario, tese, enquéte e

escala” (Ibidem).

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por um ndmero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc. (Ibidem).
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Ao falar sobre a constru¢ao do questionario, Gil (1989) diz que ela “consiste basicamente
em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos” (GIL, 1989, p. 126). Ele
acrescenta que “para tanto ¢ necessario que a fixacdo dos objetivos tenha sido realizada de forma
adequada para garantir sua operacionaliza¢do” (I1bidem).

Quanto a entrevista, Liidke e André (2018) dizem que ¢ “uma das principais técnicas de
trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias sociais” (LUDKE e ANDRE,
2018, p. 38), além do que, essa “poderosa arma de comunicagao [...] pode ser de enorme utilidade
para a pesquisa em educagdo” (Idem, p. 39). Neste mesmo sentido, Gil (1989), por sua vez, diz
que a entrevista ¢ “uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no ambito das ciéncias
sociais” (GIL, 1989, p. 113). O uso da entrevista como instrumento de coleta de dados se justifica
com os objetivos que se almejam alcancar na pesquisa. Por exemplo, se 0 que se objetiva é obter
informacgoes “acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem
fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explicacdes ou razdes a respeito das coisas
precedentes” (SELLTIZ et al., 1967, p.273, apud GIL, 1989, p.113), a entrevista é bastante
adequada.

Umas das caracteristicas que coloca a entrevista como importante instrumento de coleta de
dados € o fato de ela ser permeada pela interacdo entre entrevistado e entrevistador, o que viabiliza
reciprocidade entre quem pergunta e quem responde. No tipo de entrevista padronizada ou
estruturada, na qual se segue um roteiro fixo de perguntas, por vezes comparada ao questionario,
a interacdo se da pela presenca do entrevistador para esclarecimento de alguma eventual ddvida.
A entrevista do tipo semiestruturada (usada nesta pesquisa), por sua vez, segundo Lidke e André
(2018), “se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo
que o entrevistador faga as necessarias adaptag¢des” (0p cit., p. 40). Ja a entrevista ndo totalmente
estruturada ou ndo padronizada, “onde ndo hd a imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que ele detém e que no
fundo séo a verdadeira razdo da entrevista” (Idem, p. 39). Nesse tipo de entrevista, “na medida em
que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira natural
e auténtica” (Ibidem).

Em outros instrumentos de coleta de dados como o questionario, embora seja um
instrumento também muito importante, a relacdo estabelecida entre o pesquisador e o pesquisado

é hierarquica, unidirecional.
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3.6 Técnica para Andlise de Dados

Aplicados os instrumentos de coletas, os dados coletados foram analisados de forma
qualitativa por meio do método de Analise de Conteldo, segundo Bardin (1977), conceituado

como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descrigdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes
de producéo/recepcéo (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p.42).

Compondo esse conjunto de técnicas, Bardin (1977) lista seis tipos, com suas respectivas
caracteristicas: 1) Técnica de analise de avaliacdo ou representacional; 2) Técnica de analise da
enunciacao; 3) Técnica de analise da expressao; 4) Técnica proposicional do discurso; 5) Técnica
de andlise das relagdes; e 6) Técnica de analise tematica ou categorial.

Cronologicamente a mais antiga e na pratica a mais utilizada, a analise por categorias, da
qual se utiliza este estudo, “Funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades,
em categorias segundo reagrupamentos analogicos” (BARDIN, 1977, p. 153). Bardin ainda diz
que “Entre as diferentes possibilidades de categorizagdo, a investigagdo dos temas, ou analise
temaética, € rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos directos (significacdes manifestas)
e simples” (Ibidem).

Assim, este estudo se deteve em seguir trés fases distintas, como propde a autora, a saber:
1) pré-andlise, 2) exploragdo do material e 3) tratamento dos resultados. Na primeira fase, a pré-
andlise, foram feitas a leitura flutuante, a escolha dos documentos a serem analisados, a
constituicdo do corpus e a preparacdo do material. Na exploragdo do material, fase dois, foram
seguidas as etapas de defini¢do das unidades de registro e unidades de contetdo (com seus eixos
tematicos). Ja no tratamento dos resultados, terceira e Ultima fase, as etapas seguidas foram: a
categorizacdo, a descricdo dos dados e a analise dos dados (com inferéncias e interpretacao).

Na fase de exploragdo do material se definiu como unidade de contexto para este trabalho
as respostas completas (tanto dos questionarios como da entrevista) e como unidade de registro,

as frases significativas. Como diz Bardin (1977):

A unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registo e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimens@es (superiores as da
unidade de registo) sdo dptimas para que se possa compreender a significacdo exacta da
unidade de registo. Isto pode, por exemplo, ser a frase para a palavra e o paragrafo para
o tema (sic) (BARDIN, 1977, p. 107).
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A autora destaca que “Também € possivel tomar como unidade de registo a resposta (a uma
questdo aberta) ou a entrevista, com a condi¢do de que a ideia dominante ou principal, seja

suficiente para o objectivo procurado (sic)” (BARDIN, 1977, p.42). Segundo ela

... a unidade de registo existe no ponto de intersec¢do de unidades perceptiveis (palavra,
frase, documento material, personagem fisico) e de unidades semanticas (temas,
acontecimentos, individuos), embora pareca dificil, mesmo existindo recobrimento,
procurar fazer-se um recorte de natureza puramente formal, na maioria das praticas, pelo
menos na analise tematica, categorial e frequencial (aquela que nos serve de base neste
capitulo) (BARDIN, 1977, p. 107).

Considerando a comunicacéo verbal, seja ela falada ou escrita, a menor unidade de registro
¢ a “palavra”. Assim sendo, a partir do que se observa no diagrama a seguir (Figura 21), a unidade
de contexto da “palavra” ¢ a “frase”, que, por sua vez, na condi¢cdo de unidade de registro tem
como unidade de contexto o “paragrafo”; este, na condigao de unidade de registro, tem o “capitulo”
como sua unidade de contexto; o “capitulo”, como unidade de registro tem o “livro” como sua

unidade de contexto.

Figura 21: Diagrama da relacdo entre a unidade de contexto e a unidade de registros.

I R
Unidade de Unidade de
contexto: contexto:
Frase Paragrafo

Unidade de Unidade de
registro: registro:
Palavra Frase

Unidade de Unidade de
registro: registro:
Capitulo Paragrafo

Unidade de Unidade de
contexto: contexto:
Livro Capitulo

. ;
Fonte: Adaptado do Curso Completo de Analise de Contelido de Bardin’

7 Etapas da Andlise de Contelido 02 - Parte 11 (aos 6 minutos e 9 segundos), com a Prof. Dré, Lidianne Salvatierra,
da Universidade Federal do Tocantins, no Canal BioSapientia no Youtube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=NhyuPGrRGsg&list=PL7G8PH1FlinvF2N_d8LT4V4QGg7uG7bFY &index=
12> Acesso em: 28 jan. 2022.
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4. ANALISE DE DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Neste capitulo, foram descritos os resultados e andlises do primeiro questionario e da
entrevista com os cinco participantes da pesquisa, dos quais foram extraidas informagdes sobre as
possiveis contribuicbes do ECI para a formacdo ominilateral dos estudantes e apresentadas

sugestdes de sua utilizagdo como ferramenta formativa em EPT.
4.1 Perfil dos participantes e suas vivéncias na EPT

No primeiro instrumento de coleta de dados, o0 questionario semiaberto para conhecimento
do perfil dos professores do ProfEPT — IFRJ e suas vivéncias na EPT, cinco participantes
responderam. Quatro deles se identificaram como sendo do sexo (género) feminino e um se

identificou como do sexo (género) masculino (Gréfico 2).

Gréfico 2: Sexo (Género) dos Participantes

Feminino. |
Masculino _ 1

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Perguntados sobre em qual Campus do IFRJ estdo lotados como professores, dois
responderam ser do Campus Mesquita, um do Campus Pinheiral, um do Campus Duque de Caxias

e um do Campus Nildpolis (Grafico 3).

Gréfico 3: Campus do IFRJ onde os participantes estao lotados

Campus Nilépolis I 1
Campus Duque de Caxias [ 1
Campus Pinheiral [T 1
Campus Mesquita _ 2

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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Quanto a questdo de j& terem trabalhado como docentes de Educacdo Profissional e
Tecnologica no ensino médio, dois responderam “ndo” e trés responderam “sim”. Dos que
responderam ‘““sim”, um trabalha com a modalidade de ensino ha 10 anos (Nilopolis); outro, de

2014 a 2022 (nao respondeu onde); e outro, desde 2015 (IFRJ) — (Quadro 1).

Quadro 1: Ja trabalhou como professor(a) de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no ensino médio? Se a resposta
for “sim”, onde e durante quanto tempo?

Respondente Resposta Onde Durante quanto tempo
P1 Sim N&o respondeu De 2014 a 2022
P2 Sim IFRJ Desde 2015
P3 Né&o - -
P4 Sim Nilépolis 10 anos
P5 Né&o

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Perguntados sobre qual(is) diferenga(s) consideram existir entre a EPT no ensino médio e
no ensino superior, P1 responde que no ensino superior “Os alunos sdo mais bem informados [...]
escrevem bem e sdo mais argumentativos [...] E bem maior o nivel de consciéncia em relacio a
cidadania”; P2 diz apenas que “Sao niveis diferentes”; e P4 diz que a diferenca estd no
“Aprofundamento tedrico e abordagem das questdes”. Como dois deles ndo responderam

positivamente a questdo anterior, nesta questdo ndo constam suas respostas (Quadro 2).

Quadro 2: Em caso de resposta “sim” na questdo anterior, qual(is) diferenca(s) vocé considera existir entre a EPT no
ensino médio e no ensino superior?

Categoria CitacOes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Ensino superior 1 “Os alunos sdo mais bem “Os alunos sdo mais bem informados.
informados [...] escrevem bem e Articulam informaces da vida nas
s80 mais argumentativos [...] disciplinas. Os trabalhos
maior o nivel de consciéncia em interdisciplinares aumentam a
relacdo a cidadania” (P1). compreensdo de mundo. Eles

escrevem bem e sdo mais
argumentativos. E bem maior o nivel
de consciéncia em relagdo a
cidadania que em cursos ndo
integrados” (P1).

Niveis diferentes 1 “S3o niveis diferentes” (P2). “Sao niveis diferentes” (P2).
Profundidade 1 “Aprofundamento tedrico e “Aprofundamento tedrico e
abordagem das questdes” (P4). abordagem das questdes” (P4).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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Quanto ao tempo em que trabalham no ProfEPT, trés dos professores responderam “trés
anos” e dois responderam que “Desde que o programa foi criado”. Todos decidiram responder a

questdo, embora tivessem a opc¢ao de marcar “Opto por ndo responder” (Grafico 4).

Gréfico 4: H& quanto tempo o Participante trabalha no ProfEPT

Opto por ndo responder 0

Desde que o programa foi criado _ 2
3anos [ -

2anos 0
lano 0

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

No quesito area de formagao dos participantes da pesquisa, hd uma variacao entre Linguas
(2), Ciéncias da Natureza (2) e Ciéncias Sociais e Humanas (1). Nenhum é da Matemaética e areas
afins ou outra area. Todos optaram por responder, mesmo tendo a op¢ao de marcar “Opto por ndo

responder” (Gréfico 5).

Graéfico 5: Area de formacdo dos participantes

Outro

Opto por ndo responder

Matematica e areas afins

Ciéncias Sociais e Humanas

Linguas

Ciéncias da Natureza

I

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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Entre os motivos que levaram os professores a trabalharem no ProfEPT, cujo
credenciamento se d& por meio de cumprimento as exigéncias de edital publicado pela
Coordenacgdo Académica Nacional do programa, estdo: ter formacao e expertise de acordo com o
perfil das vagas a época; convite para ajudar a criacdo (inicial) no IFRJ; interesse de contribuir
com a formacdo profissional critica e com a pesquisa nessa area; ensino, ambiente e satde (Quadro
3).

Quadro 3: O que levou vocé a trabalhar como professor(a) do ProfEPT?

Categoria CitacOes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Formacgao e 1 “Minha formacéo e expertise...” “Minha formacdo e expertise de
expertise (P1). acordo com o perfil das vagas na
época” (P1).
Convite 1 “Fui convidada...” (P2). “Fui convidada a ajudar a criag@o

(inicial) no IFRJ” (P2).

Interesse de 2 “Interesse de contribuir...” (P3). “Interesse de contribuir com a
contribuir formagao profissional critica” (P3).
“Interesse em contribuir...” (P5).
“Interesse em contribuir com a
pesquisa nessa area” (P5).

O que o ProfEPT 1 “Ensino, Ambiente, Saude” (P4). | “Ensino, Ambiente, Satide” (P4).
oferece

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Sobre se o participante atua ou ja atuou em espaco ndo-formal de educacdo, um respondeu
que ja atuou em projetos de pesquisa e atua em grupos nao formais, mas nao disse exatamente
onde e nem durante quanto tempo (P1); outro atua ha 25 anos com a¢6es na Fundagédo Centro de
Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ), na
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e no Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI) — (P3);
dois atuam ha seis anos no ECI (P4 e P5); e um ndo atuou e nem atua em espago ndo-formal de
educacéo (P2) — (Quadro 4).

Quadro 4: Vocé atua ou ja atuou em espago ndo formal de ensino? Se a resposta for “sim”, onde e durante quanto

tempo?
Respondente Resposta Onde Durante quanto tempo
P1 Sim “Ja atuei em projetos de -
pesquisa e atuo em grupos ndo
formais”.
p2 Né&o - -
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P3 Sim Fundacdo CECIERJ; UERJ; 25 anos.
Espaco Ciéncia InterAtiva.
P4 Sim ECI: Mesquita. 6 anos.
P5 Sim Espaco Ciencia InterAtiva. Desde 2017 (ha 6 anos).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Questionados sobre a importancia dos espacos ndo formais de educacgdo na formacéo dos
sujeitos (Quadro 5), os participantes da pesquisa responderam ser de suma/grande importancia a
existéncia de espacos ndo formais de aprendizagem para a “formacao integral de estudantes” (P2)
¢ a para “formagdo cidadad” (P3). Houve também a consideracdo de que tais espacos sao
importantes para a “amplia¢do do olhar cientifico” (P4); e, ainda, que sdo importantes “porque eles
aproximam os alunos de areas do saber por meio da quebra de formalidade” (P1) e “possibilitam
uma aprendizagem mais dinamica e livre de pressdes curriculares e de necessidade de alcangar
determinados indices de aproveitamento” (P5). Nos espagos ndo formais de educagédo, dizem os
respondentes, “Os alunos se sentem mais proximos entre si € dos sujeitos que promovem as
atividades” (P1) e “a possibilidade de contato com os objetos e os elementos de uma exposi¢ao
torna a aprendizagem mais interativa” (P5), além de neles “Existem varios mecanismos até mesmo
mais ludicos para se operacionalizar a educacao [...], como atividades artisticas, uso de games e,
certamente, todos eles sdo imprescindiveis para o enriquecimento da experiéncia educacional”

(P1).

Quadro 5: Qual a importancia dos espacos ndo formais de ensino na formacdo dos sujeitos?

Categoria CitacOes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia

Aproximagdo entre | 3 “... eles aproximam os alunos de “E de suma importancia a existéncia

sujeitos e processos areas do saber por meio da quebra | de espacos ndo formais de
de formalidade” (P1). aprendizagem porque eles

aproximam os alunos de areas do

“Os alunos se sentem mais saber por meio da quebra de
préximos entre si e dos sujeitos formalidade. Os alunos se sentem
que promovem as atividades...” mais proximos entre si e dos sujeitos
(P1). que promovem as atividades...” (P1).
“... possibilidade de contato com “Além disso, a possibilidade de

0s objetos e os elementos de uma | contato com 0s objetos e 0s
exposicdo torna a aprendizagem elementos de uma exposicéo torna a

mais interativa” (P5). aprendizagem mais interativa” (P5).
Aprendizagem 2 “Existem varios mecanismos até “Existem varios mecanismos até
ludica e dindmica mesmo mais ladicos para se mesmo mais ladicos para se
operacionalizar a educagdo em operacionalizar a educagdo em
espacos nao formais de espacos ndo formais de
aprendizagem...” (P1). aprendizagem, como atividades

artisticas, uso de games e,
certamente, todos eles sdo
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“... possibilitam uma imprescindiveis para o
aprendizagem mais dindmica...” enriguecimento da experiéncia
(PS). educacional” (P1).

“Os espagos ndo formais possibilitam
uma aprendizagem mais dindmica e
livre de pressdes curriculares e de
necessidade de alcangar determinados
indices de aproveitamento” (P5).

“Grande importancia para a “Grande importancia para a formacao
Formacdo 2 formacéo integral de estudantes” | integral de estudantes” (P2).
(P2).

“[Importante para a] Formagao
“[Importante para a] Formagdo cidada” (P3).
cidada” (P3).

Olhar ampliado 1 “Ampliagdo do olhar cientifico” “Amplia¢do do olhar cientifico” (P4).
(P4).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
4.2 Ac¢bes do ECI, contribuicdes a formacao omnilateral e suas potencialidades

Na entrevista semiestruturada para saber quais a¢Ges do ECI os professores conhecem e
quais contribuicdes elas oferecem a formacdo omnilateral dos (as) estudantes do ProfEPT do IFRJ
Campus Mesquita, nove perguntas foram dirigidas aos cinco respondentes. Na primeira, sobre o
que cada um deles sabe a respeito da histéria do ECI, vé-se alinhamento das falas com o que diz
Pereira et al. (2018). Por exemplo: a existéncia de professores na criagcdo do espaco ndo-formal; o
projeto para criagdo de um espaco para divulgacdo cientifica; e a estreita relacdo entre o IFRJ
Campus Nilopolis e Campus Mesquita com o ECI. Percebe-se, no entanto, que algumas das
respostas dadas tiveram relagdo com o perfil dos entrevistados. Aqui, foi feita a inter-relacéo entre
as comunicacdes, bem como as intrarelagbes, observando ndo apenas o que foi dito, mas quem
disse. Assim, expressdes como “o que eu soube” (P1), “o conhecimento que eu tenho” (P2),
mostram superficialidade ou falta profundidade na informacdo recebida e compartilhada. Por
exemplo: ao falar sobre questdes especificas do ECI, os professores lotados no Campus Mesquita
e no Campus Nilopolis mostraram maior conhecimento da historia, inclusive com um deles
fazendo parte ativa do nascimento espaco ndo-formal, acompanhando sua criacao e histéria inloco
(Quadro 6).
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Quadro 6: O que vocé sabe sobre a histéria do ECI?

Categoria Citacdes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Professores “... alguns professores da | “... alguns professores da pos-graduacdo ali
pos-graduagdo...” (P1). estavam montando um laboratdrio sensorial para
poder fazer visitas e amostras...” (P1).
“...um grupo de
professores...” (P3). “... um grupo de professores, incluindo o professor
Chrystian, a professora Grazielle e a professora
“... a gente tem as Gabriela...” (P3).
professoras precursoras
dele...” (P4). “... a gente tem as professoras precursoras dele, a
professora Grazielle e a professora Gabriela...”
(P4).
Campus Saiu do Campus Nil6polis | “... o que eu soube € que, inicialmente, eles teriam
Nilépolis (P1). saido do Campus Nilépolis...” (P1).
Nasceu no Campus “O conhecimento que eu tenho sobre o Campus
Nildpolis (P2). Mesquita, € que ele vem de uma necessidade de
um espaco, que essa necessidade nasceu no
“... 0 Espago Ciéncia Campus Nildpolis. Entdo, nasceu essa necessidade
Interativa vem de desse espaco e foi criado entdo o Campus
Nilopolis...” (P3). Mesquita. Foi criado o espaco” (P2).
“... ele surge no Campus “Entdo, o Espaco Ciéncia Interativa vem de
Nilopolis...” (P4). Nilopolis e vai, entdo, ser sedimentado nesse
campus Mesquita” (P3).
“Ele existia no Campus
Nilépolis...” (P5). “Especificamente o nosso espago, ele surge no
Campus Nil6polis com exposi¢des e depois a gente
ganha um espago em Mesquita...” (P4).
“O ECI, na verdade, ele nasceu antes do Campus
Mesquita. Ele existia no Campus Nilopolis” (P5).
Projeto de “Um projeto que estava “Um projeto que estava sendo desenvolvido no
espaco sendo desenvolvido” (P1). | Campus Nilopolis...” (P1).

“... elaboraram um espago
minimo que se dedicou a
fazer a divulgagéo
cientifica...” (P3).

“... elaboraram um espago minimo que se dedicou
a fazer a divulgacao cientifica, projetos, eventos,
atividades de divulgacdo cientifica, que ndo era
[ainda] o Espago Ciéncia InterAtiva” (P3).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Perguntados sobre quais acdes realizadas pelo ECI os participantes da pesquisa conhecem

(Quadro 7), arecepcéo de alunos de escolas do entorno em visitas guiadas, previamente agendadas

ao local recebeu mencao de todos eles. Discussdes sobre ciéncias em lives transmitidas no periodo

de pandemia da Covid-19 pelo canal do ECI no Youtube recebeu destaque por um participante.

Dois participantes consideraram a dedicacdo a divulgacdo cientifica como uma acéo do espaco.

Outra acao citada, mas apenas por um dos respondentes, foi “a exposi¢do de equipamentos no
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Parque da Ciéncia, que esta na parte do quintal, na parte do terreno da frente” (P3). A exposi¢do

permanente Neurosensacdes, de longa duracédo, foi citada por dois participantes. A itinerancia

recebeu mencdo de trés participantes.

Um respondente citou 0 ECI como ofertante de “cursos de pos-graduacdo, de mestrado...”

(P4), o que, neste ponto, se vé certa “confusdo” entre o que ¢ atribui¢do do ECI e do Campus

Mesquita, assim como se vé na categoria “Lives no Youtube”, quando P2 diz que a transmissao se

da “pelo canal da coordenagdo de extensdo”, enquanto que a pergunta se referia a agdo do ECI.

Quadro 7: Quais aces realizadas pelo ECI vocé conhece?

Categoria Citacoes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Recepcdo de “... pessoas das escolas das “Até onde eu saiba, pessoas das escolas das
visitantes comunidades do entorno, comunidades do entorno, elas marcam para
elas marcam para fazer as fazer as visitas. As visitas sdo agendadas e
visitas...” (P1). existem servidores que ficam ali no espaco
para poder fazer as experiéncias sensoriais,
“... recepcdo de alunos de associadas aos cinco sentidos” (P1).
outras escolas, alunos de
Fundamental e Médio...” “Olha, uma delas, que, assim, que ¢ muito
(P2). para mim, é muito cara, muito querida, é a
recepcao de alunos de outras escolas, alunos
“...agdes de muito voltadas de Fundamental e Médio que eles recebem”
para escolas” (P3). (P2).
“... tem as visitas “O Espago Ciéncia Interativa tem agdes de
esporéadicas, tem as visitas muito voltadas para escolas” (P3).
guiadas, tem as visitas
espontaneas...” (P4). “Bom, tem as visitas esporadicas, tem as
visitas guiadas, tem as visitas espontaneas. O
“Recebe escolas, recebe espaco é permanentemente aberto a
visitantes...” (P5). comunidade nos seus horarios de visitas...”
(P4).
“Recebe escolas, recebe visitantes com menos
frequéncia do que a gente gostaria, mas é um
espago aberto” (P5).
Lives com ... E la existem vérias, “Tem um canal. Eu trabalhei na pandemia, no
discussBes vérias lives, varias primeiro ano da pandemia, diretamente com a
sobre ciéncias discussdes sobre ciéncias...” | coordenacdo de extensdo para promover lives
(P2). pelo canal da coordenagdo de extenséo. E la
existem vérias, vérias lives, vérias discussdes
sobre ciéncias, que sao realizados naquele
espago, por aquele espago” (P2).
Divulgacéo de “... 0 espaco se dedica muito | “Entdo, o Espaco se dedica muito a divulgar
Ciéncia a divulgar ciéncia...” (P3). ciéncia em trés frentes...” (P3).
“... e trabalha sempre coma | “... e trabalha sempre com a questdo da
questdo da divulgacéo divulgacdo cientifica, com a popularizacao da
cientifica...” (P4). ciéncia” (P4).
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longa duracéo

“... exposicdo permanente
[...] neurosensacdes (P5).

Parque da “...parque da ciéncia [...] na | “.. o parque da ciéncia, que esté na parte do

Ciéncia parte de frente do quintal” quintal, na parte do terreno da frente...” (P3).
(P3).

Exposicao “... exposicao [...] de longa “... a exposi¢do, que ¢ uma exposicao

Permanente/de duracdo” (P3). permanente, ou melhor, de longa duragao”

(P3).

“Bem, o ECI tem duas frentes importantes: a
exposicdo permanente e a itinerancia [...]
Entdo, a exposicdo permanente atualmente
chama-se [...] neurosensaces. E essa
exposicdo, ela foi montada, se ndo me
engano, ha uns seis anos para ocupar aquele
espago do saldo do ECI, e é um espago” (P5).

mestrado...” (P4).

Itinerancia “... 0 ECI promove dentro “Entdo, as agdes que o ECI promove dentro
das escolas [...] atividades das escolas, eles vdo para dentro das escolas
experienciais” (P3). [...] no caso séo levados para dentro das
escolas atividades experienciais” (P3).

“... tem a itinerancia dele as

escolas, as pragas...” (P4). “... além disso, tem a itinerancia dele as
escolas, as pragas; as exposi¢des...” (P4).

“... a itinerancia é uma agéo

importante porque ela tem “Bem, o ECI tem duas frentes importantes: a

uma equipe que vai até os exposicdo permanente e a itinerancia [...] a

lugares” (P5). itinerancia é uma acdo importante porque ela
tem uma equipe que vai até os lugares. Entéo,
a gente vai tanto a eventos, feiras cientificas,
a convite, como Semana Nacional de Ciéncia
e Tecnologia; todos esses eventos cientificos,
levando experimentos, levando discussdes,
atividades, oficinas, essas coisas. E vai
também a convite a escolas, a pragas de
secretarias municipais de educagéo ou
ciéncias, que chamam. Ai a gente leva a
itinerncia, com atividades, oficinas, essas
coisas” (P5).

Oferta de “... ele oferece cursos de “E fora isso ele oferece também cursos, ele

Ccursos pos-graduagdo, de oferece cursos de pos-graduagdo, de

mestrado...” (P4).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Ao serem perguntados se consideram o ECI, espago ndo-formal, como importante aliado

na formacdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT (Quadro 8), quatro participantes responderam

que “sim” e um respondeu que “nao”. Ao justificar sua resposta, P1 destaca, embora nao considere

a justificativa mais forte, o fator historico da existéncia do ECI como responsavel pela oferta do

ProfEPT no Campus Mesquita. Diz o participante: “Nao fosse aquele espago, talvez o ProfEPT
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também ndo tivesse acontecido no IFRJ Campus Mesquita. Poderia ter sido instalado em outro
campus” (P1). O respondente também destaca o fato de o ECI ser um espago nao-formal de
aprendizagem, “intrinsecamente associado as teorias da EPT”; lugar de muito conhecimento, de
troca, de interacdo entre as pessoas e das pessoas com as coisas expostas, as quais tém o interesse
despertado pela ludicidade e possibilidades, mais que no espaco e nas agdes convencionais de uma
sala de aula. P1 diz, ainda que, “Se a gente entender que o ProfEPT trabalha com essa questdo da
ciéncia, tecnologia e cidadania, tudo isso esta presente no espago”. P2, por sua vez, destaca que no
ProfEPT nem todos os estudantes tiveram o mesmo percurso educacional, com acesso aos mesmos
conhecimentos; nele ha “estudantes de diversos niveis, de diversas areas, de diversos contextos”;
pode haver estudante “que tenha uma lacuna na formagao dele, quanto ciéncia” (P2). Neste ponto,

a respondente fala sobre sua experiéncia pessoal.

Eu tenho! Eu estou falando de mim, enquanto estudante, porque eu fiz 0 Ensino Médio
em Administracdo. Olha bem, a escola mais proxima para mim, disponivel, pablica, era
uma escola de Ensino Médio que tinham dois cursos, eram profissionalizantes na época.
Era Administracéo e Edificacdo. SO que eu queria ser professora de Inglés. Entdo, vocé
veja bem, no meu Ensino Médio, eu ndo vi Fisica, eu ndo vi Quimica, eu ndo vi Biologia,
por exemplo. E, assim, estar no espago de ciéncia, ter acesso aquelas informacdes, elas
contribuem para a minha formacéo, sem divida. E eu vou além. Eu digo para vocé que
ter trabalhado, estar trabalhando no espaco de ciéncia contribui para a minha formacéo
enquanto docente. Por que? Porque eu também estou participando desse processo. Entdo,
assim, o aluno participa, o estudante do ProfEPT, da pds-graduacao, ele estar ali naquele
contexto, por que ndo vamos aproveitar? (P2).

Quando responde que vé o ECI como um importante aliado na formagdo omnilateral dos
estudantes do ProfEPT, P4 justifica:

Porque a educacdo, ela se da, a educacdo integral, ela se d& como uma educacdo desse
sujeito para a sociedade e da sociedade para esse sujeito. E nessa formacéo integral da
politecnia, ter a educagdo em espacos ndo formais e a educacdo em espacos informais
também integradas faz com que esse sujeito permaneca ou compreenda melhor o espago
da sua sociedade, ele compreenda 0s movimentos da sociedade, ele compreenda as lutas
sociais por quais 0s povos tém feito durante as suas épocas historicas. Entdo, esses
espacos de ciéncias, ele vai falar aqui da ciéncia interativa, eles abrem para essa memoria,
para essa maior percepcdo, para o alargamento desse sujeito no mundo. Entdo, sem
sombra de ddvida, contribui para uma formagdo omnilateral porque traz para esse sujeito
uma envergadura histdrica, social, politica, cientifica e uma participagdo mais refinada no
mundo (P4).

Para P5, antes de justificar a questdo, se faz necessario primeiro perguntar: “O que ¢ essa
formagao omnilateral?”. Seguindo o mesmo sentido de Ciavatta (2014), que diz ser “formacao em
todos os aspectos da vida humana —fisica, intelectual, estética, moral e para o trabalho, integrando
a formacgdo geral e a educagdo profissional” (CIAVATTA, 2014, p. 191), P5 responde:

Claro que quando a gente pensa numa formag&o integral do sujeito, a gente esta querendo
que essa formacao ndo se restrinja a um lado s6 da sua perspectiva de vida. Entéo, ndo é
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s6 uma formacéo em contedido, ndo é s6 uma formacédo para o trabalho. Ela envolve a
formagéo social, ela envolve uma formagdo cultural, ela envolve uma formagéo ampla,
holistica, como a gente diz. Eu gosto muito de usar essa palavra, quer dizer, vocé vai
formar um sujeito em varias dimensdes. Nao s6 na dimensdo para o trabalho. E os alunos
do ProfEPT sdo alunos, apesar de ja estarem num mestrado. E diferente de um aluno de
Ensino Médio, mas eles sdo 0s nossos alunos dentro do campus Mesquita (P5).

Outro aspecto destacado por P5 é o fato de o ECI ser “o espago de passagem” para os

alunos irem a sala de aula do ProfEPT. S0 isso, segundo P5, ja influencia muito. Embora veja que

curricularmente ndo haja contribuigdes, pois “os alunos ndo fazem uma disciplina dentro do ECI”

e no ProfEPT n&o esta no curriculo estudar o espaco,

no entanto, simplesmente o fato deles saberem que ha um centro de ciéncias em Mesquita
e que esse centro ciéncia esta ali disponivel, que eles podem levar os filhos, que eles
podem levar os seus alunos, replicar as informacfes do ECI... E, mesmo nos seus
intervalos de aula, frequentar aquele espaco, explorar a exposi¢do. SO ja garante uma
influéncia formativa ndo-formal, porque o espaco esta ali intencionalmente para isso, para
ser explorado. Ele foi montado para ser atrativo. Entdo, cada vez que um aluno nosso
passa por ali e fixa seu olhar em algum dos elementos da exposi¢do, explora alguns desses
elementos, ja suscita curiosidade, interesse, desperta essas caracteristicas. [...] E, sim,
acho que a contribuicdo é bastante. Intencionalmente o museu influencia nos alunos que
frequentam aquele espaco. Curricularmente ndo, mas eu acho que nem era essa a inten¢ao
(P5).

Observando as respostas de P2 e P5, vemos inteira conexao com o que diz Ramos (2008)

ao citar que a omnilateralidade “... expressa uma concepcao de formagdo humana, com base na

integracdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo [...e que...] pode orientar tanto a

educagdo basica quanto a educagao superior” (RAMOS, 2008, p.2). Embora parece ir em sentido

contrario, ampliando a discusséo, P3 diz ndo considerar o ECI como importante aliado na formagao

omnilateral especificamente dos estudantes do ProfEPT, mas o considera como um local que “tem

uma fung¢do importante na forma¢ao humana integral para qualquer cidadao”.

Quadro 8: Vocé considera 0 ECI como importante aliado na formagdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT? Por

qué?
Categoria Citacles/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Questéo 1 “Nao fosse aquele “Sim, acho sim. Até porque se a gente parar para
histérica espaco, talvez o pensar o ProfEPT s0 existe ali, em primeiro lugar, eu
ProfEPT também néo acho que essa ndo € a justificativa mais forte, mas
tivesse acontecido no assim, em primeiro lugar, historico. Nao fosse aquele
IFRJ Campus espago, talvez o ProfEPT também ndo tivesse
Mesquita” (P1). acontecido no IFRJ Campus Mesquita. Poderia ter
sido instalado em outro campus” (P1).
Espaco ndo- | 1 “... a gente tem um “Sim, acho sim [...] Mas, para além disso, ele ¢ um
formal e espaco ndo-formal de aliado, sim, porque a gente tem um espaco nao-formal
teorias da aprendizagem e isso € | de aprendizagem e isso é algo associado a,
EPT algo associado a, intrinsecamente associado as teorias da EPT. E é um
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intrinsecamente
associado as teorias da
EPT” (P1).

lugar de muito conhecimento e um lugar de troca,
porque as pessoas podem interagir; € muito colorido,
tem muita coisa para ser apalpar, se ouvir... Existem
varias possibilidades ali de interacdo, e sdo coisas
associadas ao corpo humano, e as pessoas podem
estar aprendendo coisas sobre ciéncia num espacgo
muito mais ludico, agradavel, que desperta o interesse
da pessoa talvez mais que uma sala de aula na sua
coisa convencional com quadro, piloto e tal. Eu vejo,
sim, como um grande aliado, sobretudo na questdo do
espaco ndo-formal de aprendizagem. E porque ali tem
toda uma expertise associada a questéo da ciéncia,
tecnologia, desenvolvimento de conhecimento, que é
uma grande questdo para o ProfEPT. Se a gente
entender que o ProfEPT trabalha com essa questdo da
ciéncia, tecnologia e cidadania, tudo isso esta presente
no espago” (P1).

Formacéo
de alunos
com

trajetérias
diferentes

... vocé tem alunos,
estudantes de diversos
niveis, de diversas
areas, de diversos
contextos” (P2).

“Sem duvida, sem duvida, porque se vocé pensa na
formacao integral do estudante, seja qual nivel for,
vocé precisa estar aberto, vocé ndo pode ser um
professor s6 conteudista ou preocupado com a falta
disso ou a falta daquilo, mas vocé tem que olhar no
seu entorno que esté a sua disposicdo para vocé
utilizar. Entdo, é, 0 espaco de ciéncia, ele é um espaco
muito importante para os alunos de ProfEPT, sem
davida. E nos alunos do ProfEPT é um mestrado que
ndo temos s6 docentes [...] Entdo, vocé tem alunos,
estudantes de diversos niveis, de diversas areas, de
diversos contextos. Eles estao ali. Entdo, o espago é
para vocé mostrar justamente isso e trazer essa
informacdo. Porque vocé pode estar lidando: Ndmero
1, com um estudante que tenha uma lacuna na
formacao dele, quanto ciéncia. Eu tenho! Eu estou
falando de mim, enquanto estudante, porque eu fiz o
Ensino Médio em Administragdo. Olha bem, a escola
mais proxima para mim, disponivel, pablica, era uma
escola de Ensino Médio que tinham dois cursos, eram
profissionalizantes na época. Era Administragdo e
Edificacdo. S que eu queria ser professora de Inglés.
Entéo, vocé veja bem, no meu Ensino Médio, eu nao
vi Fisica, eu ndo vi Quimica, eu nédo vi Biologia, por
exemplo. E, assim, estar no espacgo de ciéncia, ter
acesso aquelas informagdes, elas contribuem para a
minha formacéo, sem duvida. E eu vou além. Eu digo
para vocé que ter trabalhado, estar trabalhando no
espaco de ciéncia contribui para a minha formacao
enquanto docente. Por que? Porque eu também estou
participando desse processo. Entéo, assim, o aluno
participa, o estudante do ProfEPT, da p6s-graduacdo,
ele estar ali naquele contexto, por que ndo vamos
aproveitar? E foi isso que eu fiz com minha turma de
“praticas”. Nos fizemos visitas técnicas. E nos
fizemos uma visita técnica no Campus, no espaco de
ciéncia, no Campus de Mesquita” (P2).
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Integracdo “...faz com que esse “Sim, sim, sim. Porque a educago, ela se d4, a
sujeito e sujeito permaneca ou educacdo integral, ela se d& como uma educacao
sociedade compreenda melhor o | desse sujeito para a sociedade e da sociedade para
espaco da sua esse sujeito. E nessa formacdo integral da politecnia,
sociedade, ele ter a educacdo em espacos ndo formais e a educacéo
compreenda 0s em espac¢os informais também integradas faz com que
movimentos da esse sujeito permaneca ou compreenda melhor o
sociedade, ele espaco da sua sociedade, ele compreenda 0s
compreenda as lutas movimentos da sociedade, ele compreenda as lutas
sociais por quais 0s sociais por quais 0s povos tém feito durante as suas
povos tém feito épocas historicas. Entdo, esses espacos de ciéncias,
durante as suas épocas | ele vai falar aqui da ciéncia interativa, eles abrem
historicas” (P4). para essa memaria, para essa maior percepgao, para o
alargamento desse sujeito no mundo. Entdo, sem
sombra de davida, contribui para uma formagéo
omnilateral porque traz para esse sujeito uma
envergadura historica, social, politica, cientifica e
uma participacdo mais refinada no mundo” (P4).
Existéncia “... 0 espaco esta ali “Bem, vamos comecar do comego da pergunta, ndo é?
intencional intencionalmente para | O que é essa formagdo omnilateral? Claro que quando
do espaco isso, para ser a gente pensa numa formac&o integral do sujeito, a

explorado” (P5).

gente esta querendo que essa formacdo ndo se
restrinja a um lado s6 da sua perspectiva de vida.
Entdo, ndo é s6 uma formagdo em conteldo, ndo é s6
uma formacéo para o trabalho. Ela envolve a
formacéo social, ela envolve uma formagdo cultural,
ela envolve uma formagdo ampla, holistica, como a
gente diz. Eu gosto muito de usar essa palavra, quer
dizer, vocé vai formar um sujeito em varias
dimensdes. Nao so na dimenséo para o trabalho. E o0s
alunos do ProfEPT séo alunos, apesar de ja estarem
num mestrado. E diferente de um aluno de Ensino
Médio, mas eles s@o 0s nossos alunos dentro do
campus Mesquita. O espaco de passagem... Os alunos
passam por dentro do ECI para assistir aula. Entéo, s6
isso ja influencia muito. Mesmo que ndo
curricularmente; os alunos ndo fazem uma disciplina
dentro do ECI. Néo esta no curriculo do ProfEPT
estudar o ECI, no entanto, simplesmente o fato deles
saberem que ha um centro de ciéncias em Mesquita e
que esse centro ciéncia esta ali disponivel, que eles
podem levar os filhos, que eles podem levar 0s seus
alunos, replicar as informacdes do ECI... E, mesmo
nos seus intervalos de aula, frequentar aquele espaco,
explorar a exposicdo. SO ja garante uma influéncia
formativa ndo formal, porque o espaco esta ali
intencionalmente para isso, para ser explorado. Ele foi
montado para ser atrativo. Entdo, cada vez que um
aluno nosso passa por ali e fixa seu olhar em algum
dos elementos da exposi¢do, explora alguns desses
elementos, ja suscita curiosidade, interesse, desperta
essas caracteristicas. [...] E, sim, acho que a
contribuicdo é bastante. Intencionalmente 0 museu
influencia nos alunos que frequentam aquele espaco.
Curricularmente ndo, mas eu acho que nem era essa a
intengdo” (P5).
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Formacao
para
qualquer
cidadédo

“... importante na “... eu ndo considero, mas considero que o ECI tem
formacdo humana uma funcéo importante na formagdo humana integral
integral para qualquer | para qualquer cidadao” (P3).

cidadao” (P3).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Na quarta questdo (Quadro 9), ao evidenciar quais das acdes do ECI apresentam

contribui¢des a formac¢do omnilateral dos estudantes do ProfEPT, P2 diz que todas “aquelas que

estdo disponiveis” apresentam contribui¢des. Parecer este com o qual P4 concorda ao dizer:

E eu ndo destacaria uma atividade apenas. Eu acho que as atividades integradas, elas vdo
contribuir. Por exemplo, as exposicfes nas pracas, as atividades que se realizam no
préprio espaco, elas sdo de fundamentais contribuicdes, porque elas também unificam os
sujeitos em torno de um objetivo (P4).

Embora P2 diga que todas “aquelas a¢des que estdo disponiveis” no ECI apresentam

contribuicdes, a participante mostra certa dificuldade em distinguir o que seria acdo do ECI e do

Campus Mesquita, sobretudo relacionada ao canal no Youtube, por meio do qual sdo realizadas as

lives.

Eu até tenho que verificar isso, se ndo estdo no canal do ECI. Mas como o ECI esta no
Campus Mesquita e 0 Campus de Mesquita tem uma coordenacdo de extensdo ali, que
promove diversas coisas e diversos cursos. Porque o Campus Mesquita também tem
varios cursos de Formacdo Inicial e Continuada, os cursos FIC, que estdo a disposicdo
para os alunos. Os alunos, entéo, tém essa possibilidade de conhecer e fazer esse curso.
Entdo, eu acho, acredito, que essas discussdes que estdo 14 no canal do, depois a gente
pode olhar se é do ECI ou do Campus de Mesquita, mas que eles se confundem. E eu nao
vejo isso como uma confusdo assim, no sentido negativo, eles se fundem, ndo é? Eles
estdo ali fundidos, na verdade. Entdo, ndo é um sentido negativo. Eu acho que isso é bom.
O meu copo esta sempre meio cheio, nunca estd meio vazio. Entdo, isso a gente pode
aproveitar, né? Essa situacdo para o0 nosso beneficio. Entdo, eu acho que contribui, sim
(P2).

Para P3, a ideia de formag&o omnilateral dos estudantes do ProfEPT n&o lhe soa bem, pois

ndo os vé como sujeitos a serem formados omnilateralmente, uma vez que, segundo a participante,

por ja estarem em um mestrado “eles estdo inseridos, mergulhados até as tampas com relacéo a

formag¢do omnilateral” (P3). Embora P3 diga ndo haver contribui¢des das agdes do ECI a formagao

omnilateral dos estudantes do ProfEPT, pontua: “Pode contribuir, claro, como eu falei, uma

formacéo cidada [...] Mas eu, eu complementaria dizendo que a formacao, acredito como uma

formagao geral” (P3). Nesse sentido, P3 reconhece, de certa forma, que ha contribui¢cdes do ECI

na formacdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT, quando diz haver contribui¢bes para a

formacédo omnilateral de qualquer cidadé&o.

P5 cita a itinerancia como a agdo que ndo tem nenhuma contribuicdo na formagdo dos

estudantes do ProfEPT. Diz que poderia ter, mas “ndo teve até hoje”. J& a exposicdo permanente,
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P5 a vé como pouco explorada. Segundo a participante, os alunos s6 interagem com a exposi¢do
ao passar por ela como uma rota de caminho, mas ndo a exploram como visitantes. A contribuicao,
conforme observa, existe, pois o simples fato de os estudantes conhecerem o espaco influencia,
embora veja que a contribui¢do pudesse ser maior, em raz&o de ter potencial de ser maior. Sobre
a exposicao permanente, P1 diz que acha que “quando a gente chega no espaco, nossa percepgao
de educacdo, ela sempre se amplia [...] amplia a nossa maneira de enxergar a educagéo para a além
da sala de aula”. Nos espagos nao-formais de aprendizagem, como o ECI, segundo P1, também é
ampliada a maneira de “potencializar estratégias criativas associadas a educagao”.

Percebe-se neste tdpico, que apesar do parecer em parte aparentemente divergente de P3 e
P5, que P2, acompanhado por P4 e P1, resume bem a percepgao dos professores ao dizer todas as
acdes que estdo disponiveis no ECI; em suma do parecer dos participantes, todas elas, em sua
integracdo, apresentam contribuices ndo apenas a formacdo omnilateral dos estudantes do
ProfEPT como a todo e qualquer cidaddo de modo geral, embora se tenha muito ainda a ser

explorado no e do espaco.

Quadro 9: Quais das a¢des do ECI apresentam contribuigdes a formacdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT?

Categoria Citacdes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Exposicao 2 “... Ali a gente tem “Ah, sim! Eu acho que quando a gente chega no espago,
Permanente uma espécie de nossa percepcao de educacdo, ela sempre se amplia [...]
exposicao Ali a gente tem uma espécie de exposi¢do permanente
permanente com com coisas t&o bacanas, téo criativas. E l6gico que
coisas tdo bacanas, sempre amplia a nossa maneira de enxergar a educacao
tdo criativas...” (P1). | para a além da sala de aula. E potencializar estratégias
criativas associadas a educagdo em espacos ndo-formais
“Ja a exposigdo de aprendizagem” (P1).
permanente [...] eu
acho que hd uma “Ja a exposicdo permanente, eu também vejo um pouco
influéncia, sim, para | explorada a possibilidade de interferéncia na formacéo
a formacéo dos alunos. Como 0s alunos s6 interagem com a
omnilateral dos exposicdo ao passar por ela como uma rota de caminho,
alunos...” (P5). sem ainda ter explorado a exposi¢do como visitante, eu
acho que hd uma influéncia, sim, para a formacéo
omnilateral dos alunos, porque eles passam a conhecer 0
espago, mas acho que essa interferéncia poderia ser
maior. Tem potencial de ser maior” (P5).
Todas as 2 “.. aquelas que estdo | “Entdo, foram aquelas que estdo disponiveis” (P2).
acoes disponiveis...” (P2).
“E eu ndo destacaria uma atividade apenas. Eu acho que
“... as atividades as atividades integradas, elas vao contribuir. Por
integradas, elas védo exemplo, as exposicdes nas pragas, as atividades que se
contribuir” (P4). realizam no proprio espaco, elas sdo de fundamentais
contribuigdes, porque elas também unificam os sujeitos
em torno de um objetivo” (P4).
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Né&o aos 1 “Entdo, eu estou “Entéo, eu estou entendendo que o estudante do

alunos do entendendo que o ProfEPT ndo € visto como sujeito a ser formado

ProfEPT estudante do ProfEPT | omnilateralmente. Porque ele j& esta numa formacéo
ndo € visto como que é um mestrado [...] No caso de alunos, estudantes
sujeito a ser formado | do ProfEPT, eu ndo considero isso como uma
omnilateralmente” contribuicdo, até porque ele é um a mais. Ele passa a ser
(P3). um a mais, uma vez que a formacéo dos alunos do

ProfEPT, dos mestrandos, eles estdo inseridos,
mergulhados até as tampas com relagdo a formagéo
omnilateral” (P3).

Nenhuma 1 “Eu acho que a “Eu acho que a itinerdncia ndo tem nenhuma
contribuicdo itinerancia ndo tem interferéncia, ndo teve até hoje, ndo é? Poderia ter
da Itinerancia nenhuma alguma interferéncia na formacao dos alunos do

interferéncia” (P5). ProfEPT” (P5).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Embora tenham citado vérias acdes do ECI (Questdo 2, Quadro 7), quando perguntados
sobre o que caracteriza cada uma das referidas agdes como uma ac¢ao que indica contribuicdo do
ECI para a formagcdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT, na questdo 5 (Quadro 10), os
respondentes ndo citam especificamente cada agdo em particular com sua caracterizagdo, mas
fazem um apanhado do que caracteriza o espaco em si como um local de contribuicdo para
formacédo omnilateral, o que da a entender que a referéncia direta é a estrutura organizacional ou
a exposicdo permanente (de longa duragéo). Por exemplo, P1 fala da existéncia no local da prética
da EPT, ndo simplesmente uma teoria. “Entdo, ¢ aquela questdo da teoria e da préatica articuladas
no proprio campus que discute EPT”, diz P1, que também vé como caracteristica o fato de haver
no espaco o didlogo entre conhecimento e aprendizagem formal, ndo-formal e informal. Para P2,
o0 contexto do ECI e de como as coisas funcionam, para além do conteldo, quando mostrados aos
alunos, contribuem com uma formacdo ampla. As caracteristicas destacadas por P4 sdo:
consciéncia ativa e participacdo ativa, pois, segundo a respondente, “Quando a gente fala de
omnilateralidade, omnilateral, a gente fala de um espago de consciéncia ativa, de participacdo
ativa, de colocacdo desse sujeito no mundo de uma forma participativa”. Ja P5 v€ como
caracteristica o fato de a exposicdo permanente despertar interesse cientifico, interesse de
investigagdo. A respondente destaca o apelo visual que a exposi¢do tem, “pelos seus elementos,
que despertam a curiosidade das pessoas que frequentam aquele espago”. “Sé essa agdo de
curiosidade, de investigacao”, acrescenta PS5, “isso ja contribui para a formagdo dos proprios
estudantes”. Por sua vez, P3 também ndo cita o que caracteriza cada agdo listada como uma agao
que indica contribuicdo do ECI para a formagdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT, mas,

mantendo a ideia de que as contribui¢cGes do ECI para a formacdo omnilateral ndo se restringe
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apenas aos alunos do ProfEPT, a respondente diz que o ECI, “com as suas agdes nas trés frentes,
a Itineréncia, o Parque da Ciéncia e a Exposi¢ao, contribui para a formagao integral do sujeito”. A
partir dessas agdes, diz P3, “n6s procuramos [...] intensificar o que a gente chama de educagao

cientifica”.

Quadro 10: O que caracteriza cada acdo listada por vocé na questdo anterior como uma a¢do que indica contribuicdo
do ECI para a formagdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT?

Categoria CitacOes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Teoria e 1 “Entdo, é aquela “E para o aluno do ProfEPT, eu acho que ¢ muito
pratica questdo da teoria e da interessante porque a gente percebe naquele espaco a
articuladas pratica articuladas no pratica da EPT, ndo simplesmente uma teoria. Entdo, é
préprio campus que aquela questdo da teoria e da prética articuladas no
discute EPT” (P1). proprio campus que discute EPT” (P1).
“E quando vocé percebe que o conhecimento esta
dentro da vida, pode estar num espagco lidico e que
ciéncia, ela ndo € somente questdo do conhecimento
formal; embora ali a gente esteja lidando com o
conhecimento formal. Mas, e embora seja também um
espaco ndo-formal de aprendizagem, o espago
promove, digamos assim, situacdes talvez um pouco
mais informais em que as pessoas conversem para além
da formalidade da sala de aula” (P1).
Contextode |1 “Entdo, isso, esse “O que eu tentei fazer quando eu estava no presencial
formacéo despertar, esse olhar, foi isso: a0 mostrar qual é o contexto, em que contexto
ampla mostrar para o aluno ele estd, como aquelas coisas funcionam. Entdo, isso,
esse contexto, 0 que é | esse despertar, esse olhar, mostrar para o aluno esse
feito [...] Vocé esta, contexto, o que é feito, e, obviamente, tem um pouco
sim, formando esse de contetdo ai... Vocé estd, sim, formando esse aluno.
aluno. Vocé esta Vocé esta contribuindo com uma formacéo ampla,
contribuindo com uma | né? Porque vocé ndo esta sé olhando para um
formagdo ampla...” conteldo, vocé esta ampliando. Eu acho que é uma
(P2). grande oportunidade [quem] estuda ali no espa¢o de
ciéncia” (P2).
Educacéo 1 “...a partir dessas “Entdo, eu acredito que o ECI, com as suas agdes nas
cientifica acoes, é, intensificar o | trés frentes, a Itinerancia, o Parque da Ciéncia e a
intensificada gue a gente chama de Exposicdo, contribui para a formacéo integral do
educacao cientifica” sujeito, porgque nds procuramos, a partir dessas agoes,
(P3). é, intensificar o que a gente chama de educacéo
cientifica” (P3).
Consciéncia | 1 “...agente faladeum | “Quando a gente fala de omnilateralidade, omnilateral,
e espaco de consciéncia | a gente fala de um espaco de consciéncia ativa, de
participacao ativa, de participacao participacéo ativa, de colocacdo desse sujeito no
ativas ativa...” (P4). mundo de uma forma participativa” (P4).
Interesse 1 “Eu acho que o fato da | “Eu acho que o fato da exposicdo despertar interesse
cientifico exposicdo despertar cientifico. Acho que a exposicdo tem um apelo visual,
despertado interesse cientifico. a exposicdo permanente. Ela tem um apelo visual,
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Acho que a exposicao pelos seus elementos, que despertam a curiosidade das
tem um apelo visual, a | pessoas que frequentam aquele espaco. Entéo, os
exposicao permanente” | alunos do ProfEPT que sdo frequentadores do espaco,
(P5). eles séo despertados ao interesse de investigar a
exposi¢do. So essa acao de curiosidade, de
investigacdo, isso ja contribui para a formacéao dos
préprios estudantes. Porque, no fundo, o que a gente
quer é que voceés se tornem pesquisadores, € 0
pesquisador, ele tem que ter como requisito da sua
atividade profissional, interesse, curiosidade, senso de
investigacdo. Entdo, acho que nesse sentido o ECI
contribui, sim” (P5).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Os participantes da pesquisa também foram perguntados sobre qual ou quais das a¢fes do
ECI eles consideram ser as que mais vém sendo aproveitadas pelos (as) professores (as) do
ProfEPT (Quadro 11). Segundo P1, isso depende, mas “talvez o pessoal que ndo trabalha no
campus explore menos” as acdes. O respondente diz acreditar que os professores que trabalham
no Campus Mesquita explorem mais, principalmente “os que deram origem ao laboratorio [...]
porque eles tém profundo conhecimento [...] e, digamos assim, defendem a causa e a existéncia da
permanéncia do laboratério” (P1). No mesmo sentido de P1, a respondente P2 diz que essa questao
depende individualmente do préprio docente, do engajamento desse com o Campus e do
movimento que é feito com as coisas que estdo a disposicao. P3, por sua vez, ndo disse quais a¢oes
considera que mais vem sendo utilizadas pelos outros professores, mas destacou a acdo que ela
mais utiliza: a exposicao.

Na percepcdo de P4, os professores do ProfEPT aproveitam dos ambientes da exposicéo
Neurosensacg0es e do parque da ciéncia; das realizagdes das feiras, dos encontros, das semanas de
ciéncia e tecnologia naguele espaco; dos encontros com as palestras, com as lives; das atividades
externas. A “pegada” da singularidade proposta e vivenciada pelo Campus, onde muitos
professores estdo ligados diretamente a divulgacdo cientifica, a popularizacdo da ciéncia, e a
integracdo do ECI com o mestrado profissional promovem, pelo que se depreende da resposta de
P4, um aproveitamento organico por parte dos professores de todas as a¢Ges do espago, bem como
de suas instalacdes fisicas.

Diferente de P4, a respondente P5 acha que as a¢des do ECI ndo vém sendo aproveitadas
pelos professores do ProfEPT em prol de seus alunos. A resposta de P5, justificada pelo fato de no
periodo pandémico o espaco ter ficado fechado e impossivel de ter suas a¢Bes exploradas pelos
professores, mostra certa frustracdo quando comparados o entdo quadro com o anterior e o atual.
Diz a respondente: “Mas mesmo anteriormente, eu ainda sinto um certo distanciamento. Os alunos

ndo usam o ECI como um espago de investigacao ou de producdo de conhecimento. Os alunos do
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ProfEPT tém sido frequentadores do ECI como qualquer outro publico externo”. Como que em

um lamento, comenta P5: “Nao se desenvolveu ainda um processo de aproveitamento das

potencialidades do ECI como espaco de construgdo de saberes para os alunos do ProfEPT”.

Quadro 11: Qual ou quais das a¢Bes do ECI vocé considera ser as que mais vém sendo aproveitadas pelos
(as) professores (as) do ProfEPT?

profissional. Porque
tem essa pegada da
singularidade que ta
ali proposta e
vivenciada pelo
campus” (P4).

Categoria Citaces/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Depende do “Eu acho que isso “Eu acho que isso depende. Eu acho que talvez o
docente depende. Eu acho que | pessoal que ndo trabalha no campus explore menos,
talvez o pessoal que mas eu acho que o pessoal que trabalha no campus, e
ndo trabalha no principalmente os professores que deram origem ao
campus explore laboratério, eu acredito que eles explorem mais.
menos, mas eu acho Ent&o, eu acredito, sim, porque eles tém profundo
que o pessoal que conhecimento, alias eu recebi as informacgdes sobre o
trabalha no laboratério por meio dos professores do campus que
campus...” (P1). desenvolveram e participam e, digamos assim,
defendem a causa e a existéncia da permanéncia do
“... vai depender laboratoério” (P1).
também do docente,
do que ele vai buscar, | “Eu diria que ai € uma questdo individual do
de o quanto ele vai se | professor participar dessas aces, estar la [...] vai
engajar nesse depender também do docente, do que ele vai buscar,
Campus no qual ele de o quanto ele vai se engajar nesse Campus no qual
trabalha...” (P2). ele trabalha [...] Entéo, isso vai muito do movimento
que o professor faz; que as coisas estdo a disposicao.
Vai depender muito do movimento” (P2).
Eu: a “... eu apresentei a “Olha, eu posso dizer por mim. Todas as minhas
exposicao exposigdo” (P3). aulas que eu dei no presencial, eu apresentei a
exposi¢ao” (P3).
Acles e “Esta muito integrada | “Eu acho que os professores do ProfEPT ja
questdes essas questdes, 0 ECI | aproveitam a partir do momento em que entra na
integradas com o mestrado exposicao para chegar até a sua sala de aula. Entdo,

ele passa por toda a exposi¢do da Neurosensacdes
para chegar até sua sala. Entéo, ele ja aproveita
daquele ambiente do parque da ciéncia, ndo é? E a
gente pode dizer, principalmente, do que aconteceu a
partir da pandemia, que foram os encontros com as
palestras, com as lives, ndo é? Foram muito legais e
muito, muito, muito esclarecedoras [...] do nosso
conhecimento. Aproveita quando as atividades
externas sdo feitas. Aproveita o quanto as feiras, 0s
encontros, as semanas de ciéncia e tecnologia
também sdo realizadas naquele espaco. Aproveita a
partir do momento que muitos professores estéo
ligados diretamente a divulgacéo cientifica, a
populariza¢do da ciéncia. Entdo, acho que questdo da
educacdo nao formal de ensino... Entdo, eu acho que
acontece uma ligacéo direta, ndo é? Esta muito
integrada essas questdes, 0 ECI com o mestrado
profissional. Porque tem essa pegada da
singularidade que ta ali proposta e vivenciada pelo
campus” (P4).
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N&o vem 1 “Acho que ndo [vem | “Acho que ndo [vem sendo aproveitadas]! Acho que,

sendo sendo bem, primeiro a questdo do periodo pandémico. A

aproveitadas aproveitadas]!...” gente viveu um periodo pandémico em que 0 espacgo
(P5). ficou fechado. Ent&o, era impossivel que os

professores explorassem as a¢fes do ECI nesse
periodo. Mas mesmo anteriormente, eu ainda sinto
um certo distanciamento. Os alunos néo usam o ECI
como um espaco de investigacdo ou de produgdo de
conhecimento. Os alunos do ProfEPT tém sido
frequentadores do ECI como qualquer outro pablico
externo. Entendeu? Eles ndo tiveram ainda... N&o se
desenvolveu ainda um processo de aproveitamento
das potencialidades do ECI como espaco de
construgdo de saberes para os alunos do ProfEPT”
(P5).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Quanto a quais das a¢des do ECI o participante da pesquisa utilizou ou tem utilizado em
favor da formacdo omnilateral de seus alunos (Quadro 12), P1 diz n&o ter utilizado nenhuma das
acoes do espaco. Ao justificar o ndo uso das acdes do ECI, P1 fala de ndo ter chegado a “uma
experiéncia total no ambiente”, dando a entender ter pouco conhecimento das potencialidades do
espaco. O respondente diz que “teria que talvez verificar o que haveria ali no espago que pudesse
estar associado a questdo teorica de memorias [disciplina a qual ministra]”, sugerindo “fazer um
documentério, talvez algo sobre isso; um video ou um artigo falando sobre a biblioteca e como ela
estaria associada a diversidade [disciplina que ministra em nivel de Brasil]”. Assim como P1, a
respondente P5 diz que ndo utilizou e nem tem utilizado as a¢cdes do ECI em favor da formacéo
omnilateral de seus alunos do ProfEPT, mas, diferente de P1, percebe que tem essa potencialidade.
Em sua justificativa do ndo uso das a¢des do ECI, comenta P5: “A gente fica muito preso no
curriculo”.

Em sua experiéncia de trabalho no ECI como docente no ProfEPT, P2 ressalta a realizacao
de lives e eventos de extensdo por ela com a presenca de palestrantes convidados e de publico
externo, e destaca a importancia das pessoas que trabalham no Campus Mesquita. Acrescentando
informagdes ao dito na questdo anterior, de que usa a exposi¢cdo em suas aulas em favor da
formacdo omnilateral de seus alunos, P3 lembra que também trabalha o Parque da Ciéncia e
comenta ter feito um tour de apresentacdo da exposicdo aos alunos da turma de 2022, exponde
explicacdo “ndo no sentido bioldgico, mas no sentido da importancia daquele lugar, com quem foi
feito, com que dinheiro, o qué que representa”. P3 destaca que os estudantes do ProfEPT nao estao

ali como visitantes, mas “estdo ali para entender que aquilo ali faz parte de uma instituigdo publica
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dentro de um municipio pobre, que é a Mesquita, onde, que a Baixada Fluminense tem
pouquissimos instrumentos de cultura”.

Enquanto P1 e P5 dizem néo fazer uso das acdes do ECI em prol da formacdo omnilateral
de seus alunos; P2 diz que realiza lives e os eventos de extenséo; e P3 utiliza a exposi¢ao de longa
duracdo e o Parque da Ciéncia, P4 diz que acha que tem usado tudo o que ECI Ihe propde,
“principalmente no que se relaciona a educagao inclusiva, ao entendimento dela e a vivéncia dela”.
P4 também diz utilizar “muito a divulgacdo cientifica, a popularizacdo da ciéncia como dados,

assim, imprescindiveis para a formagdo omnilateral”. A respondente ainda destaca:

O entendimento da ciéncia, a importancia de que o0s povos tenham acesso ao
conhecimento cientifico, compreendam os fendmenos naturais, compreendam o0s
fendmenos sociais, compreendam os fatos politicos. Isso é tem um pensamento histérico
social construido com relevancia. Tudo isso tenho aproveitado, ndo é? Porque eu tenho
aprendido que o saber, ele é de integracdo. Ele é de soma, de profundas reflexdes e
ligacGes. E o ECI ensina bastante isso a gente, né? Que ndo hd conhecimento que
sobreponha ao outro, mas que os conhecimentos se integram. E nessa pegada do
conhecimento que integra para uma participacdo social maior, eu penso que esse sujeito
que transforma o mundo também é transformado por ele. E o ECI nos ensina isso, né? E,
nas exposicdes, nas aulas itinerantes, na sua proposta, nos convidados que ele tem na sua
semana académica, nas exposicdes. A gente vé assim uma integracdo muito grande, muito
pertinente, ndo é? Eu tenho aprendido muito nesse sentido da integracéo, da inclusdo, que
faz com que a gente pense sobre outras bases a questdo politica social que perfaz a nossa
acdo como educadoras. Acho que € isso (P4).

Embora a maioria dos professores vejam que as agdes do ECI sdo importantes para
formacédo omnilateral de sujeitos, se vé que ndo ha por parte deles, excetuando P4, a exploracao
do grande potencial do espaco em prol de seus alunos, seja por falta de conhecimento ou pouco
uso dessas potencialidades ou, ainda, por se encontrar preso ao curriculo como professor

conteudista, no formato engessado do ensino propedéutico.

Quadro 12: Quais das a¢des do ECI vocé utilizou ou tem utilizado em favor da formacéo omnilateral de teus alunos?

Categoria Citacdes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia

Né&o utilizou | 2 “N&o, eu pessoalmente | “N&o, eu pessoalmente néo [utilizei a¢bes]. Nao

e nem tem ndo [utilizei a¢bes]” cheguei... Uma disciplina que eu dou, associada a

utilizado (P1). meméria cultural e eu ndo cheguei, como eu falei, eu

ndo cheguei a ter uma experiéncia total no ambiente.

“Néo! Do ProfEPT, Porque a gente foi apresentado ao espago em umas
nao” (P5). primeiras reunides sobre como funcionaria a EPT.

Entdo, geralmente a gente vai pro dia pra discutir uma
pauta especifica, eu teria que talvez verificar o que
haveria ali no espaco que pudesse estar associado a
questdo tedrica de memdrias. E a outra disciplina que
eu dou é uma disciplina em nivel de Brasil, entdo a
gente... Nao sei se de repente pra poder aproveitar
teria que fazer um documentério, talvez algo sobre
isso; um video ou um artigo falando sobre a biblioteca
e como ela estaria associada a diversidade. Mas, de
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modo geral, eu particularmente ndo articulo muito,
ndo. Mas eu acredito que os professores,
principalmente que trabalham com teoria de espago
ndo-formal de aprendizagem usem o laborat6rio como
referéncia” (P1).

“Né&o! Do ProfEPT, ndo. E eu percebo que tem essa
potencialidade, ndo é? Mas ainda ndo. A gente fica
muito preso no curriculo, né?” (P5).

Livese «... ofereci vérias lives | “Olha, do ECI propriamente? Eu diria que ai é uma
eventos de na turma de pratica. questdo individual do professor participar dessas
extensdo Foram vérios eventos, | agdes, estar 14. Eu participei de algumas dessas lives.
na verdade, eu estava Entdo, pra mim, pra mim em especial, eu posso falar
trazendo palestrantes sobre a minha experiéncia de trabalhar ali como
para a turma e abria docente. Para mim & incrivel, porque, assim, 0 espaco
para o publico externo. | como um todo... e ndo s6 o espago, a gente esta
Entdo, fazia eventos de | falando muito e também assim do espaco, do que
extensdo...” (P2). temos I4 em termos de materiais pra divulgacéo de
ciéncia, mas das pessoas, das pessoas que trabalham,
dos recursos humanos, vamos dizer assim, as pessoas
que trabalham no Campus de Mesquita. Entéo, para
mim, €, tem sido uma experiéncia incrivel trabalhar 1a
porque é um Campus muito acolhedor. E eu busquei,
ai também, por isso que eu estou falando, vai, vai
depender também do docente, do que ele vai buscar,
de o quanto ele vai se engajar nesse Campus no qual
ele trabalha. Eu tenho isso por habito, entdo, no
campus onde eu trabalho, eu me tento me engajar e
participar e oferecer. Entdo, ofereci varias lives na
turma de prética. Foram varios eventos, na verdade,
eu estava trazendo palestrantes para a turma e abria
para o publico externo. Entdo, fazia eventos de
extensdo. Entdo, isso vai muito do movimento que o
professor faz; que as coisas estdo a disposicao. Vai
depender muito do movimento. Para mim foi assim.
Eu me senti acolhida e tive a oportunidade de
promover varias agoes” (P2).
Exposicao “Na minha primeira “Entdo, inclusive para essa turma nova que a gente ja
de longa aula, de todas as esta presencial, que a turma de 2022, nés fizemos um
duracéo e 0 disciplinas, de todas as | tour, onde eu explico toda a exposi¢do, mas ndo no
Parque da turmas, que teve no sentido bioldgico, mas no sentido da importancia
Ciéncia campus eu fiz isso. Eu | daquele lugar, com quem foi feito, com que dinheiro,

usei a exposicdo para
trabalhar um pouco
isso [...] eu também
trabalho o parque da
ciéncia” (P3).

0 qué que representa. Porque ali vocés ndo estdo
como visitantes, vocés estdo ali para entender que
aquilo ali faz parte de uma instituicdo publica dentro
de um municipio pobre, que € a Mesquita, onde, que a
Baixada Fluminense tem pouquissimos instrumentos
de cultura. Entéo, eu fago isso. Eu ndo sei dizer se 0s
outros professores também veem o ECI ou agéo do
ECI como participante da formag&o do aluno do
ProfEPT. Mas eu fago. Na minha primeira aula, de
todas as disciplinas, de todas as turmas, que teve no
campus eu fiz isso. Eu usei a exposicao para trabalhar
um pouco isso [...] Ah, eu esqueci de dizer também
gue na pergunta que eu juntei as duas, eu também
trabalho o parque da ciéncia. Eu comego la. Eu
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comeco mostrando o parque, mas, lembrando, eu ndo
fico, a gente ndo fica, eu ndo fico trabalhando os
aparelhos, eu fico trabalhando, o qué que é a ideia.
Como eu fiz aqui na entrevista com vocé. Mas, entao
eu trabalho o parque da ciéncia e a exposi¢do” (P3).

Tudooque |1 “Eu acho que eutenho | “Eu acho que eu tenho usado tudo o que ECI me
ECI propde usado tudo o que ECI propde, principalmente no que se relaciona a
me propde...” (P4). educacdo inclusiva, ao entendimento dela e & vivéncia

dela. E eu utilizo muito, muito a divulgacéo cientifica,
a popularizagdo da ciéncia como dados, assim,
imprescindiveis para a formagdo omnilateral. O
entendimento da ciéncia, a importancia de que os
povos tenham acesso ao conhecimento cientifico,
compreendam os fenémenos naturais, compreendam
os fendmenos sociais, compreendam os fatos
politicos. Isso é tem um pensamento histérico social
construido com relevancia. Tudo isso tenho
aproveitado, nao é? Porque eu tenho aprendido que o
saber, ele é de integracdo. Ele é de soma, de
profundas reflexdes e ligacbes. E o ECI ensina
bastante isso a gente, né? Que ndo ha conhecimento
que sobreponha ao outro, mas que os conhecimentos
se integram. E nessa pegada do conhecimento que
integra para uma participacdo social maior, eu penso
gue esse sujeito que transforma o mundo também é
transformado por ele. E o ECI nos ensina isso, né? E,
nas exposi¢des, nas aulas itinerantes, na sua proposta,
nos convidados que ele tem na sua semana
académica, nas exposicdes. A gente vé assim uma
integracdo muito grande, muito pertinente, ndo é? Eu
tenho aprendido muito nesse sentido da integracéo, da
inclusdo, que faz com que a gente pense sobre outras
bases a questdo politica social que perfaz a nossa acéo
como educadoras. Acho que ¢ isso” (P4).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Em resposta a questdo que pergunta sobre quais acdes do ECI os professores consideram
sem nexo com a formacéao ominilateral dos estudantes do ProfEPT (Quadro 13), quatro deles veem
que “nenhuma” agdo ¢ sem nexo. Para P1, “tudo ali tem nexo”. O participante diz perceber que o
ECI “é¢ um espaco de producédo de ciéncia e tecnologia, associada a questdes ludicas, um espago
ndo-formal de aprendizagem”. P1 destaca que “o laboratério [exposi¢do permanente] tem 100%
essas questdes”. Ao explicar que “nao ha nenhuma atividade sem nexo realizada pelo ECI”, P4 diz

que as agdes

... cumprem um papel de formar cidaddo melhores e mais conscientes para o mundo.
Cidaddos que pensam esse mundo sob a Otica da participacdo ativa, sob a Otica da
melhoria dos seus espacos de atuacdo, sob a Otica dos direitos humanos e sociais
garantidos, sob a dtica de uma politica participativa, inclusiva para todos (P4).
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Citando as exposicdes, as feiras de ciéncia, as visitas itinerantes, as palestras realizadas e a

mediacdo acontecida com os mediadores como a¢des que cumprem o seu papel, P4 acrescenta que

... tudo o que se realiza ali tem um propdsito muito grande para uma formacdo que
qualifique e que forme melhor esse sujeito social para o0 mundo melhor, e que ele seja
melhor formado para esse mundo, para interagir com esse mundo de uma forma
consciente e participativa, de uma forma ativa, de uma forma proposital, de uma forma
que a alteridade tome o sentido exato da palavra, que o sentido do outro possa existir nas
acOes educacionais e profissionais que esse cidaddo tem relacdo ao mundo (P4).

“Sem nexo?”, pergunta PS5, que de pronto responde: “Nao, ndo vejo isso. Nenhuma,

nenhuma”. O despertar da curiosidade no ambiente interativo do espaco ¢ destacado pela

participante como “imprescindivel na formagao do pesquisador, do aluno do strictu sensu”, pois

esse, 0 aluno no mestrado, € um aluno que esta sendo formado para ser pesquisador. Na percep¢éo

de P3, Unico participante que destoa dos demais, a itinerancia € uma das a¢6es do ECI que ndo tem

nexo com a formacao omnilateral dos estudantes do ProfEPT pelo fato de ser “voltada para as

escolas e para o publico escolar”.

Quadro 13. Quais das a¢des do ECI vocé considera sem nexo com a formacdo ominilateral dos estudantes do

tem nexo” (P1).

“Ah, nenhuma, ndo é?”
(P2).

“A meu ver, ndo ha
nenhuma atividade sem
nexo realizada pelo
ECI” (P4).

“Sem nexo? Né&o, ndo
vejo isso. Nenhuma,
nenhuma” (P5).

ProfEPT?
Categoria Citacdes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Nenhuma 4 “Eu acho que tudo ali “Eu acho que tudo ali tem nexo. Eu ja respondi essa

pergunta. Eu disse que eu percebo que é um espaco de
producdo de ciéncia e tecnologia, associada a questdes
ludicas, um espaco ndo-formal de aprendizagem. Isso ja
responde a sua pergunta. Eu acho que pra mim o
laboratorio tem 100% essas questdes” (P1).

“Ah, nenhuma, ndo é? Eu acho que nenhuma, porque foi
mais ou menos o que eu tinha falado no inicio” (P2).

“A meu ver, ndo ha nenhuma atividade sem nexo
realizada pelo ECI. Todas as atividades realizadas pelo
ECI, elas possuem relacdo com a formacéo omnilateral,
integral, politécnica. Elas cumprem um papel de formar
cidaddo melhores e mais conscientes para 0 mundo.
Cidadaos que pensam esse mundo sob a ética da
participacdo ativa, sob a 6tica da melhoria dos seus
espacos de atuacdo, sob a oOtica dos direitos humanos e
sociais garantidos, sob a 6tica de uma politica
participativa, inclusiva para todos. Entdo, eu ndo vejo
nenhuma atividade sem nexo. Eu vejo que todas as
atividades do ECI se integram ao ideéario da
omnilateralidade, porque elas cumprem direto um papel
da popularizacéo da ciéncia, e esse legado herdado pelo
ECI, que nds herdamos do ECI é muito importante para a
nossa formacao; ter a ciéncia como como acolhedora e
como um fator muito importante para o desenvolvimento
humano, social e politico dos paises, do desenvolvimento
dos povos, da integragdo dos povos. Entdo, eu ndo vejo
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nenhuma atividade realizada sem nexo, muito pelo
contrario, acho que as exposi¢des cumprem 0s seus
papéis. Acho que as feiras de ciéncia cumprem o seu
papel, que as visitas itinerantes cumprem o seu papel
social, que as palestras realizadas por eles cumprem o
seu papel, que a mediacdo acontecida com os mediadores
cumpre o seu papel. Entdo, tudo o que se realiza ali tem
um propdsito muito grande para uma formagéo que
qualifique e que forme melhor esse sujeito social para o
mundo melhor, e que ele seja melhor formado para esse
mundo, para interagir com esse mundo de uma forma
consciente e participativa, de uma forma ativa, de uma
forma proposital, de uma forma que a alteridade tome o
sentido exato da palavra, que o sentido do outro possa
existir nas acGes educacionais e profissionais que esse
cidaddo tem relagdo ao mundo” (P4).

“Sem nexo? N&o, ndo vejo isso. Nenhuma, nenhuma. O
ECI, como um todo, ele é um espaco de despertar
curiosidade, como um museu de ciéncias. Ele é o museu
de ciéncias interativo. Entdo, ele parte do principio de
que um sujeito tem que ter curiosidade para explorar as
suas estaces, seus elementos, ndo é? E isso é
imprescindivel na formacao do pesquisador, do aluno do
strictu sensu. O aluno no mestrado é um aluno que esta
sendo formado para ser pesquisador. Entdo, acho que a
curiosidade... Todos os elementos do ECI s8o potenciais
contribuidores para o desenvolvimento dessa
caracteristica, entre outras, gente, saber cientifico.
Especificamente & exposi¢do neurosensagoes, que é eu
saber o desenvolvimento do cérebro, desenvolvimento
das habilidades de sentir; os sentidos todos. Entéo, acho
que nao ha nada no ECI que ndo contribua para a
formagdo dos pesquisadores” (P5).

Itinerancia

“Eu acredito que a
itinerancia” (P3).

“Eu acredito que a itinerdncia. Porque como ela é bem
voltada para as escolas e para o publico escolar, e ela tem
toda uma, é, experimentos [...] E eu acredito que o que
ndo tem nada a ver, que, assim, nao ajude tanto seria a
itinerancia, que ela tem um objetivo mais proprio. E
isso” (P3).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Sobre quais acGes do ECI podem ser potencializadas para contribuir na formagéo

omnilateral dos estudantes do ProfEPT (Quadro 14), os participantes da pesquisa citaram nao

apenas acdes ja existentes no espaco, como também sugeriram novas acdes, além de mudancas na

relacdo dos estudantes do ProfEPT com o ECI para maior envolvimento das partes. O participante

P1 sugere a realizacdo de uma reunido para discutir como se poderia explorar melhor o espaco e

articular melhor a questao da sala de aula, das aulas do ProfEPT, a fim de aproveitar a “existéncia

do laboratorio como ndo s6 aliado, mas como parte da propria pratica da EPT no campus”. Para o

participante, os professores que trabalham com a questdo dos espacos ndo-formal e informal de
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aprendizagem podiam criar “propostas pra isso e que fossem, de repente, debatidas entre
professores para que se pensasse em alternativas de potencializar essa interagdo”.

Sugestdo 1: Neste caso, a proposta € uma reunido com os professores para tratar sobre
como aproveitar as potencialidades do ECI, encabegada pelos docentes que trabalham com espagos
ndo formais e informais de aprendizagem. O que se propde é potencializar a relagdo entre sala de
aula e o laboratério.

O que pode ser potencializado, segundo P2, é a realizacdo de eventos nos canais de
comunicacdo do ECI, trazendo temas de interesse dos préprios alunos, temas indicados por eles,
que atendam suas necessidades. A participante cita as experiéncias e os resultados que teve de dar
oportunidade para que seus alunos se engajassem sugerindo temas para debates com a participagdo
de convidados expert no tema escolhido.

Sugestdo 2: Potencializar a realizacdo de eventos nos canais de comunicagdo do ECI, com
temas sugeridos pelos préprios alunos e participacdo de convidados expert no tema escolhido.

Enquanto P1 sugere reunido com os professores para discutir melhor as potencialidades do
ECI e P2 a realizacdo de eventos nos canais do ECI com efetiva participacdo dos alunos nas
escolhas dos temas e a participacdo de expert no tema escolhido, P3 vé como importante a insercao
da exposicao de longa duragdo na dindmica de aplicagdo das disciplinas, uma “jun¢ao de
construcdo do conhecimento”, assim como vem sendo feito com a disciplina pela qual ¢
responsavel. A participante sugere a realizacdo, junto a coordenacgéo do ProfEPT, de uma palestra
de divulgacéo cientifica com a coordenacéo do ECI.

Sugestdo 3: Insercao da exposicao de longa duracdo na dindmica das aulas, de acordo com
as particularidades de cada disciplina, e realizacdo de uma palestra de divulgacéo cientifica.

P4 ndo se refere especificamente a uma ac¢do do ECI, mas propde uma acgao externa. Diz
que “Podemos potencializar o que ja se faz, que sdo as visitas a0s museus, aos espagcos museais,
aos centros de pesquisa [com professores e alunos do ProfEPT]”. Em sua resposta, a participante
cita as aulas-passeio baseadas em Célestin Freinet, que, segundo Barros e Vieira (2019, p.90), séo

fundamentais

como um recurso pedagdgico que visa & compreensdo da relacdo teoria e pratica, a
producdo do sentido pessoal humanizador nas atividades realizadas em sala e a
mobilizacdo da quebra de paradigmas na construcdo de novas formas de pensar e agir
sobre 0 mundo, e consequentemente em novas formas de pensar e agir no espago da escola
(BARROS e VIEIRA, 2019, p.90).

Pelo que se depreende da resposta, P4 vé as visitas aos referidos espacos como forma de
potencializar os conhecimentos dos estudantes do ProfEPT. O que pode ser entendido que a visita

dos estudantes ao préprio espaco do ECI, de sua exposi¢do permanente, pode ser potencializada.
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Sugestéo 4: Aulas passeios com professores e alunos do ProfEPT.

Para P5, 0 que pode ser potencializado sdo as caracteristicas chaves ja existentes no ECI,

importantes na formacdo de um cientista, independente de qual area, que sdo: ludicidade,

curiosidade e investigacdo. Das a¢des que podem ser potencializadas, a participante destaca “a

exposi¢do permanente, porque esta mais proxima dos alunos do ProfEPT”. Outro ponto que pode

ser potencializado, segundo P5, é a relacdo dos estudantes do ProfEPT com o ECI.

Que os alunos pudessem trabalhar como mediadores do museu; pudessem montar algum
elemento da exposi¢do permanente; alguma sugestdo nesse sentido, de ser mais autor do
gue sé visitante. Mas eu acho que poderiam ser feitas outras acfes extracurriculares,
relacionadas mesmo ao, por exemplo, o envolvimento dos alunos do ProfEPT nas
atividades (P5).

Sugestdo 5: Potencializar as caracteristicas chaves existentes no ECI, que séo: ludicidade,

curiosidade e investigacao; potencializar “a exposi¢do permanente, porque esta mais proxima dos

alunos do ProfEPT”; e envolver mais os alunos do ProfEPT nas a¢des do ECI, como medidores,

por exemplo, e na producéo de elemento para a exposi¢ao permanente.

Quadro 14: Quais acbes podem ser potencializadas para contribuir na formacdo omnilateral dos estudantes do

ProfEPT?
Categoria Citacdes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia

Reunido com 1 “Talvez fosse interessante | “Talvez fosse interessante os professores pensarem

0s professores 0s professores pensarem em reunido como a gente poderia explorar melhor

sobre como em reunido como a gente | esse espago e articular a questao da sala de aula, quer

aproveitar as poderia explorar melhor dizer, estou falando das aulas do ProfEPT, para de

potencialidades esse espago e articular a repente a gente conseguir, digamos assim, aproveitar

do ECI questdo da sala de aula...” | mais a existéncia do laborat6rio como néao s aliado,

(P1). mas como parte da prdpria pratica da EPT no

campus. Eu acho, sim, que seria bem interessante a
gente poder fazer isso. Seria bacana, inclusive se 0s
professores que trabalham com a quest&o do espaco
ndo-formal de aprendizagem e espaco informal de
aprendizagem, criassem propostas pra isso e que
fossem, de repente, debatidas entre professores para
gue se pensasse em alternativas de potencializar essa
interagdo” (P1).

Realizagdo de | 1 “Eu acho que esse “Eu acho que esse caminho que tem sido feito pelos

eventos nos
canais de
comunicacdo
do ECI

caminho que tem sido
feito pelos canais, de
trazer temas [...]
orientados pelos proprios
alunos do ProfEPT” (P2).

canais, de trazer temas, porque, inclusive, os temas
dos eventos que eu organizei, eles eram temas que
foram orientados pelos proprios alunos do ProfEPT
[...] Vocé pode é oferecer, ouvir 0s alunos. Eu gosto
muito disso, ouvir os estudantes, quais s&o as
necessidades [...] E 0s eventos que eu organizei, a
tematica dos eventos foram tematicas pedidas pelos
alunos, pelas turmas. Entdo, assim, eu acho, puxando
um pouco a brasa para a minha sardinha, mas a
experiéncia que eu tive que eu posso contar. Com
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iSS0 vocé engaja o aluno. De novo, eles tém a
questdo do pertencimento, e com isso vocé
potencializa, porque ele esta sendo ouvido. VVocé traz
um expert naquele assunto...” (P2).

Insercdo da
exposicdo de
longa duracéo
na dindmica
das aulas e
realizacdo de
evento

“Bom, eu acho que uma
seria a insercéo na
exposicao [...] na
disciplina que esta sendo
feita...” (P3).

“Bom, eu acho que uma seria a inser¢ao na
exposicdo, sim, como eu estou fazendo, e na
disciplina que esté sendo feita, que é a Metodologia
da Pesquisa. Porque eu vou fazendo essa juncéo de
construcdo do conhecimento [...] a gente poderia
fazer junto a coordenacdo, promover uma, com a
coordenacdo do ECI, uma palestra de divulgagéo
cientifica, alguma coisa assim, mas ai é a
coordenacdo do programa. Entéo, sdo essas duas
frentes: a coordenacdo do programa e a disciplina de
Metodologia da Pesquisa” (P3).

Aulas-passeios
com
professores e
alunos do
ProfEPT

“Podemos potencializar
[...] as visitas aos museus,
a0s espagos museais, aos
centros de pesquisa [com
professores e alunos do
ProfEPT]” (P4).

“Podemos potencializar o que ja se faz, que sdo as
visitas a0s museus, aos espagos museais, aos centros
de pesquisa [com professores e alunos do ProfEPT].
Isso a gente pode aticar mais. As aulas passeio
baseadas em Célestin Freinet. Essas atividades
externas, elas enriqguecem muito, ndo é? O curriculo
enriquece muito as nossas agoes. Eu acho que isso é
muito legal, muito legal” (P4).

Despertar os
alunos a
formacéo
cientifica

“[Despertar nos alunos] ...
a curiosidade e o senso de
investigagdo” (P5).

“[Despertar nos alunos] Acho que a palavra chave da
minha resposta € a curiosidade e 0 senso de
investigacao [...] Eu estou falando aqui as
caracteristicas chaves: ludicidade, curiosidade,
investigagdo. Todas essas caracteristicas séo
importantes na formacdo de um cientista,
independente de qual area: o cientista das areas de
exatas e humanas, de ciéncias sociais e de ciéncias
da natureza” (P5).

Envolver mais

“... alguma sugestdo nesse

“Que os alunos pudessem trabalhar como

os alunos do sentido, de [o aluno] ser mediadores do museu, pudessem montar algum

ProfEPT nas mais autor do que s6 elemento da exposicéo permanente; alguma sugestdo

acbes do ECI visitante” (P5). nesse sentido, de [o aluno] ser mais autor do que sO
visitante. Mas eu acho que poderiam ser feitas outras
acOes extracurriculares, relacionadas mesmo ao, por
exemplo, envolvimento dos alunos do ProfEPT nas
atividades” (P5).

Exposicdo “Eu acho que a exposi¢do | “Entdo, todo o conhecimento que esta sendo

permanente (de
longa duracéo)

permanente, porque esta
mais préxima dos alunos
do ProfEPT” (P5).

ofertado ali naquele espaco contribui para os alunos
do ProfEPT de uma maneira holistica. [E quanto a
potencializar] Eu acho que a exposi¢cdo permanente,
porque esta mais proxima dos alunos do ProfEPT”
(P5).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)




78

4.3 Os canais de comunicacéo do ECI

Como a entrevista utilizada nesta pesquisa foi semiestruturada, tipo na qual é permitido ao
entrevistador fazer adaptaces necessarias (LUDKE e ANDRE, 2018, p. 40), antes de encerra-la
houve o retorno ao tema da “confusa” distingdo entre as acdes especificas do ECI das ac¢des do
IFRJ Campus Mesquita e ao tema do uso dos canais de comunicacdo do ECI para promocéo de
eventos e divulgacdo de acGes do Campus Mesquita, bem como da realizacdo de webinérios com
tematicas relevantes da atualidade, principalmente os realizados durante o periodo de isolamento
social para contencdo da Covid-19. Se vé nos comentarios feitos por quatro dos cinco participantes
que eles consideram os meios do ECI importantes para a formacdo omnilateral dos estudantes do
ProfEPT (Quadro 15).

P1 vé os canais do ECI como instrumentos de contribui¢do para a formagdo omnilateral
ndo apenas dos estudantes do Campus Mesquita, como também de outros Campus. No caso

especifico dos webinarios realizados no canal do Youtube do espaco, o respondente diz:

Entdo, assim, acredito, sim, no poder do webinario, a possibilidade da gente reunir
pessoas de diferentes, porque o webinario pode fazer com que ndo somente os alunos do
ProfEPT Campus IFRJ Mesquita tenham acesso a essas questdes. Pode ser colocado no
ambito nacional. Existem links que podem ser distribuidos para alunos talvez em
disciplinas dadas sobre a questdo da educacéo ndo-formal de aprendizagem (P1).

Despertada a refletir sobre a questdo, P3 concordou, mesmo nédo tendo pensado sobre isso
antes, com a utilidade do canal do ECI no Youtube, sobretudo, assim como dito por P1, por causa

do alcance. Disse a respondente:

E isso esta sendo muito Util, porque nds abordamos e conseguimos até ir para um espectro
mais nacional. A gente tem palestras que foram assistidas por um nimero, tanto no dia,
guando foi apresentada, mas também as visualizacbes depois, que a gente nunca teve
quando foi presencial (P3).

Segundo P1, o uso dos canais do ECI ¢ “uma forma de divulgar ndo sé o laboratdrio, mas
a existéncia do Campus e os seus propositos mais especificos”. Como diz P5, “o ECI ¢ mais do
que uma exposicao [...] Ele € uma janela para o publico externo das atividades do Campus”. Neste
mesmo sentido, P3 destaca, mais uma vez, a importancia dos canais do espaco para a propagacao

do ECI para o nivel nacional, mas distingue o papel de informar do papel de formar.

O qué que a gente chama de formacéo? [...] A formacéo se da quando vocé tem intengéo
de levar alguma informacdo e essa formacdo modifica o sujeito. Entdo, quando, por
exemplo, o ECI divulga pelas suas redes que esta aberto o mestrado ProfEPT, ele quer s
fazer com que essa informacdo propague. Agora, quando o ECI [...] cria a partir do
webinario uma palestra para a qual foi chamado o professor como mediador [...] vai
levando a palestra para que faga algo que tenha sentido para aqueles que estéo assistindo.
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Na sua maioria, [0s que assistiram] foram alunos do ProfEPT do Brasil todo, porque foi
para o YouTube, foi aberto para o Brasil todo. A eu acho uma agdo de impacto na
formacéo. Entéo, eu estou querendo dividir a questdo de informacéo para a formagéo. E
isso! (P3).
Essa “acdo de impacto na formagdo”, citada por P3, ¢ sinalizada por P4 quando a
respondente diz que “as palestras, as lives, elas auxiliaram, sim, porque faz parte do Campus em

que sedia o mestrado, o ProfEPT”. Segundo P4, a questdo esta conjugada, pois

... se esse Campus sedia esse mestrado é porque ha ali também uma identidade formada
com o Campus, que é essa identidade da formacdo integral, da politecnia, da
omnilateralidade e da formacao do sujeito como participante desse mundo, como sujeito
gue modifica, transforma esse mundo com as suas agdes e, sobretudo, com as agles
educacionais (P4).

O impacto percebido por P4 vai além do que se vé apenas no sujeito formado, se vé também
nas mudancas promovidas na sociedade pelo sujeito, que por ela também é modificado. No
entendimento de P4, ha “completa similaridade, completo acordo, completa interconectividade
entre as atividades do ECI em oferecimento aos alunos, aos mestrandos do ProfEPT”. A

respondente enxerga “identidade formadora” na base do ECI,

Que ¢é de participagdo para um mundo melhor, paraum mundo mais justo, para um mundo
mais consentaneo com o outro. Um mundo que atenda as necessidades e as demandas
profissionais e humanas, sociais e politicas desse povo que participa do mundo e que tem
a sua necessidade bésica e precipua de formacdo (P4).

Quanto a relagdo do ECI com o Campus Mesquita, chamada por P3 de “amalgama”, a
respondente a vé como sadia, mesmo, as vezes, havendo certa “confusdo” entre suas agoes. PS5,
por sua vez, apresenta distingdo: “Os webinarios [por exemplo] sdo atividades do ProfEPT; um
projeto de extensdo do ProfEPT. Eles sdo promovidos e veiculados pela pagina do YouTube do
ECI”, bem como a aula inaugural do programa de mestrado. Nos dizeres da respondente, o
caminho mais estreito de aproximacdo do ECI sdo seus canais de divulgacdo. “Eles ndo se
confundem, ndo. Um é o outro. O Campus nao tem um canal. O canal do ECI é o canal do Campus.
Entdo, todas as atividades do Campus, ndo s6 as do ProfEPT, sdo vinculadas via paginas de
divulgacao do ECI”, diz P5.

Ao final da entrevista, P5 arremata: “Eu acho que, assim, ja passou da hora do pessoal do
ProfEPT usar o ECI como um caminho de investigacao [...] A gente precisa disso: uma pesquisa,
urgente!”. Ja P3, por sua vez, disse: “Eu espero, ¢ a gente esta fazendo essas medidas, a partir de
agora dessa nova perspectiva para pos-pandemia, do uso da internet, da gente fazer mais ac6es

voltadas para isso, sim”.
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Quadro 15: Sobre o uso das redes [midias] sociais do ECI como promotoras de contribuicdo para a formagao
omnilateral dos estudantes.

Categoria Citacdes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Alcance dos 3 “... acredito, sim, no poder | “Entdo, assim, acredito, sim, no poder do
webinarios do webinario, a webinario, a possibilidade da gente reunir pessoas
possibilidade da gente de diferentes, porque o webinario pode fazer com
reunir pessoas de gue ndo somente o0s alunos do ProfEPT Campus
diferentes, porque o IFRJ Mesquita tenham acesso a essas questdes.
webinario [...] Pode ser Pode ser colocado no ambito nacional. Existem
colocado no &mbito links que podem ser distribuidos para alunos talvez
nacional” (P1). em disciplinas dadas sobre a questdo da educacéo
ndo-formal de aprendizagem” (P1).
“... porque nos abordamos
e conseguimos até ir para “Perfeito! Nao tinha pensado sobre isso, mas esta
um espectro mais certissimo. Eu concordo, sim. Eu concordo que uma
nacional” (P3). das coisas que a gente comecou a fazer é trazer ECI
para essa contemporaneidade, que é as redes
“Na sua maioria, [0s que sociais, a internet, 0 uso do canal do Youtube. E
assistiram] foram alunos isso estd sendo muito Util, porque nds abordamos e
do ProfEPT do Brasil conseguimos até ir para um espectro mais nacional.
todo” (P3). A gente tem palestras que foram assistidas por um
ndmero, tanto no dia, quando foi apresentada, mas
também as visualizagcdes depois, que a gente nunca
teve quando foi presencial. Entdo, eu concordo,
sim” (P3).
“Na sua maioria, [0os que assistiram] foram alunos
do ProfEPT do Brasil todo, porque foi para o
YouTube, foi aberto para o Brasil todo. Ai eu acho
uma ac¢do de impacto na formagdo. Entéo, eu estou
querendo dividir a questdo de informag&o para a
formagdo. E isso!” (P3).
Informagdoe | 1 “A formagdo se da quando | “O qué que a gente chama de formagdo? [...] A
formacéo vocé tem intencdo de levar | formac&o se da quando vocé tem intencdo de levar
alguma informacdo e essa | alguma informacéo e essa formagdo modifica o
formacdo modifica o sujeito. Entdo, quando, por exemplo, o ECI divulga
sujeito” (P3). pelas suas redes que esta aberto o mestrado
ProfEPT, ele quer s6 fazer com que essa
informacdo propague. Agora, quando o ECI [...]
cria a partir do webinario uma palestra para a qual
foi chamado o professor como mediador [...] vai
levando a palestra para que faca algo que tenha
sentido para aqueles que estao assistindo” (P3).
ECl e Campus | 2 “Eu acho que essa “Eu acho que essa amalgama, que é 0 ECI ¢ 0
Mesquita: amalgama, que é 0 ECl e 0 | campus Mesquita, acaba fazendo isso. Para mim
uma coisa so campus Mesquita [...] ndo | ndo é uma confusdo. Para mim é uma coisa que é

é uma confusdo” (P3).

“Eles nao se confundem,
ndo. Um ¢ o outro” (P5).

sadia e uma coisa que a gente busca mesmo, mas, e
gue agora na pandemia apareceu muito com relacéo
ao uso das midias, a internet” (P3).

“Os webindrios [por exemplo] sdo atividades do
ProfEPT; um projeto de extenséo do ProfEPT. Eles
sdo promovidos e veiculados pela pagina do
YouTube do ECI. [Também] A aula inaugural,
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como vocé falou. Eu acho que esse é o0 caminho
mais estreito de aproximacao do ECI. S&o os canais
de divulgag&o do ECI. E o que vocé falou: o canal
do ECI é o canal do campus. Eles ndo se
confundem, ndo. Um é o outro. O Campus ndo tem
um canal. O canal do ECI é o canal do Campus.
Entdo, todas as atividades do Campus, ndo so as do
ProfEPT, sdo vinculadas via paginas de divulgacdo
do ECI. Entéo, o ECI é mais do que uma exposi¢do,
ndo é? Ele é uma janela para o publico externo das
atividades do campus” (P5).

Divulgacéo
do ECl e do
Campus
Mesquita

“Eu acho que a divulgacdo
do laboratorio é
divulgacédo da ciéncia, é
divulgacéo do trabalho, do
perfil do Campus
Mesquita” (P1).

“Vejo [os canais do ECI como contribuigdo para a
formacdo omnilateral dos estudantes]. Eu acho que
a divulgacdo do laboratdrio é divulgacgéo da ciéncia,
é divulgacdo do trabalho, do perfil do Campus
Mesquita. Primeiro do trabalho do ProfEPT e do
perfil do Campus Mesquita como um Campus
Avancado no IFRJ. Vejo, sim. Acho que inclusive
uma forma de divulgar ndo sé o laboratério, mas a
existéncia do Campus e 0s seus prop6sitos mais
especificos” (P1).

Formacdo do
sujeito e
transformagéo
da sociedade

“... porque ha ali também
uma identidade [...] da
formacéo do sujeito como
participante desse mundo,
como sujeito que modifica,
transforma esse mundo
com as suas acdes...” (P4)

“Eu concordo com o com a logica de que as
palestras, as lives, elas auxiliaram, sim, porque faz
parte do Campus em que sedia 0 mestrado, o
ProfEPT. E se esse Campus sedia esse mestrado é
porque ha ali também uma identidade formada com
0 Campus, que essa identidade da formagéo integral
da politecnia, da omnilateralidade e da formacao do
sujeito como participante desse mundo, como
sujeito que modifica, transforma esse mundo com
as suas agoes e, sobretudo, com as ac¢des da
educacionais. Entdo, essas palestras, essas lives e
todas as atividades realizadas pelo ECI, elas estdo
conjugadas dentro de um principio de formacao
integral, dentro de um principio de participacao
ativa da cidadania ali trabalhada no mundo. Entéo,
eu vejo assim: completa similaridade, completo
acordo, completa interconectividade entre as
atividades do ECI em oferecimento aos alunos, aos
mestrandos do ProfEPT. Acho que a questdo da
identidade formadora esté ali, na sua base, ndo é?
Est4 ali na sua base. Que é de participacdo para um
mundo melhor, para um mundo mais justo, para um
mundo mais consentaneo com o outro. Um mundo
que atenda as necessidades e as demandas
profissionais e humanas, sociais e politicas desse
povo que participa do mundo e que tem a sua
necessidade basica e precipua de formagdo” (P4).

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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5. PRODUTO EDUCACIONAL
5.1 Descric¢éo do Produto Educacional

Associando ndo apenas o0 ver e 0 ouvir, mas, também, o ler, o falar e o agir (pratica), o
ensino-aprendizagem tem maior fluidez, se considerando o processo de interagcdo no modelo de
pedagogia relacional, onde a relagdo ensino/aprendizagem se constréi em caminho de duas vias
com professor e aluno determinando-se mutuamente, diferente do modelo de pedagogia diretiva,
onde ha rigidez, e na relag@o “o ensino e a aprendizagem sao polos dicotomicos: o professor jamais
aprendera e o aluno jamais ensinara” (Becker, 2021, p. 3); ¢ do modelo de pedagogia ndo-diretiva,
cuja relagdo “o polo do ensino ¢ desautorizado e o da aprendizagem ¢ tornado absoluto” (Becker,
2021, p. 6), ou seja, o professor tem papel de “mero coadjuvante” no processo e o aluno de
“protagonista”.

Neste sentido, o produto educacional desta pesquisa, intitulado “Virtual & Omnilateral
360°: um passeio pelo Espago Ciéncia InterAtiva”, é um material audiovisual, isto é, um video
com duracdo de pouco mais de 13 minutos, composto por audio, fotos e elementos graficos (textos,
icones, gravuras etc.) disponibilizado virtualmente aos professores do ProfEPT do IFRJ Campus
Mesquita, participantes da pesquisa, no canal do Youtube do Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI),
acessivel via QR-Code (Figura 22) e dispositivo de realidade virtual (6culos para uso de celular
com aplicativo gratuito Google Cardboard), sobre a utilizacdo do espaco fisico e virtual do ECI,
suas acOes e eventos que apresentem possibilidades de formacao omnilateral dos alunos do IFRJ

Campus Mesquita, isto é, sobre a utilizacdo do ECI como ferramenta formativa em EPT.

Figura 22 — QR-Code por meio do qual é possivel acessar o audiovisual (video) produzido como Produto
Educacional desta pesquisa.

MIRIUAL - Ciencial~ |
OMNIVATER? (
RINI '% InterAtiva

Fonte: QR-Code gerado no site br.qr-code-generator.com / Arte e acervo do autor (2023)
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Como parte dos denominados recursos didaticos, que tém importante papel auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem, o audiovisual é meio facilitador e enriquecedor da
compreensdo do conteudo a ser ensinado e aprendido. Por mesclar os sentidos da audicdo e da
visao, os resultados do uso desse tipo de recurso tendem a ser mais efetivos, uma vez que quanto
mais sentidos nds usamos, mais abertos estamos ao aprendizado.

Segundo Reis (2011, p. 20) apud Planque (1974, p. 12), “O contato direto entre o aluno ¢
o documento audiovisual quebra evidentemente toda uma tradicdo pedagdgica que exige que o
professor se interponha constantemente, divida, interprete, controle”. Para 0 autor, “A percepc¢ao
no uso do audiovisual deseja progredir da educacdo cultural centrada no professor, para a agéo
reciproca dos sujeitos participantes do processo educativo [...] difere dos padrBes formais
escolares” (REIS, 2011, p. 21).

Assim sendo, a concepc¢do pedagogica que fundamenta o desenvolvimento do produto
educacional em tela é a Construtivista, a partir do que diz Becker (2021), pois possibilita no
processo de ensino/aprendizagem a construcao de novos saberes.

Quanto a duracdo de pouco mais de 13 minutos do video, o tempo se justifica em razdo de
estudo que aponta que “Na primeira década do século 21, o tempo de foco dos humanos, em média,
era de 18 minutos. De 2020 para c4, esse tempo despencou para 7 a 10 minutos™®; ademais, “A
maioria dos espectadores deseja que os videos informativos e instrutivos tenham menos de 20
minutos, com preferéncia para intervalos de 3 a 6 minutos”®. No Youtube, especificamente, a

duracdo média de um video de primeira pagina é de 14 minutos e 50 segundos?®.
5.2 Elaboracéo e producédo do Produto Educacional

O produto educacional passou pelas fases de definicdo de formato e layout, producédo de
roteiro, gravacao de videos e audios (offs), edicdo de video e confeccao de dispositivo de realidade
virtual, correcOes, finalizacdo, geracdo de QR-Code, confec¢do de “chaveiros brindes” e
distribuicdo. A producdo teve a participacdo ativa do Nucleo de Inovacdo em Realidades Digitais,
0 mais recente ambiente de inovagdo implantado no Campus Mesquita do IFRJ. Seu objetivo, além
de funcionar como um polo de formacéo profissional, € ser uma estrutura de suporte a criacdo de
produtos inovadores na area da educacdo, por meio das melhores praticas em Design Digital,

aliadas a utilizacdo de tecnologias de manufatura digital disseminadas com o advento da filosofia

8 Disponivel em: <https://portaldacomunicacao.com.br/2021/09/popularidade-do-tiktok-mostra-potencia-do-dos-
videos-rapidos-e-dinamicos/>. Acesso em: 9 maio 2023.

® Disponivel em: <https://www.techsmith.com/blog/video-length/>. Acesso em: 9 maio 2023.

10 Disponivel em: <https://backlinko.com/youtube-ranking-factors>. Acesso em: 9 maio 2023.
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“Maker” e seus desdobramentos em equipamentos e servigos abertos. Sob a coordenagdo do
professor e doutor Raphael Argento, o nucleo disponibilizou ao servico os bolsistas do edital
88/2021 — SETEC/MEC, Gabriel Gongalves Abegao, Mariane Silva Duarte e Inez Gongalves de
Figueiredo Peixoto. As tratativas com o nucleo se deram por meio de reunifes realizadas via
Google Meet e interagdes por mensagens de e-mail e WhatsApp. Na captacdo das imagens, 0s
bolsistas utilizaram uma cdmera Kodak PIXPRO Orbit360 4K VR. Na producdo do video, o

software utilizado foi o Adobe Premiere.
5.3 Materiais usados e primeiros passos para aplicacao

No fabrico artesanal dos dois 6culos de realidade virtual (Figuras 23, 24, 25 e 28) , feitos
por este pesquisador, foram usados moldes do Google Cardboard! impressos; papeldo
reaproveitado (2mm de espessura); quatro lentes biconvexas assimétricas, com distancia focal de
45 mm; quatro imas (dois de ferrite e dois de neodimio) para transi¢do de imagens; 80 centimetros
de elastico largo usado para c6s de roupa (4 centimetros de largura) para prender os oculos a
cabeca; colas de papel e universal para colagem na montagem; estilete e tesoura para cortes;
pedacos de velcro para prender o suporte de aparelho celular; lixa para acabamento etc. Os
“chaveiros brindes” de acrilico foram comprados com outras gravuras, as quais foram substituidas
pela imagem da marca do ECI em uma das faces e do QR-Code na outra face para acesso ao video
pelos participantes (Figura 26).

ApOs 0s materiais prontos, cada participante recebeu um “chaveiro brinde” com a marca
ECI em uma das faces e na outra um QR-Code por meio do qual foi possivel acessar o audiovisual,
postado inicialmente como “nao listado” (depois de aprovado, foi disponibilizado para o publico
em geral), com dispositivo mével (celular) do proprio participante, bem como, ainda, acessar com
0 uso de oculos de realidade virtual, disponibilizado fisicamente na sala da direcdo do IFRJ
Campus Mesquita/ECI. Um e-mail com o seguinte teor foi enviado individualmente aos
participantes da pesquisa para ciéncia dos proximos passos a serem seguidos:

A partir de agora, entramos na etapa de validagcdo do Produto Educacional, com a qual
espero contar mais uma vez com tua ajuda. Assim sendo, informo que ja est& postado no
canal do ECI no Youtube um video produzido em tecnologia de realidade virtual com
imagens em 360° para tua avaliagdo; esse é meu Produto Educacional. No referido video,
sdo descritas as aces do ECI e sugerida a potencializacdo de a¢bes desse espago nao-
formal de ensino para a formagdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT — IFRJ, a partir
das respostas dadas no questionario e na entrevista feitos com os participantes da
pesquisa, entre 0s quais esta vocé. Para maior imersdo ao assistir ao video, sugere-se uso
de celular e 6culos de realidade virtual. Ele também pode ser visto via computador,

11 Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/0B1LtQQO3eKRfVOE1SjZHa3V6MEO/view?resourcekey=0-
Z9IXvZZoxhV5104NAjk3Cw>. Acesso em: 5 mar. 2023.
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notebook, tablet e smart TV. Quanto aos Oculos, j& estdo disponiveis para uso dois
exemplares (fabricados por mim mesmo no modelo Google Cardboard) na sala da dire¢do
do Campus Mesquita. L& também esta disponivel um chaveiro de brinde para vocé, onde
numa das faces tem a logomarca do ECI com suas midias sociais e na outra face tem um
QR-Code por meio do qual vocé pode acessar o video, ao escanea-lo com a camera de
teu aparelho de celular. Caso queria deixar a experiéncia ainda mais interessante, vocé
também pode baixar gratuitamente nas lojas de aplicativo o Google Cardboard e ver o
video por ele. O link do video também segue abaixo, bem como o link de um questionéario
do Google Forms para que vocé, apds ver o video, faca a avaliagdo. Link do video:
https://youtu.be/SFSIHNIEKYE. Link do questionario no Google Forms para avaliacdo
do Produto Educacional: https://forms.gle/uhQYj7fNRR63f2P06. Em caso de dividas,
estou a disposicéo.

Figura 23 — Fase de corte e colagem na producéo artesanal de dispositivo de realidade virtual (6culos para uso de
celular com aplicativo gratuito Google Cardboard).
R 3 x ‘u :‘,C’ ¥ e

Fonte: Acervo do autor (2023)

Figura 24 — Fase de montagem na producao artesanal de dispositivo de realidade virtual (6culos para uso de celular
com aplicativo gratuito Google Car

T

dboard).

Fonte: Acervo do autor (2023)
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Fonte: Acervo do autor (2023)

Figura 26 — “Chaveiro brinde” com a marca ECI em uma das faces e na outra face um QR-Code por meio do qual é
possivel acessar 0 audiovisual.

Fonte: Arte e acervo do autor (2023)

Figura 27 — Thumbnail, imagem em miniatura usada para identificar o video na internet; representacdo da postagem
no canal do Youtube do Espago Ciéncia InterAtiva (ECI).

| OMNILATE

um passeio pelo
Espago Ciéncia InterAtiva

. EPNONTR
Clengla‘;‘i i
InterAtiva

Fonte: Arte e acervo do autor (2023)
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Figura 28 — Dispositivo de realidade virtual montado e em simulagéo de uso.

)

5.4 Avaliacéo do Produto Educacional

Fonte: Acervo do autor (2023)

Ap0s o produto ter sido desenvolvido e disponibilizado aos participantes virtualmente para
ser acessado através de link enviado por e-mail e/ou QR-Code impresso em chaveiros, 0s cinco
participantes da pesquisa foram convidados a avalia-lo através de um questionario semiaberto no
Google Forms, cujo link foi enviado a cada um individualmente por e-mail, por meio do qual eles
deram feedback e deixaram apontamentos de aspectos positivos e negativos, bem como apontaram
contribuicbes no sentido de melhorar e validar o produto. As respostas dadas pelos participantes
no questionario foram analisadas de forma qualitativa por meio do metodo de Anélise de
Contetdo, segundo Bardin (1977).

Ao serem perguntados sobre 0 que o produto educacional agrega no sentido de apresentar
0 ECI como ferramenta formativa em EPT (Quadro 16), os participantes variam nas respostas, mas
convergem entre si. P1 faz uma andlise em linhas gerais sobre o que um produtor educacional
agrega, uma vez que ndo chegou a analisar especificamente o produto em tela (o0 que pode ser
percebido nas respostas as demais perguntas do questionario). O respondente diz que o produto
educacional “Agrega no sentido de entender que a construcdo do conhecimento se d& por meio da
pesquisa, curiosidade, interatividade, reflexdo antes de se chegar a uma percep¢do sobre um
determinado fendmeno natural, cultural ou tecnoldgico” (P1). Destacando a “excelente e completa
divulgacdo” do ECI no video, por meio do qual diz ter aprendido “muito” sobre o espago, P2 diz
que o produto educacional analisado “possibilita uma completa visita virtual ao ECI com todas as
explicacOes e informacdes necessarias a exploracdo e conhecimento do espago” (P2). Por sua vez,

tecendo consideracao de que o produto educacional ora em analise “pouco tratou da Educagao
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Profissional e Tecnoldgica para a formagao do aluno do ProfEPT”, P3 comenta que ele “Agrega
conhecimento, ludicidade, uso da tecnologia” (P3). Ja P4 diz que agrega “Mais capacidade para a
formacgao integral na realidade virtual” (P4). Além de destacar que o produto educacional em tela
“Agrega visibilidade ao Espago e ao Campus”, P5 diz que ele “Permite que as pessoas conhegam
e se interessem pela exposi¢cdo e pelos aparatos da praga da ciéncia” (P5).

Conclui-se neste ponto que ao dispor informagdes sobre o ECI e suas agdes por meio de
aparato tecnolégico de forma Itdica e interativa, o produto educacional desperta a curiosidade do
publico que a ele tem acesso em busca de maior conhecimento sobre 0 espaco e suas
potencialidades. No caso da ponderagao feita por P3, de que o produto educacional “pouco tratou
da Educagao Profissional e Tecnoldgica para a formagdo do aluno do ProfEPT”, se vé a pesquisa
em aberto para ampliagdo da discusséo a partir da realizacdo das reunibes sugeridas pelos

respondentes na entrevista sobre as potencialidades do ECI.

Quadro 16: O que o produto educacional agrega no sentido de apresentar o ECI como ferramenta formativa em

EPT?
Categoria CitacOes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia

“Agrega no sentido de entender que
« N . a construcdo do conhecimento se da

...a construcdo do conhecimento or meio da pesauisa. curiosidade

Construcdo do se da por meio da pesquisa, P 10 da pesquisa, :

1 interatividade, reflexdo antes de se

conhecimento curiosidade, interatividade,

reflexdo...” (P1) chegar a uma percepgao sobre um

determinado fendmeno natural,
cultural ou tecnologico” (P1)

“Agrega conhecimento, ludicidade,
uso da tecnologia, mas pouco tratou
da Educacéo Profissional e
Tecnolégica para a formacao do
aluno do ProfEPT” (P3)

Conhecimento,
ludicidade, usoda | 1
tecnologia

“... conhecimento, ludicidade,
uso da tecnologia...” (P3)

“Mais capacidade para a
1 formacéo integral na realidade
virtual” (P4)

Capacidade para a
formacéo integral

“Mais capacidade para a formacao
integral na realidade virtual” (P4)

“O video possibilita uma completa
visita virtual ao ECI com todas as
explicaces e informagdes

Divulgacio e “... Excelente e completa necessarias a exploracdo e
1vulgac divulgacdo do espaco...” (P2) conhecimento do espago. Excelente e
visibilidade ao . x
2 completa divulgacdo do espago.
Espaco e ao « T ans! A di muit
Campus Agrega visibilidade ao Espago Parabéns! Aprendi muito com seu
e ao Campus...” (P5) video” (P2)

“Agrega visibilidade ao Espaco e ao
Campus. Permite que as pessoas
conhecam e se interessem pela
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exposicao e pelos aparatos da praga
da ciéncia” (P5)

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

A acessibilidade foi outro aspecto do produto educacional analisado pelos respondentes
(Quadro 17). Neste ponto, P1 comenta que a concluséo da pesquisa fica comprometida, caso haja
conducdo metodologica falha. Mesmo sem ver o produto educacional, por ndo ter se atentado ao
que a mensagem do e-mail enviado solicitava a ele como avaliador, P1 diz que “O meio precisa
estar acessivel a todos os participantes para que 0s mesmos exponham suas concepgdes sobre o
produto aplicado” (P1). Na percep¢do de P2, “O meio utilizado garante o acesso de um vasto
publico por meio das redes sociais”. Na resposta dada por P3 a questdo, o respondente percebeu a
falta de legenda para pessoa surda ou com baixa audicdo como um problema a ser corrigido no
quesito acessibilidade. Enquanto P3 destaca a falta de legenda para auxiliar pessoas portadoras de
necessidades especiais auditivas no entendimento do conteudo, P5, embora tenha considerado a
experiéncia “extremamente” divertida e o produto “superacessivel”, sinalizou a limitacao de
acesso a pessoas que ndo enxergam, mas disse que a “descri¢do estd muito boa, superando essa
limita¢do” (P5). Ja P4 disse que quanto a acessibilidade, estd “Excelente por considerar todos os
aspectos da educacao inclusiva” (P4). A aparente contradicao entre as respostas de P3 e P4 pode
ser justificada ao se perceber que na maior parte do tempo do video, o espectador é acompanhado
por textos na tela.

Quadro 17: Quanto a questdo de acessibilidade (meio), qual sua avaliagéo a respeito do produto educacional?

Categoria Citagdes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia

“O meio precisa estar acessivel a
todos os participantes para que 0s
mesmos exponham suas concepcdes
sobre o produto aplicado. Se a
conducdo metodolégica falha
grandemente, a conclusédo da
pesquisa fica comprometida” (P1)

“... Se a condugdo metodoldgica
falha grandemente, a concluséo

da pesquisa fica comprometida”
(P1)

Pesquisa
comprometida por | 1
meio ndo acessivel

“O meio utilizado garante o acesso de

“...garante o acesso de um vasto s .
& um vasto publico por meio das redes

Acesso a vasto e :
1 publico por meio das redes

publico sociais...” (P2) sociais. Veja 0os comentarios na
questdo 5” (P2)
Falta de legenda 1 “... ndo ha legendas” (P3) P [PESETE SR 8 €l BEDE

audi¢cdo ndo ha legendas” (P3)
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Aspectos da
educacao inclusiva
considerados

“Excelente por considerar todos
0s aspectos da educacdo
inclusiva” (P4)

“Excelente por considerar todos os
aspectos da educagio inclusiva” (P4)

Descrigdo supera
limitag8o de acesso
a pessoas cegas

“... fica limitado para quem nédo
enxerga. Mas a descricao esta
muito boa, superando essa
limitagao” (P5)

“Assisti pelo smartphone e foi
extremamente divertido. Achei
superacessivel. No entanto, imagino
que, como a ideia era visualizar o
ECI e o campus, esse fim fica
limitado para quem ndo enxerga.
Mas a descri¢ao esta muito boa,
superando essa limitagdo” (P5)

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Quando perguntados sobre 0s aspectos positivos e negativos da linguagem utilizada no

produto educacional (Quadro 18), P1 disse ndo ter compreendido a pergunta (Como ja dito

anteriormente, o respondente ndo viu o produto educacional). P3, por sua vez, voltou a sinalizar a

falta de legenda como ponto negativo, mas destacou como ponto positivo a linguagem ter sido

clara e direta, parecer ultimo do qual também comungam P4 e P5 ao dizerem, respectivamente:

“Linguagem clara e direta de forma atual e interativa” (P4) e “Achei a linguagem propria e

adequada a varios publicos” (P5). J4 P2, também concordando com P3, P4 e P5 (sem nenhum

deles ter visto as respostas dos outros), ao dizer que o produto tem “Linguagem perfeitamente

adequada em todos os sentidos”, menciona o tom e ritmo de voz da locug¢do como “muito

agradaveis”. Nenhum outro ponto negativo foi sinalizado pelos respondentes, além da falta de

legenda citada por P3.

Quadro 18: Quanto a questdo da linguagem, quais aspectos positivos e negativos vocé aponta?

Categoria

Citagdes/
Frequéncia

Unidade de Registro

Unidade de Contexto

Pergunta nao
entendida

“... ndo compreendi a pergunta”
(P1)

“Perdoe-me, mas ndo compreendi a
pergunta” (P1)

Pontos positivos

“Linguagem perfeitamente
adequada em todos os sentidos...”
(P2)

“... linguagem clara e direta...”

(P3)

“Linguagem clara e direta de
forma atual e interativa” (P4)

“... a linguagem prépria e
adequada a varios publicos” (P5)

“Positivo: linguagem clara e direta.
Negativo: sem legendas” (P3)

“Linguagem perfeitamente adequada
em todos os sentidos. Tom e ritmo de
voz muito agradaveis!” (P2)

“Linguagem clara e direta de forma
atual e interativa” (P4)

“Achei a linguagem proépria e
adequada a varios publicos” (P5)
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“Positivo: linguagem clara e direta.

Pontos negativos 1 “... sem legendas” (P3) Nz gom lspenibs” (23)

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

Ao serem questionados sobre em qual outro formato o produto educacional poderia ter sido
disponibilizado (Quadro 19), apenas P2 e P3 deixaram sugestoes. P3 propde “Dividir o video em
varios videos curtos para serem compartilhados em outras midias digitais e redes sociais” (P3). Ja
P2 diz que “Poderia ser uma cartilha digital para ser utilizada em espacgos sem rede disponivel”
(P2). Nas respostas dos demais participantes a questdo, dizendo desconhecer o formato do produto
em desenvolvimento, P1 preferiu ndo opinar; ja no lugar de sugerir novo formato, P4 destacou o
acesso aos Oculos como “o ponto fragil do processo”; dando a entender que nio disponibilizaria o
produto em outro formato, disse P5: “Adorei o formato de video 3D. Achei muito interessante e
envolvente. Prende o expectador e o incentiva a ‘passear’ virtualmente pelo espaco” (P5).

Pelo exposto, se percebe pela resposta de P1 que o respondente ndo chegou a ver o produto
educacional disponibilizado para avaliacdo. A cartilha digital, apresentada por P2 como sugestédo
de formato, se mostra “como potencial instrumento didatico de constante utilizagdo nas mais
diversas areas do conhecimento [...] além de seu acesso e formato digital tornar possivel o acesso
aos conteudos em qualquer lugar e a qualquer momento” (SOUZA, 2019, p.43). Inicialmente,
ainda na fase do pré-projeto, esta era a ideia de produto educacional desta pesquisa, no entanto,
por sugestédo de seus orientadores e dos membros da banca de avaliacéo, de que o produto deveria
ser algo que explorasse mais outras potencialidades tecnoldgicas, se optou pelo audiovisual (video
em 360°). Mas ap0s a proposta de P2, reconsiderada a questdo, foi produzido como artefato um e-
book complementar ao produto educacional com o mesmo contetido do video (Figura 29), o qual

foi disponibilizado em PDF e cOpia impressa na biblioteca do IFRJ Campus Mesquita.

Figura 29: E-book de apoio como complemento do produto educacional.

Fonte: Fotomontagem feita pelo autor (2023) com imagem do pexels.com
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Alinhada com pesquisa que indica que “59% da Geragdo Z concordam que usam
aplicativos de video curtos para descobrir coisas que assistem a versdes mais longas”*?, a sugestdo
de P3, de dividir o video em videos menores para divulgacdo em outras midias digitais e redes
sociais, se apresenta como excelente, sobretudo se for considerado que “Os criadores hibridos [de
videos] se sentem & vontade trabalhando em diferentes midias e usam isso a seu favor para
aumentar seu publico e fortalecer seu relacionamento com esses publicos”®. Quanto a coloca-la
em pratica, teria que ser revisto todo o roteiro para que cada parte ndo ficasse solta, sem um devido
contexto. Assim sendo, para 0 momento se percebe inviavel a execucédo da ideia.

Pela fala de P5, o formato foi aprovado sem ressalvas. Embora tenha apontado o0 acesso

aos oculos como “o ponto fragil do processo”, P4 ndo sugeriu o que poderei ser feito para

solucionar o problema.

Quadro 19: Em qual outro formato o presente produto educacional poderia ser disponibilizado? Por que?

Categoria CitacOes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia
Desconhece o “Desconheco o formato do Desconhego 0 formato dq prod~u to
1 - em desenvolvimento, por isso ndo
formato produto...” (P1) o
posso opinar” (P1)
“ . . “Poderia ser uma cartilha digital para
. . Poderia ser uma cartilha i
Cartilha digital 1 digital..” (P2) ser utilizada em espacos sem rede
gital.. disponivel” (P2)
“Dividir o video em varios “Dividir o video em varios videos
Video em partes 1 videos curtos para serem curtos para serem compartilhados
curtas compartilhados em outras midias | em outras midias digitais e redes
digitais e redes sociais” (P3) sociais” (P3)
Ponto frdil 1 “O acesso aos Oculos talvez seja o | “O acesso aos dculos talvez seja o
9 ponto fragil do processo” (P4) ponto fragil do processo” (P4)
“Adorei o formato de video 3D.
Achei muito interessante e
Formato « L
. ... Achei muito interessante e envolvente. Prende o expectador e 0
interessante e 1 v . . . S
envolvente...” (P5) incentiva a ‘passear’ virtualmente
envolvente '
pelo espaco” (P5)

12 Disponivel em:

Fonte: elaborado pelo autor (2023)

<https://kstatic.googleusercontent.com/files/5d1153725e437152c5ae6b10651c5e9f4bbbh117287b8904db3fe9138927
7698c21a861fa4dch6ba04780745ea97ebefed4208d9048fbd2b97af79c7e51b28b2b>. Acesso em: 9 maio 2023.

13 |hidem
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Em sua resposta sobre quais outros aspectos do produto educacional precisam ser
melhorados (Quadro 20), P1 deixa evidenciando, mais uma vez, que ndo assistiu ao video editado.
Diz o respondente: “Eu precisaria analisar o produto para responder a essa pergunta” (P1). Embora
tenha gostado da ideia, e de ter conseguido assistir ao video pelo link e pelo cédigo QR
perfeitamente, P3 destaca o incdmodo com os dculos apertados, o que ocasionou desconforto na
experiéncia com o equipamento. Assim como P3, o respondente P4 gostou da ideia do video, mas
voltou a destacar o acesso aos 6culos como ponto negativo, embora nédo tenha sugerido o que faria
para melhorar. Também sem sugerir o que faria para melhorar, P5 propde revisar a pare final do
video, onde sdo apresentadas as sugestfes dadas pelos professores sobre quais a¢des do ECI
poderiam ser potencializadas para contribuir na formag&o omnilateral dos estudantes do ProfEPT.
Diz a respondente: “No roteiro a parte final que traz as sugestdes, ndo fizeram muito sentido e
ficaram reduzidas a leitura dos textos. Acho que essa parte poderia ser revista” (P5). Com a mesma
percepcao de PS5, nesse aspecto P2 sugere “fechar o video com um comentario sobre a relagdo dos
aspectos da omnilateralidade para a formagao dos estudantes do ProfEPT”’; uma volta ao inicio do
video para fecha-lo. P2 também sugere “fazer referéncia as contribui¢des para as pesquisas ¢
produtos educacionais dos alunos do ProfEPT” (P2). Assim como Pl e P3 sinalizaram em
respostas anteriores, P2 deixa como sugestéo a possibilidade do uso de legendas e ainda inclusédo
de um tradutor intérprete de Libras. A respondente sugere também que seja informado o que quem
vai assistir ao video sem o uso dos 6culos de realidade virtual, que foi o seu caso, perdera na
experiéncia de acesso ao produto educacional. P2 ainda aponta a correcdo de um reflexo na
imagem e o texto desfocado, no intervalo de tempo de seis minutos e 25 segundos até sete minutos
e trinta e seis segundos, que dificultam a visualizac&o das informagdes.

Quanto a questdo do desconforto gerado na experiéncia pelos 6culos apertados, apresentada
por P3, a solucdo que se pode dar € colocar o elastico que prende 0 equipamento na cabeca com
regulagem, ajustavel. A solucédo para a dificuldade de acesso aos 6culos, disponibilizados apenas
na sala da dire¢do do IFRJ Campus Mesquita/ECI, ponto negativo sinalizado por P4 nesta questdo
e na questdo anterior, ainda esta em fase de estudo, uma vez que a logistica de disponibilizar 6culos
a cada espectador individualmente aparenta ser inicialmente inviavel.

Para solucionar os problemas identificados por P2 e P5 no quesito melhoria no video, o
final do roteiro foi revisto e modificando, sendo suprimidas informacdes e acrescentadas outras a
fim de dar mais sentido, como sobre a relagdo dos aspectos da omnilateralidade para a formacéo
dos estudantes do ProfEPT, assim sugerido por P2.

A insercdo de interprete de Libras, sugerida por P2 para agregar mais no quesito

acessibilidade, esta sendo estudada pelo Ndcleo de Inovacdo em Realidades Digitais do IFRJ, uma
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vez que o video foi produzido em 360° e gera certa complexidade. Sobre a sugestdo de informar o
gue quem vai assistir ao video sem o uso dos dculos de realidade virtual perdera na experiéncia de
acesso ao produto educacional, como foi 0 caso de P2, nos primeiros segundos do video e no texto
descritivo consta a informacédo de que o uso dos 6culos é para maior imersao na experiéncia. Mas,
acatando a sugestdo feita por P2, foram acrescentados os seguintes dizeres na descri¢do: “Este
video ¢ o Produto Educacional da pesquisa intitulada “Contribui¢des do Espago Ciéncia InteAtiva
(ECI) para a formagdo omnilateral dos estudantes do ProfEPT”; exigéncia para a titulagdo de
mestre em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) do aluno Francisco Edilberto da Silva. Seu
conteudo foi feito em tecnologia de realidade virtual com imagens em 360°. Para maior imersdo
ao assisti-lo, sugere-se uso de celular e 6culos de realidade virtual. O equipamento possibilita
maior aprofundamento na experiéncia, pois produz no espectador que faz uso deles a sensacédo de
estar no proprio ambiente fisico que aparece no video. Caso prefira, vocé também pode ver este
video via computador, notebook, tablet e smart TV”.

Ao problema da falta de legenda para pessoa surda ou com baixa audigéo, sinalizados por
P1, P2 e P3 no quesito acessibilidade, foi dado como solucdo o adicionamento da funcdo CC
(Closed Caption¥) no video e a insercdo da informagdo na primeira tela sobre seu uso, a fim de
que o espectador opte por assisti-lo ou ndo legendado. Quanto ao reflexo na imagem e o texto

desfocado, apontados por P2, foram corrigidos.

Quadro 20: Quais outros aspectos do produto educacional precisam ser melhorados?

Categoria Citagdes/ Unidade de Registro Unidade de Contexto
Frequéncia

“Eu precisaria analisar o produto | “Eu precisaria analisar o produto

Sem sugestdo 1 para responder a essa pergunta” | para responder a essa pergunta”
(P1) (P1)

“As imagens de 6:25 até 7:36

Correcéo de 1 “As imagens de 6:25 até 7:36 precisam melhorar. Tem um reflexo
imagem precisam melhorar” (P2) grande acima da boca/lingua e 0s
textos estdo desfocados” (P2)
| x “Sugiro incluir uma informagao “Sugiro incluir uma informagao sobre
nsercéo de o o s
legendas 1 sobre a possibilidade do uso de a possibilidade do uso de legendas
legendas” (P2) (P2)
. “Pense em quem vai assistir sem “Pense em quem vai assistir sem o
Aspectos negativos . . . . .
. 3 0 uso de Oculos de realidade uso de oculos de realidade virtual ou
dos 6culos . o ’ e
virtual ou aplicativo...” (P2) aplicativo (meu caso). O que perde?

Informe” (P2)

14 Expressio inglesa que significa “legenda”.
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“Os 6culos apertam muito...”
(P3)

“... somente o acesso aos Oculos”
(P4)

“Os Oculos apertam muito e ndo
consegui assistir o video de forma
agradavel e pratica com os 6culos.
No entanto, gostei da ideia e assisti
o0 video pelo link e pelo cddigo QR
perfeitamente” (P3)

“Acho que esta perfeito, mas
somente o acesso aos oculos” (P4)

Revisar parte final

“... fechar o video com um
comentério sobre a relagdo dos
aspectos da omnilateralidade para
a formac&o dos estudantes do
ProfEPT...” (P2)

“No roteiro a parte final [...]
Acho que essa parte poderia ser
revista” (P5)

“Sugiro fechar o video com um
comentario sobre a relagdo dos
aspectos da omnilateralidade para a
formacdo dos estudantes do ProfEPT
(a partir de 8:00); ou seja, volte ao
inicio do seu video para fecha-lo.
Sugiro também fazer referéncia as
contribuicdes para as pesquisas e
produtos educacionais dos alunos do
ProfEPT” (P2).

“No roteiro a parte final que traz as
sugestdes, ndo fizeram muito
sentido e ficaram reduzidas a leitura
dos textos. Acho que essa parte
poderia ser revista” (P5)

Tradutor de Libras

“Que tal incluir um tradutor
intérprete de Libras?” (P2)

“Que tal incluir um tradutor
intérprete de Libras?” (P2)

Fonte: elaborado pelo autor (2023)




96

6. CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo omnilateral contempla todos os aspectos da vida humana, tornando seres
pensantes, criticos e emancipados os que por ela sdo alcangados. Por esse motivo ela é foco da
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) na perspectiva das discussGes entre o ensino
propedéutico e 0 ensino técnico, seja no contexto dos espagos formais e/ou ndo-formais de
educacdo. O Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI), enquadrado nesta ultima modalidade, mas
localizado fisicamente em uma instituicdo formal de educacéo, a saber o IFRJ Campus Mesquita,
tem, por vezes, suas agoes “confundidas” com as acoes deste. Alinhados em propdsitos, embora
sejam, respectivamente, instituicdes de educacdo formal e ndo-formal, € certo que o IFRJ Campus
Mesquita e o ECI vivem verdadeira simbiose. Neste caso, considerando o que dizem Trilla e
Ghanem (2008), as relagdes funcionais do primeiro (ECI) para com o segundo (IFRJ Campus
Mesquita) apresentam tracos de complementaridade e de reforco e colaboragédo. O autor diz que
“parece claro que as educagdes formal, ndo-formal e informal, mesmo que ndo estejam ligadas
organica ou explicitamente, estdo funcionalmente relacionadas” (TRILLA e GHANEM, 2008, p.
46).

Vé-se, entdo, que embora o ECI ndo tenha como finalidade a formacdo em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica do publico que a ele tem acesso, sua génese e esséncia mostram
contribuicdes nesse sentido. Vé-se, também, a partir das respostas dadas pelos professores, que
n&o apenas as a¢des do ECI apresentam contribui¢Ges para a formagdo omnilateral dos estudantes
do ProfEPT, mas também a sua propria existéncia e historia, pois na razdo de ser do espago esta
embutida a proposta de formaco de cidados criticos e emancipados. E questdo da propria
esséncia do espaco. Toda sua estrutura fisica e de pessoal converge nesse sentido: da formacao de
pessoas para transformar a sociedade e da transformacéo da sociedade para formar as pessoas.
Outro ponto destacavel é que embora comumente a EPT, em senso comum, esteja associada ao
ensino médio, se V€ neste recorte de estudo que ndo importa em qual nivel escolar esteja o
estudante, a formacdo omnilateral sempre se fard necessaria, pois ela nao se da de forma estangue,

mas se da em um processo.
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APENDICES

Apéndice 1: Instrumento de Coleta de Dados 1: Questionario semiaberto para conhecimento
do perfil dos professores do ProfEPT — IFRJ e suas vivéncias na EPT.

Nome:

Sexo (género):

QUESTIONARIO 1 SEMIABERTO PARA OS PROFESSORES DO
PROFEPT DO IFRJ CAMPUS MESQUITA
(PERFIL E VIVENCIAS NA EPT)®

NO

Obs: Em caso de optar por néo responder qualquer questéo a seguir, escreva a expressao
“Opto por ndo responder” ou marque-a. Preferindo ndo se identificar, fique a vontade.

4.
(

Em qual Campus do IFRJ vocé esta lotado (a) como professor(a)?

Jé trabalhou como professor(a) de Educacédo Profissional e Tecnoldgica no ensino médio?
Se a resposta for “sim”, onde e durante quanto tempo?

Em caso de resposta “sim” na questao anterior, qual(is) diferenca(s) vocé€ considera existir
entre a EPT no ensino medio e no ensino superior?

Ha quanto tempo trabalha no ProfEPT?
)lano ( )2anos ( )3anos( ) Desde que o programa foi criado. ( ) Opto por

nédo responder

o1

Qual tua area de formacao?
) Ciéncias da Natureza ( ) Linguas ( ) Ciéncias Sociais e Humanas

) Matematica e areas afins () Outra () Opto por ndo responder

O que levou vocé a trabalhar como professor(a) do ProfEPT?

Vocé atua ou ja atuou em espago nao formal de ensino? Se a resposta for “sim”, onde ¢
durante quanto tempo?

Qual a importancia dos espagos ndo formais de ensino na formacéo dos sujeitos?

15 Link para acesso ao questionario no Google Forms: https://forms.gle/n5SRRZNtRrh5nQQZK7
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Apéndice 2: Instrumento de Coleta de Dados 2: Entrevista semiestruturada para saber quais
acbes do ECI os professores conhecem e quais contribuicdes elas oferecem a formacéao
omnilateral dos (as) estudantes do ProfEPT do IFRJ Campus Mesquita.

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS PROFESSORES DO PROFEPT DO
IFRJ CAMPUS MESQUITA

Nome: N°

Sexo (género):

Obs: Em caso de optar por ndo responder qualquer questdo a seguir, diga: “Opto por ndo
responder”. Preferindo ndo se identificar, fique a vontade.

1. O que vocé sabe sobre a historia do ECI?

2. Quais ac0es realizadas pelo ECI vocé conhece?

3. Vocé considera o ECI como importante aliado na formagdo omnilateral dos estudantes do
ProfEPT? Por que?

4. Quais das acdes do ECI apresentam contribui¢cdes a formacdo omnilateral dos estudantes do
ProfEPT?

5. O que caracteriza cada acdo listada por vocé na questdo anterior como uma agdo que indica
contribuicdo do ECI para a formacg@o omnilateral dos estudantes do ProfEPT?

6. Qual ou quais das a¢6es do ECI vocé considera ser as que mais vém sendo aproveitadas pelos
(as) professores (as) do ProfEPT?

7. Quais das acOes do ECI vocé utilizou ou tem utilizado em favor da formagéo omnilateral de
teus alunos?

8. Quais das acdes do ECI vocé considera sem nexo com a formacao ominilateral dos estudantes
do ProfEPT?

9. Quais acdes podem ser potencializadas para contribuir na formacéo omnilateral dos estudantes
do ProfEPT?
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Apéndice 3: Instrumento de Coleta de Dados 3 Questionario semiaberto para avalia¢do do
produto educacional por parte dos professores do ProfEPT do IFRJ Campus Mesquita.

QUESTIONARIO 2 SEMIABERTO PARA OS PROFESSORES DO
PROFEPT DO IFRJ CAMPUS MESQUITA
(AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL)?*

Nome: N°

Sexo (género):

Obs: Em caso de optar por ndo responder qualquer questdo a seguir, escreva a expressdo “Opto
por ndo responder”. Preferindo ndo se identificar, fique a vontade.

1. O que o produto educacional agrega no sentido de apresentar o ECI como ferramenta formativa
em EPT?

2. Quanto a questdo de acessibilidade (meio), qual sua avaliacdo a respeito do produto
educacional?

3. Quanto a questdo da linguagem, quais aspectos positivos e negativos vocé aponta?
4. Em qual outro formato o presente produto educacional poderia ser disponibilizado? Por que?

5. Quais outros aspectos do produto educacional precisam ser melhorados?

16 |_ink para acesso ao questionario no Google Forms: https://forms.gle/N2sn8eZzWYwtaw8T6



