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RESUMO: O presente estudo visa investigar como vem se dando a aplicacdo dos
conteudos nas aulas de educacao fisica escolar no ensino fundamental. Parte da premissa,
vigente na legislacdo atual, de que a disciplina possui conhecimentos historicamente
construidos que precisam ser socializados. A pesquisa, que se enquadra como um trabalho
descritivo de carater qualitativo, foi realizada por meio de uma entrevista semiestruturada
com seis docentes de duas escolas da rede municipal do Rio de Janeiro. A investigacdo
aponta para o entrecruzamento de fatores que interferem na selecao de contetdos e para a
diversidade de concepcdes e condicionantes que fundamentam e legitima diferentes formas
de selegéao.
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Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio de Janeiro (IFRJ), Duque de
Caxias Campus, Duque de Caxias, RJ, 2019, 32p.

ABSTRACT: The present study aims to investigate how the application of the contents in the
physical education classes in elementary school has been taking place. Part of the premise,
in force in current legislation, that the discipline has historically constructed knowledge that
needs to be socialized. The research, which fits as a descriptive qualitative work, was
conducted through a semi-structured interview with six teachers from two schools of the
municipal network of Rio de Janeiro. The investigation points to the intersection of factors
that interfere in the selection of contents and to the diversity of conceptions and conditions
that underlie and legitimize different forms of selection.
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1. INTRODUCAO

Ao cursar a graduagdo em educacgao fisica tive acesso a uma gama de
conhecimentos, conteudos, que compdéem o campo de atuacdo na area e
podem/devem compor também a pratica pedagogica do professor de educacgéo
fisica em seu trabalho na escola. Na ocasido, constatei que a maior parte dos
conteudos a que tive acesso na formacao profissional ndo me foi apresentada na
minha vida escolar anterior na disciplina de educagéo fisica. Na minha vivéncia
como estudante, do 6° ano do ensino fundamental ao 3% ano do ensino médio, fiquei
restrito a apenas um conteldo, que foi o esporte, e a quatro de suas modalidades:
futsal, handebol, voleibol e basquete.

Da mesma forma, na minha vida profissional ap6s a faculdade, me formei em
2004 e comecei a trabalhar na area escolar em 2007, presenciei situacao
semelhante. Até hoje trabalhei em trés escolas. Nas trés escolas me deparei com a
restricdo de conteudos, onde o ano letivo era dividido por quatro bimestres e em
cada bimestre era trabalhada uma das quatro modalidades (futsal, handebol,
basquete e voleibol). Essa situagdo pode ser constatada tanto por meio dos relatos
dos alunos quanto pelo contato com o trabalho dos demais professores de
Educacao Fisica.

Essas vivéncias aumentaram ainda mais o meu incémodo com a restricao de
conteudos na atuacdo do professor de Educacdo Fisica na escola, e me
fizeram\fazem refletir e indagar acerca dos motivos que produzem essa situacao.

Partindo desta inquietacao, o presente trabalho visa investigar como vem se
dando a aplicagdo dos conteudos nas aulas de educacéo fisica escolar, em especial
no ensino fundamental. Parte da premissa, vigente na legislacdo atual sobre a area,
de que a disciplina possui conhecimentos historicamente construidos que precisam
ser socializados, ja que o acesso aos mesmos é um direito de cidadania. Nesta
perspectiva, usa como referéncia os PCNs, que definem os jogos, esportes, danga,
luta, gindstica, atividades ritmicas e expressivas e conhecimentos sobre o corpo
como os conteudos a serem trabalhados na escola. Fundamenta-se em pesquisas e
estudos sobre a tematica realizados no interior da area de educacéo fisica.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Entre algumas possibilidades surgidas com as pesquisas e andlises na area
de educacao fisica sobre a tematica da selecdo de conteludos, uma das mais
destacadas aponta para o processo de esportivizagdo. Segundo Ilha e Hypolito
(2016), a esportivizagédo se refere a ocupacao demasiada de espaco em relagéo as
possibilidades de conhecimentos a serem trabalhados pela disciplina, além da forma
de tratamento que segue os principios do esporte de alto rendimento.

Em seu trabalho, estes autores apontam o processo de esportivizagdo como
um elemento que acaba por interferir de forma decisiva na conformacéo da pratica
pedagdgica dos professores de educacéao fisica. Nessa perspectiva, o esporte se
afirma como conteudo de referéncia na organizacao curricular da disciplina, seja
pela presenca hegemonica ou pela afirmagéo de algumas das suas caracteristicas,
em especial a hipervalorizagdo da competitividade e do desempenho. Ainda de
acordo com os autores, algumas modalidades do esporte sao privilegiadas, os
esportes coletivos, em especial, o futebol.

Na area de educacéo fisica, outros autores ja haviam tratado da influéncia do
esporte sobre a escola. O Coletivo de Autores (1992) afirmou a existéncia de uma
subordinacdo da educacédo fisica escolar aos cddigos e sentidos da instituicdo
esportiva. Para Kunz (1989) a hegemonia do esporte na escola fez com que outros
sentidos ligados aos conhecimentos a serem trabalhados na area, como o
expressivo, 0 comunicativo e o criativo, acabassem n&o sendo contemplados na
educacéao fisica escolar. De forma semelhante, Betti (1999) apontou para uma
predominancia, praticamente uma exclusividade de contetdos esportivos.

Araujo, Rocha e Bossle (2018) também apontam para a presenca de uma
monocultura esportiva na pratica de professores de educacao fisica. De acordo com
os autores, a persisténcia da hegemonia da monocultura esportiva indica que as
importantes reflexbes e agbes criticas produzidas na area desde os anos 80 ainda
nao se constituiram efetivamente como uma cultura contra hegemoénica capaz de
alterar significativamente a hegemonia do esporte.

De todo modo, apesar do efeito significativo produzido pela esportivizagdo na
selecdo dos conteldos da educacgéao fisica escolar, este aspecto ndao é capaz de,
isoladamente, dar conta de explicar a restricdo de conteldos trabalhados na area.
Nesse sentido, cabe indagar porque o0 processo de esportivizacdo ndo levou a uma
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ampliacao e diversificagdo dos conteudos esportivos trabalhados na educagéo fisica
escolar. Assim, se por um lado é possivel vislumbrar o efeito do processo de
esportivizacdo na reducao das possibilidades de conteudos a serem abordados, por
outro, a esportivizacdo nao da conta de explicar porque outros esportes ndao foram
contemplados nas aulas de educacao fisica.

Cabe mencionar que a legislagcdo anterior a lei 9394/96 considerava a
educacao fisica como uma atividade e ndao como uma disciplina detentora de
conhecimentos a serem transmitidos aos alunos. Essa forma de compreender a
atuacao da area na escola ja era por si s6 uma forma de reduzir as possibilidades de
atuacao da educacao fisica. Segundo Bagnara e Fensterseifer (2019) por mais de
um século, primeiramente a ginastica e depois a educacao fisica estao inseridas no
contexto escolar, entretanto esse periodo ndo contribuiu para a configuragdo de uma
tradicdo curricular que se constituisse em uma referéncia para orientar as agdes,
como ocorreu com outras disciplinas escolares.

Nesta perspectiva, a educacéao fisica tratada como uma atividade nao tinha
como funcao transmitir conhecimentos, contedudos, mas estava fundamentada em
uma tradicdo que preconizava uma busca, denominada por Gonzales e
Fensterseifer (2009) como de exercitar para um determinado fim, seja para a aptidao
fisica, a saude, o aprimoramento do carater, o desenvolvimento do sujeito integral, a
disciplina.

Na década de 80, periodo conturbado no contexto social e politico, acirram-se
os conflitos na area, com o incremento das criticas a concepgcdo hegeménica, da
aptidao fisica. Surgem entdo novas perspectivas de ver/compreender a educagao
fisica que abrem outras possibilidades para a sua atuagao, em especial na escola.
Algumas destas concepcgdes buscam equiparar a educacao fisica com as demais
disciplinas na escola, tratando-a como detentora de conhecimentos historicamente
produzidos e que deveriam ser socializados.

Esta perspectiva se contrapde a ideia de educagao fisica enquanto atividade
e possibilita a ampliacdo dos conteddos a serem trabalhados, a partir do
mapeamento dos conhecimentos que fazem parte do campo de intervencao\atuacao
na area.

Esta concepcdo se dissemina e ganha espaco nas politicas publicas do
campo educacional, como a LDB 9394/96 e os Parametros Curriculares, apontando
para a necessidade de uma ampliagdo dos conteudos a serem trabalhados na
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escola, para além da preparacao fisica e do esporte. Entretanto, como ja
mencionado, tanto a vivéncia pessoal quanto diversos estudos da area tém
apontado para a persisténcia de uma atuacado na qual os conteudos trabalhados séo
restritos as quatro modalidades esportivas mais conhecidas.

Dessa forma, a educagéo fisica passa a estar imersa em um processo de
transformacao caracterizado por Gonzalez e Fensterseifer (2009, 2010) como entre
0 “ndo mais e o ainda n&o”, em que a atuacado do professor de educacgao fisica na
escola deixaria de estar pautada na busca da aptidao fisica, no exercitar para, mas
ainda nao estaria consolidada como um componente curricular fundamentado em
projeto pedagodgico e em uma responsabilidade social assim como as demais
disciplinas.

Assim, no intersticio de uma tradicao que perde forca e de outra que se busca
constituir, a elaboragdo de um projeto curricular para a educacéo fisica se manifesta
como uma tarefa complexa e de grandes propor¢des, como apontam Bagnara e
Fensterseifer (2019). Isso ocorre devido as muitas dificuldades, obstaculos que
emergem na conformacao das praticas pedagdgicas e curriculares para 0s quais se
faz necessario debater conceitualmente as formas para abandonar a ideia de
atividade e de adocado da forma de um componente curricular com saberes
especificos a serem transmitidos. Nesta perspectiva é possivel apontar algumas
dificuldades e obstaculos que podem contribuir para a reflexdo acerca da restricao
de conteudos, alguns deles estreitamente relacionados a esta questao.

A selecdo de conteudos em funcdo de aspectos subjetivos, preferéncias,
gostos e/ou habilidades dos docentes € um primeiro elemento citado por Bagnara e
Fensterseifer (2019) que contribuir para a reflexdo sobre a restricdo dos conteudos.
Para estes autores, ao mesmo tempo em que a selecdo de conteudos por
preferencia dos docentes pode ser justificavel, “natural”, pelo dominio que o docente
tem acerca de um conteudo especifico, por outro lado pode levar a uma
naturalizagdo, produzindo uma repeticdo ano a ano sem que haja uma
problematizagdo. Com isto vai se consolidando uma selecdo de conteudos pelos
“gostos” pessoais do docente, que pode levar a uma consequente restricdo, a partir
destas preferéncias pessoais, do que é trabalhado na disciplina.

Betti (1999) acrescenta a selecao pelas preferéncias do docente a exclusao
de conteudos por inseguranca em relagdo ao dominio sobre os mesmos. Segundo a

autora, o senso comum traz a ideia de que o professor de educacao fisica € um
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superatleta que deve saber executar todos os movimentos da disciplina, e que a
demonstracdo do movimento é fundamental para a aprendizagem do aluno. Isso
pode fazer com que o professor fique envergonhado em assumir que nao domina
todos os gestos de todos os conteudos da educacéo fisica, levando-o a sé trabalhar
com os conteudos que domina e consegue demonstrar. Desse modo, as dificuldades
frente a alguns conteudos, como a falta de conhecimento ou a falta de dominio da
técnica, conjugada a uma concepcado de que o dominio da técnica é o principal
componente a ser ensinado e precisa ser respaldada na habilidade do proprio
professor, acabam por contribuir para a restricdo de conteudos.

Segundo Gariglio (2013), a selecao de determinados conteudos além de
poder ser fonte de satisfacdo pessoal também pode proporcionar ao docente
maiores facilidades para realizar seu trabalho, ja que a familiaridade e o dominio tem
como efeito, no minimo, um menor dispéndio de energia. Para Bagnara e
Ferstesnfeifer (2019) a dimensdo temporal pode ser considerada uma dificuldade a
mais quando se busca trabalhar com contetdos novos, que o docente nado domina,
gerando uma inseguranca frente a possibilidade de se trabalhar com esses
conteudos. Nesse sentido, os autores afirmam que um trabalho aberto a insercdo de
novos conteudos se insere em uma logica experimental, incluindo riscos. Assim, fica
patente que a disposicao para experimentar e correr riscos no trato com os
conteudos é um elemento importante a se considerar quando se busca compreender
0s motivos que levam a restricdo de conteddos nas aulas de Educacéo Fisica.

Ainda sobre as “facilidades”, Gariglio (2013) aponta outro aspecto
fundamental que interfere na selegcdo dos conteudos: um menor esforgco para
convencer os alunos, decorrente da selecao de contelldos com 0s quais 0S mesmos
ja tém familiaridade. Com isso, evita-se o esforco de ter que convencé-los acerca da
importancia e necessidade de ter contato com conteudos que ndo fazem parte da
sua cultura cotidiana. Araujo, Rocha e Bossle (2018) ressaltam que em muitas
situacées o gosto dos estudantes reflete a hegemonia de uma determinada
manifestacdo, no caso em especial, a monocultura esportiva, em particular, do
futebol, fazendo com que esta monocultura acabe por determinar de forma arbitraria
0os conteudos a serem trabalhados nas aulas. De acordo com os autores, 0s
argumentos em prol da manutencdo da monocultura esportiva em muitos momentos
se alternam entre o atendimento as preferéncias dos alunos e a praticidade de se

trabalhar com um conteudo e um modelo de aula especifica.
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llha e Hipdlito (2016) apontam que o discurso de que é preciso considerar 0s
interesses dos alunos na organizagao curricular € bastante aceito no campo da
educacao, sendo concebido como um aspecto fundamental para a consideracao das
culturais locais e das realidades educativas. Os autores apontam ainda que este
discurso é muito aceito também no campo da educacgéo fisica, pautando-se na ideia
de que deste modo havera maiores possibilidades para que os alunos se motivem a
participar das aulas, se comprometam com a disciplina e se envolvam nas
atividades. No entendimento dos autores, ndo seria questionavel considerar os
interesses dos alunos na selecdo dos conteudos e na organizagdo curricular da
disciplina, mas limitar e restringir o que é trabalhado a um minimo de atividades e
conteudos apontados pelos estudantes.

Infraestrutura e material sdo outros dois elementos apontados como cruciais
para a organizagdo curricular e selecdo dos conteudos. Betti (1999) ao mesmo
tempo em que enfatiza a existéncia de muitas escolas sem um espacgo apropriado
para a disciplina, afirma que muitas vezes a restricdo acaba por ser determinada
pelo préprio professor. De acordo com a autora, uma causa que comumente explica
esta restricdo € a associagcdo da aula de educacao fisica com o esporte de alto
rendimento. Nessa logica, o professor entende que sé é possivel trabalhar um
conteudo se as condi¢des da pratica forem equivalentes as atividades praticadas em
alto rendimento ou alto desempenho, seja o esporte, ou outra pratica corporal. A
autora aponta que 0 mesmo ocorre em relacao aos materiais.

llha e Hypdlito (2016) também apontam a centralidade deste argumento para
a selecao de conteudos. De acordo com os autores, muitas das justificativas
apontadas pelos docentes para a pouca diversificacao dos conteudos se baseiam na
falta de estrutura fisica e de materiais nas escolas, sendo estas, muitas das vezes,
umas das principais reclamagbes dos professores frente a necessidade de
sistematizar a pratica curricular. Os autores enfatizam ainda que este argumento
acaba ainda mais fortalecido em funcdo da sua utilizacdo por outros membros da
comunidade escolar, sejam alunos, pais e/ou gestores. Seguindo a linha tracada por
Betti (1999), Ilha e Hipdlito (2016) reiteram a importancia da infraestrutura e do
material para a disciplina, mas enfatizam a existéncia de uma dependéncia de certos
padroes de material e espaco fisico, geralmente aqueles associados ao esporte de
alto rendimento. Além disto, também fazem mencéo a dificuldade de se pensar a
educacéo fisica para além do trabalho motor e fisico.
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A dificuldade de se trabalhar conteudos além dos tradicionais e de abordar os
conteudos de forma ampla, ndo somente nos aspectos motores e fisicos, remete a
outro ponto comumente associado a restricdo dos conteudos: a falta de
embasamento dado pela formacéo inicial. Betti (1999) afirma categoricamente que a
falta de conhecimento devido a formagdo nao deve se constituir como argumento
para ndo trabalhar determinados conteudos. Para a autora, a possibilidade de
diversificacao de conteudos quanto a ampliacdo da forma como aborda-los devem
ser considerados como sendo temas de estudo do professor, que precisa
reconhecer a necessidade permanente de aprofundar seus conhecimentos.

Bagnara e Ferstesnfeifer (2019) ressaltam a existéncia de um “buraco
formativo” caracterizado por um deficiente dominio de aporte tedrico capaz de
fundamentar a atuacdo docente na educacéao fisica. Nessa perspectiva, os autores
apontam para a conformagdo de uma tendéncia a aplicacdo “automatica” dos
conhecimentos adquiridos na formag&o inicial. Além disso, afirmam que esta
aplicacao acaba por se restringir as atividades corporais, motoras, 0 que por sua vez
acaba muitas vezes por produzir uma acomodacdo em torno da aplicacao de
conteudos que ja sdao dominados pelo docente, constituindo assim uma “zona de
conforto”. Para os autores, o fato de determinadas problematizagdes e conteudos
nao terem sido abordados, ou terem sido abordados sem profundidade, na formacéo
inicial n&o isenta o professor de buscar enfrentar os problemas decorrentes dessas
auséncias e insuficiéncias, afinal, a pesquisa, o estudo, o aprofundamento da
compreensao e do dominio do conhecimento sao inerentes ao trabalho docente. Ao
mesmo tempo, Bagnara e Ferstesnfeifer (2019) ressaltam que a busca por solu¢des
e aprimoramento do trabalho curricular ndo € somente de responsabilidade do
docente, devendo envolver a escola, o sistema educacional e as instancias de
formacao.

Essa intrincada relacdo entre o trabalho do professor, o sistema educacional e
a sociedade que o envolve aponta mais uma vez para a complexidade da
construcao curricular na disciplina (obviamente, ndo somente). Assim, para buscar
compreender os processos de selegcdo dos conteudos pelos docentes é preciso
avaliar ndo somente os conceitos que perpassam a acao docente, mas também os
condicionantes que os atravessam. Nesta perspectiva, a restricdo de conteudos
pode ser reforcada pelas proprias orientacbes do sistema de ensino, como
demonstrado no trabalho de llha e Hipdlito (2016), no qual as orientagdes
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curriculares apresentadas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Pelotas/RS
estdo totalmente fundamentadas na l6gica da esportiviza¢ao.

Da mesma forma, a constituicdio de uma monocultura esportiva, e a
consequente restricao de conteudos decorrente da mesma, pode se dar por meio da
reproducdo da cultura hegeménica a partir da valorizagdo de praticas que a
reforcam, seja pelo sistema de ensino, seja pela escola, como demonstram Araujo,
Rocha e Bossle (2018). No caso pesquisado pelos autores, a escola incentivava a
participagcao em competi¢cdes, valorizando extremamente os resultados obtidos e
estimulando a disciplina de educacao fisica a ser um espaco de treinamento e
selecdo dos talentos da escola, o que servia para reforcar a monocultura esportiva e
a restricao dos conteudos trabalhados.

Outro fendmeno que tem produzido restricdo de conteudos na disciplina € o
abandono do trabalho docente!. Pich, Schaeffer e Carvalho (2013) demonstram que
este fendbmeno, comumente atribuido exclusivamente a uma decisdo individual do
professor, pode ser reforgado e até mesmo valorizado a partir de uma funcionalidade
instituida pela cultura escolar. Como apontam os autores, em um contexto no qual a
educacéo fisica tem a funcado de recompor ou gastar a energia dos alunos, recrear,
ocupar o tempo, sendo reconhecida e valorizada por esta atuagéo, e o que é feito de
diferente pode gerar conflitos desgastantes, e uma atuagdo que restrinja os
conteudos a partir das perspectivas mencionadas pode ser muito apreciada pela
comunidade escolar.

Assim, partindo das discussdes realizadas na area de educagéao fisica, e
considerando a intrincada relacdo entre o trabalho do professor, o sistema
educacional e a sociedade, este trabalho busca investigar como vem se dando a
selecdo de conteudos para a disciplina de educacéo fisica, objetivando verificar a

ocorréncia da restricdo de conteldos e seus possiveis condicionantes.

! Pich, Schaeffer e Carvalho (2013) definem o abandono do trabalho docente como qualquer pratica pedagdgica
nado fundamentada em um projeto de ensino-aprendizagem e sem a preocupac¢ao de atender a todos os alunos.
Para os autores, o abandono do trabalho docente se configuraria em uma néo-aula, ou seja, ndo haveria uma
intervengao com a intengdo de promover o acesso a um conteldo ou desenvolver uma capacidade, que seriam
de responsabilidade da escola e fariam parte de um projeto pedagdgico de ensino-aprendizagem.
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3. OBJETIVO

Considerando que a literatura da area de educacado fisica e as politicas
educacionais, em especial os PCNs, apontam para uma gama diversificada de
conteudos a serem trabalhados pela disciplina na escola, este estudo tem com
objetivo investigar como vem se dando a selecdo dos conteudos nas aulas de
educacao fisica.

Objetivos especificos

Averiguar quais conteudos vem sendo aplicados nas aulas de Educacao Fisica.
Mapear os elementos que interferem na selecado de conteudos realizada pelos
professores.

Verificar a utilizagdo de referenciais curriculares, em especial os PCNs, pelos

professores.
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4. METODOLOGIA

Este estudo enquadra-se como um trabalho descritivo de carater qualitativo.
Como forma de obtencao de dados, foi utilizada uma entrevista semiaberta, por meio
do qual foram entrevistados seis professores de duas escolas da rede municipal de
ensino do Rio de Janeiro. A escola situada na zona oeste do Rio de janeiro possui
cinco professores de educagéo fisica e trés foram entrevistados. A escola situada na
zona norte do Rio de Janeiro possui quatro professores e trés foram entrevistados.
Todos os docentes entrevistados atuam com turmas dos anos finais do ensino
fundamental.

Foram sujeitos da pesquisa professores da Rede Municipal de Educacao-RJ
atuantes ha cinco anos ou mais na prépria rede. Todos os entrevistados receberam
e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A escolha por uma das
instituicdes foi feita pela facilidade de acesso ao pesquisador. Ja a outra se deu em
funcdo da disponibilidade de seus docentes para participar da pesquisa. Foi
considerado fator de exclusdo a escola que nao possuia quadra em sua estrutura
para aula de educacéo fisica, ja que a existéncia da mesma é a garantia de um
espagco para a realizacdo das aulas, garantia essa que se configura como uma
interferéncia fundamental nos trabalhos a serem desenvolvidos pelos docentes. A
escola situada na zona oeste do Rio de Janeiro possui duas quadras, sendo uma
coberta e a escola situada na zona norte possui uma quadra. A escolha dos
professores acima de cinco anos de rede municipal se justifica como uma tentativa
de evitar a influéncia de uma possivel inseguranga seja pela inexperiéncia
profissional ou pela inexperiéncia de trabalho no municipio.

As decisbes referentes a metodologia foram tomadas menos em funcao de
uma classificacdo, caracterizacdo e enquadramento em uma linha tedérica ou
metodoldgica especifica e mais a partir de algumas reflexdes conceituais que
serviram de inspiracao para a trajetéria realizada. Neste sentido, a definicao por
duas escolas se deu por uma nao pretensdao de universalizagao das analises por
todas as escolas da rede municipal, mas por uma busca de compreensao de uma
realidade contextualizada. Além disso, a pesquisa n&o tinha como intencao descobrir
“verdades” em relacdo a selecdo e restricao dos conteudos no ensino da educagao

fisica, mas indicar alguns fatores, a partir das falas dos entrevistados, que interferem
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na selecado dos conteudos e colaboram para uma néo diversificagéo, diante de uma
gama de possibilidades de conhecimentos da disciplina.

Com inspiragédo em Fischer (2001), ao analisar as falas, consideradas como
elementos do discurso, entende-se que é possivel compreender relagdes histéricas,
praticas concretas, conceitos, que sdo postos em circulagdo pelos discursos e por
meio dos quais se produzem efeitos no contexto em que se inserem. De acordo com
a autora, “os enunciados sdo sempre histéricos” (p. 215), ou seja, os discursos tém
uma histéria que aponta tanto para as condicées da sua emergéncia quanto para as
funcdes que exerce em determinado contexto.

Neste sentido, as entrevistas tiveram como objetivo averiguar como vem se
dando a aplicacdo dos conteudos nas aulas de educacao fisica. A partir das
mesmas buscou-se averiguar os condicionantes que levam a selecao desses
conteudos e a forma de trabalhar com os mesmos. Ainda nesta perspectiva,
seguindo Costa (2007), tentamos entender as relagées de poder envolvidas no
processo de selecao e restricdo de conteudos, j4 que para esta autora, sdo estas
relacbes que conformam o objeto do conhecimento pesquisado. Partindo desta
compreensao, sao expostas algumas andlises e discussbes acerca da
selecdo\aplicacdo dos conteudos de ensino da educagdo fisica no ensino

fundamental anos finais.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram entrevistados seis professores que trabalham na rede municipal de
ensino do Rio de Janeiro, com turmas do sexto ano ao nono ano do ensino
fundamental anos finais, em duas escolas diferentes. As duas escolas possuem
quadra e todos os professores entrevistados possuem no minimo cinco anos de
rede.

O professor A possui 59 anos de idade, 35 anos de magistério e 31 anos na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Com 13 anos lecionando na escola
atual.

A professora B possui 52 anos de idade, 31 anos de magistério e 16 anos na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Com 16 anos lecionando na escola
atual.

A professora C possui 54 anos de idade, 31 anos de magistério e mais de 17
anos na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Com 14 anos lecionando na
escola atual.

O professor D possui 51 anos de idade, 25 anos de magistério e 17 anos na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Com 6 anos lecionando na escola atual.

A professora E possui 38 anos de idade, 15 anos de magistério e 12 anos na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Com 2 anos lecionando na escola atual.

A professora F possui 37 anos de idade, 6 anos de magistério e 5 anos na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Com menos de um ano lecionando na
escola atual.

Os professores A, B e C trabalham na escola X, enquanto os professores D, E
e F trabalham na escola Y.

Frente a pergunta sobre os conteudos abordados, o esporte aparece com
destaque na resposta de todos os entrevistados. A e C relatam que abordam
basicamente vllei, basquete, futebol, handebol e atletismo. B cita uma diversidade
maior de esportes, sem mencionar outros elementos da cultura corporal. F aponta os
alguns dos esportes mais tradicionais (futebol, vOlei e basquete) e enfatiza os jogos
cooperativos. D amplia os conteudos trabalhados, mencionando lutas, jogos, dancas
e ginastica, além dos esportes (que ficam focados nos mais tradicionais). A
professora E menciona uma ampla gama de esportes (rugby, badminton, corfebol,
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dodgeball, etc) além de citar outros elementos da cultura corporal, luta, ginastica,
jogos e dancas.

O predominio da presenca do esporte acaba por na maioria das vezes
contribuir para uma nao diversificacao dos conteudos. Em alguns casos, o conteudo
selecionado pelo docente se restringe aos esportes mais hegemonicamente
abordados na educacéo fisica brasileira (futebol, basquete, voleibol e handebol), em
outros o esporte é muito presente, mas nao impede que alguns outros elementos da
cultura corporal sejam citados. De forma minoritaria, surgem nas falas de uma
professora uma maior diversificagdo dos conteudos da cultura corporal, € em outro
professor um esbogo neste sentido.

Como havia sido apontado anteriormente, o processo de esportivizacdo
contribui para a restricdo dos conteludos, mas isoladamente, ndo da conta de
explicar essa restricdo, ja que outros esportes poderiam ser abordados, mas isso
pouco acontece, como pode ser visto nas entrevistas. Aparecem nas entrevistas o
predominio da ocupacdo do espago, em relacdo a outras possibilidades de
conhecimentos a serem trabalhados pela disciplina € o predominio dos esportes
coletivos, da mesma forma em que foi visto no trabalho de Ilha e Hypolito (2016).
Podemos afirmar que nas falas da maioria dos docentes se faz presente uma
monocultura esportiva, no sentido apresentado na pesquisa de Araujo, Rocha e
Bossle (2018), ou uma quase exclusividade do esporte, conforme Betti (1999). Essa
monocultura, que tem um papel importante na restricdo dos conteudos, se afirma
tanto na ocupacéo dos espagos quanto no tratamento dos contetudos, como indicam
algumas falas de docentes.

Quando chegam ao nono ano eles estdo aptos a participar de qualquer
jogo, qualquer competicdo (PROFESSOR A, 2019).

O atletismo, o primeiro que tem, ali ele aprende a correr, saltar, arremessatr,
lancar, caracteristicas que eles vao precisar ter para outros esportes
(PROFESSORA C, 2019).

Se a gente tem olimpiada no primeiro semestre a gente tenta dar enfoque
nas modalidades mais complicadas, para que eles tenham algum dominio
para apresentar na olimpiada (PROFESSORA B, 2019).

Nessa perspectiva, o incentivo a participagdo em competicdes pela escola, a
preocupacao com a preparacao, a valorizacao do resultado, atuam como reforco da
monocultura esportiva e contribuem para a restricdo dos conteudos trabalhados.
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Apesar de ndo aparecer de forma majoritaria nas entrevistas, estdo presentes
nas falas dos docentes indicios da educacao fisica concebida como uma atividade.
Nesta perspectiva, o trabalho do docente € concebido visando realizar um exercicio
para alcancar um determinado fim, que pode ser a saude, a disciplina, o
aprimoramento do carater, etc, como apontam Gonzales e Fensterseifer (2009), e
nao tendo como objetivo a transmissdo de conhecimentos.

A fala da professora F, que da um peso maior para o trato das atitudes dos
alunos do que para os elementos que compde a disciplina como detentora de
conhecimento € um exemplo da presenca da concepg¢ao de educacgao fisica como

atividade.

Eu trabalho em todas as dimensdes. O conceito dentro da sala de aula, a
parte procedimental que é a pratica e verificando sempre nessa questao das
atitudes dos alunos. Que pra mim é a mais importante. Como ele se porta
com o colega, se tem a questdo da comparagao se nao tem mais ou menos
isso ai.

Outro exemplo aparece na fala da professora C, que a partir da aplicacao de
um questionario indaga aos alunos acerca de sua saude, “pra gente conduzir...
orientar melhor.” (PROFESSORA C, 2019)

Sao tragos de uma presenga que, como apontam Gonzales e Fensterseifer
(2009), indicam para a transicao entre o ndo mais e o ainda n&o, de uma educacéo
fisica que permanece atravessada por uma légica que a caracteriza como atividade
ao mesmo tempo em que busca se equiparar as demais disciplinas como
transmissora de conhecimentos. A permanéncia desta caracteristica contribui para a
restricdo de conteudos, ja que para se “exercitar para” e atingir a aptidao fisica, a
saude, a disciplina, o aprimoramento do carater ndo se faz necessario diversificar os
conteudos trabalhados.

A interferéncia dos aspectos subjetivos, gostos, preferéncias e habilidades
dos docentes aparecem como um elemento importante nas entrevistas. Em algumas
falas este aspecto surge de forma contundente, ja em outras aparece de forma mais
pontual, de todo modo, o conjunto das entrevistas traz indicios de que este aspecto
€ um componente legitimador da sele¢gdo dos conteudos pelos docentes que serve,
inclusive, como argumento para que o trabalho se restrinja somente a alguns dos

elementos da cultura corporal, como relatam Bagnara e Fensterseifer (2019).
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Assim, a professora E ao ser perguntada sobre o que leva em consideragao
na selecdo dos conteudos afirma: “normalmente, minha afinidade com a modalidade
ou com a atividade que eu vou fazer” (PROFESSORA E, 2019). A professora C
relata uma grande motivagdo em trabalhar com o handebol, talvez porque seja do
seu agrado, o que faz com que ela comece a realizar treinamentos fora do horario
de aula. A professora F menciona, também ao responder sobre como seleciona os
conteudos a serem trabalhados, que em um ambiente de liberdade e falta de
orientacdo “na maioria das vezes eu trabalhava jogos cooperativos [...] uma maneira
de trabalhar que eu gosto muito” (PROFESSORA F, 2019). Ja o professor D ao
mesmo tempo em que demonstra uma preocupagao com a diversificagcdo dos
conteudos a serem abordados reforga a influéncias dos gostos pessoais na selegao
dos mesmos ao se recusar a nega-los como elemento determinante. Deste modo,
fica patente a forca dos discursos que enfatizam a legitimidade da selegao dos
conteudos a partir dos gostos do docente, o que apesar de ndo ser um elemento que
determine a restrigdo de conteudos, como demonstrado na fala do professor D,
acaba por ser um aspecto que pode contribuir para esta restrigao.

O professor D faz referencia ainda a outro ponto importante para a selegao
dos conteudos: as facilidades, mencionadas por Gariglio (2013). Essas facilidades
podem dizer respeito ao menor esfor¢o para convencer aos alunos quanto a
importancia de se tratar um conteudo diferente dos que estdo presentes no seu
cotidiano, ao dominio do conhecimento necessario para abordar um determinado
conteudo, a inseguranga de se trabalhar com algo novo, ao temor de experimentar e

correr riscos no processo pedagogico.

Entao eu fago um apanhado de tudo isso e ai eu estabeleco um conteldo e
as vezes procuro ser realista de acordo com as minhas possibilidades, né?
Seja de conhecimento de determinado assunto, ou da facilidade de
desenvolver (PROFESSOR D, 2019).

Eles até pediram para eu fazer jogos eletrbnicos, mas a escola ndo tem
estrutura para isso e eu ndo sou uma pessoa que jogue. Entdo seria muito
dificil eu trabalhar isso (PROFESSORA E, 2019).

Preferéncias pessoais, habilidades, dominio do conhecimento, inseguranga
frente a variaveis como o tempo de desenvolvimento do conteddo, familiaridade com
o conteudo a ser abordado, tanto por parte do professor quanto do aluno acabam
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configurando-se como aspectos que interferem na selegédo de conteudos e podem
levar a restricdo dos mesmos.

Especificamente sobre a relacdo estabelecida entre os desejos e escolhas
dos alunos e a selecdo de conteudos as entrevistas apontaram para uma
diversificacdo de possibilidades em relagdo a esta interferéncia. O professor A
afirma categoricamente que os alunos nao interferem nessa definicdo. B relata que
as unidades a serem trabalhadas nao sofrem a influéncia dos alunos, mas que a
mesma acontece na definicdo da forma como sdo desenvolvidas as atividades. Além
disto, menciona a existéncia de atividade livres, nas quais os alunos escolhem o que
sera realizado. C fala que elabora um questionario para verificar as experiéncias e
gostos dos alunos, e que ambos sao considerados na constru¢ao do planejamento.
D afirma que considera tanto o desejo quanto a experiéncia cultural e a maturidade
apresentada pelos alunos. A professora E diz que a partir de uma avaliagéo
diagnéstica realizada no inicio do ano letivo procura contemplar os desejos dos
alunos no primeiro bimestre, para posteriormente buscar ampliar os conteddos
trabalhados. Ja F enfatiza a vivéncia dos alunos como um elemento a ser
considerado na selecdo dos conteudos, descrevendo atividades realizadas tendo a
experiéncia do aluno como base.

Conforme vimos em Araujo, Rocha e Bossle (2018) é preciso considerar que
0s gostos dos estudantes refletem em muitos momentos a hegemonia de
determinadas manifestacbes e que se ater as preferéncias dos alunos pode
significar a afirmacdo de uma monocultura esportiva, ou mesmo a restricdo dos
conteudos a alguns elementos da cultura corporal. Nesse sentido, é possivel
perceber a circulacao de falas que demonstram a preocupacao de nao permitir que a

monocultura, em especial do futebol, se instale.

“Eles vao querer jogar futsal o tempo todo” (PROFESSORA A, 2019).

‘Do sexto ao nono ano é muito forte [...] dos meninos jogarem futebol e as
meninas jogarem queimado.” (PROFESSORA F, 2019)

Por outro lado, também é possivel perceber a circulagdo de falas que, a partir
da aceitacdo da legitimidade em acatar o desejo do aluno, acabam por contribuir
para a restricdo da selecao de conteudos na medida em que reforcam a hegemonia
de determinadas manifestagbes, em especial os esportes coletivos e 0 jogo de
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queimado, e atuam para a nao selecao de conteudos que poderiam significar um
gasto de energia maior em fungdo da necessidade de convencimento da sua

importancia junto aos estudantes.

As vezes eu trago a proposta, as vezes eu converso com eles, considero o
interesse deles também. Se eu percebo que eles ndo tém interesse eu
mudo (PEOFESSOR D, 2019)

No 9?2 ano eu comecei a trabalhar e no meio do caminho resolvi desistir,
porque eles estavam muito resistentes, e eu vi que iria ter mais problemas
do que sucesso. Entao eu acabei mudando (PROFESSORA E, 2019).

Cabe ressaltar que ao considerarmos a educacgao fisica como uma disciplina
que, assim como as demais, tem como fungao a transmissao de conhecimentos, a
rejeicdo a determinado conteudos por parte dos alunos, fazendo com que os
mesmos deixem de ser trabalhados, configura uma diferenca que n&o ocorre
tradicionalmente nas demais disciplinas. Nesse sentido, como apontam llha e
Hipdlito (2016), considerar a cultura local e as realidades educativas dos alunos,
suas experiéncias e interesses, ndao seria algo a ser questionado, mas sim a
limitacao e restricdo das atividades e conteudos em funcao das indicagdes e gostos
dos estudantes.

Infraestrutura e material sdo outros dois elementos comumente apontados
nos trabalhos na area como fundamentais para a selecdo de conteudos, como
apontaram os trabalhos de Betti (1999) e llha e Hypolito (2016). Considerando que a
selecdo das duas escolas nas quais ocorreram as entrevistas se baseou na
existéncia de quadra, as falas apontaram para uma interferéncia menor da
infraestrutura, assim como também da existéncia do material, j& que os docentes
relataram ter acesso a boas condi¢gdes nos dois ambitos. Entretanto, a mencgéo a
interferéncia desses aspectos na selecdo dos conteudos nas duas escolas esta
longe de ser insignificante, demonstrando uma diversidade de possibilidades na
forma como esses aspectos sao enfrentados.

Inicialmente, todos os docentes mencionaram a importancia da infraestrutura
e do material na selegao dos contetdos, demonstrando a forga deste argumento. Ao
mesmo tempo, apesar dos docentes elogiarem a disponibilidade de infraestrutura e
material das duas escolas, algumas falas apontam que os conteludos sé sao
selecionados por que existem as condigbes. “Temos esse material todo que te
descrevi por isso a gente trabalha com todas essas unidades. Sé é possivel porque
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temos.” (PROFESSORA B, 2019). Outras falas apontam que apesar da boa
disponibilidade de material e infraestrutura, nem todos os conteudos sédo atendidos
por estas boas condi¢des, fazendo com que em alguns momentos haja necessidade
de adaptacao, ou até mesmo que o docente desista de trabalhar alguns contetudos
por considerar que ndo ha a possibilidade. “Ano passado eu consegui trabalhar ténis
com material adaptado. Esse ano eu ja ndo consegui” (PROFESSORA E, 2019). E
surgem também falas que apontam que a existéncia das condigcdes ndo garante o
trabalho com o conteudo. “A gente tem um palco até pra atividade de dancga que a
gente na verdade até trabalha pouco em fungao dessa distribuigdo” (PROFESSORA
B, 2019).

Neste cenario, a interferéncia das condi¢des de infraestrutura e da existéncia
de material presente nas entrevistas traz indicios de que a dependéncia de certos
tipos de material e espacgo fisico, geralmente associado ao esporte de alto
rendimento, pode levar a restricdo de conteudos, como visto nos trabalhos de Betti
(1999) e llha e Hypolito (2016). Por outro lado, também indica a existéncia de falas
que apontam para a necessidade de tentar ndo se restringir pelos espacos e
materiais padronizados, dentro do possivel. E, finalmente, apontam que a existéncia
das condigdes de infraestrutura e material (em especial aquelas préximas ao padrao
idealizado) ndo garante a aplicacdo do conteudo diretamente associados a elas, ja
que outros fatores que atravessam o processo de selecdo podem ser mais fortes.

Betti (1999) e Ilha e Hypolito (2016) associaram ainda a questao do material e
da infraestrutura uma dificuldade para pensar a educacdo fisica para além do
trabalho motor e fisico, o que acaba por restringir a abordagem dos conteudos
somente a estes aspectos. Na entrevista ndo havia uma questao diretamente
relacionada a forma de abordar os conteudos, de todo modo, cabe registrar que
somente um docente fez mencao a efetivacdo de um trabalho teérico-conceitual em
separado do trabalho fisico corporal.

Sobre a relacdo entre a selecdo de conteldos e o embasamento dado pela
formacao inicial, somente o professor A ndo mencionou ter buscado adquirir e
aprofundar conhecimentos durante a sua carreira profissional. Todos os demais
mencionaram ter feito cursos, realizados estudos por conta prépria € com outros
colegas de profissdo, ou buscado alguma outra forma de dar continuidade ao
aprendizado. Deste modo, ndo apareceu nas entrevistas o que foi apontado por Betti
(1999): justificar a auséncia de um conteudo por falta de acesso a0 mesmo na
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formacao, indicando que este discurso ndo possui forga nos espagos pesquisados.
Por outro lado, é muito presente o discurso que responsabiliza o docente,
individualmente, pela continuidade da formacéo, fala presente em cinco das seis
entrevistas, sendo que em nenhuma delas sugere qualquer mengao a participacao
da escola, do sistema educacional e/ou das instadncias de formacao como
coresponsaveis pelo processo de formagado continuada, conforme ressaltado por
Bagnara e Ferstesnfeifer (2019).

A entrevista buscava averiguar ainda a existéncia e o uso de orientacoes
curriculares oriundas do sistema educacional, da escola ou mesmo por iniciativa do
préprio docente, em especial, indagava sobre a utilizacdo dos PCNs, ja que os
mesmos se configuram como uma forte referéncia para a ampliagdo dos conteudos
e para a consideracdo da educacao fisica como uma disciplina curricular que
transmite conhecimentos, e ndo mais uma atividade.

O professor A afirma que o planejamento e a definicdo dos conteudos sao
frutos da decisao exclusiva dos docentes, com alguma articulagao entre 0s mesmos.
Afirma ndo haver qualquer interferéncia da escola e do sistema educacional e que
os PCNs sao uma referéncia que pode ser utilizada, mas ndo faz qualquer mencao a
utilizacdo do mesmo. A professora B, faz afirmacées semelhantes, pontuando que
utiliza os temas transversais dos PCNs no ensino médio, em outra escola. A
professora C reitera que o planejamento e a sele¢do dos conteudos fica a cargo dos
docentes, e que apesar de reconhecer a importancia dos PCNs, entende que o
mesmo precisa se adequar a realidade do professor. O professor D relata que a
escola nédo interfere nas escolhas do professor, e que os PCNs sao uma fonte de
conceitos para o desenvolvimento do seu trabalho, tanto relacionado a forma de
compreender os conteddos quanto do trato com os alunos. Em especial, afirma ter
apreco pela concepc¢ao que vislumbra o aluno como um ser integral. A professora E
€ a unica entrevistada a se referir a existéncia de orientagbes curriculares do
sistema de ensino (rede municipal do Rio de Janeiro). A docente dialoga com estas
orientagdes dizendo n&o concordar com parte do que a mesma apresenta, e que em
fungéo disto, procura seguir os conteudos, mas questiona a ordenacao e a forma de
abordar. Afirma que pode falar em nome dos demais docentes da escola, que todos
usam as orientagcdes como referéncia, mas nao ficam presos a ela. Em relacéo aos
PCNs, a professora afirma que o mesmo ficou ultrapassado, mas ainda possui

algumas referéncias a serem utilizadas. A professora diz ainda que a escola nao
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interfere nas escolhas dos docentes, e que o trabalho € muito individual, de acordo
com as concepgbes de cada professor. Ja a professora F relata que considera os
PCNs uma referéncia importante, mas que a forma de interpreta-lo e utiliza-lo fica
totalmente a critério de cada docente, sendo este quem efetivamente determina o
que é trabalhado e a forma de abordagem. Como os demais de sua escola, diz que
nao ha interferéncia no trabalho do docente por parte da diregdo ou do sistema de
ensino, ficando a cargo de cada professor a definicdo dos conteudos, nesse sentido,
relata que na sua chegada a escola ficou totalmente sem referéncia do que fazer.

As falas reforcam bastante a definicdo dos conteudos pelo professor,
fortalecendo a ideia de que a responsabilidade e as condi¢cdes para definir o que
pode ser realizado, sobre 0 que acontece durante as aulas, sao exclusivamente do
docente.

Vai depender do professor. Tudo depende da postura do professor. Vocé
pode pegar um professor muito bom que vai trabalhar de tudo. Mas também
vocé pode pegar um professor que nao queira nada com nada
(PROFESSORAF, 2019).

A gente tem que saber o que seguir, mas eu acho também que aliado a isso
entra a realidade de cada escola, porque nao adianta eu ter uma diretriz e
ter que seguir se eu ndo tenho um espaco fisico pra trabalhar ou se eu nao
tenho nenhum material pra usar. Eu acho que o PCN tem que estar aliado

principalmente a realidade de cada professor (PROFESSORA C, 2019).
Sao falas que fortalecem os discursos de autonomia do docente sobre o
processo pedagogico, que de certa forma corroboram com os discursos de
responsabilizacdo individual sobre o trabalho, apesar das referéncias feitas quanto
as condigbes de realizacdo desse trabalho. Isto porque, fora as condicées de
infraestrutura e material, ndo aparecem falas que remetam a discussdo acerca do
papel de outros atores do processo educacional na construgdo curricular da
disciplina, acerca dos condicionantes que interferem nesse processo. Nesse
contexto, aspectos como a valorizagao da participagao dos alunos em competigcoes,
ou a falta de uma busca de integracédo do trabalho dos docentes, ou ainda a falta de
debates e reflexdes conjuntas sobre o curriculo, sobre o papel da educagéo fisica e
da escola, entre outras questbes, que poderiam fazer circular concepgbes que
apontassem para a intrincada relagdo entre o trabalho do professor, o sistema

educacional e a sociedade acabam sendo relacionados as escolhas individuais do
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professor, 0 que acaba por fortalecer a concepgdo que remete a selegdo com
restricdo ou ampliagéo de conteudos exclusivamente as decisdes do docente.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente foi possivel perceber a forca do processo de esportivizacdo na
selecao de conteudos, ja que o esporte aparece ou como conteddo Unico ou como
conteudo majoritario a ser trabalhado. A hegemonia da cultura esportiva se faz
presente também na presenga marcante dos esportes mais tradicionalmente
trabalhados no pais: futebol, volei, basquete e handebol, assim como nas
referéncias a logica do alto rendimento, ratificando o que havia sido visto na revisdo
de literatura.

Entretanto, como havia sido apontado anteriormente, a hegemonia dos
conteudos esportivos nao explica o motivo de ndo haver uma maior diversificacao
dos esportes selecionados. Assim, a falta de diversidade de conteludos de outros
esportes, presente na maioria das entrevistas, precisa ser compreendida a partir de
outros elementos que também contribuem para a restricao do que é trabalhado.

O tratamento da disciplina como uma atividade, visando o exercitar para, nao
€ tdo presente nas falas, mas a caracterizacdo da educacdo fisica enquanto
detentora de conhecimentos aos quais os alunos tém direito a ter acesso também
ndao se faz presente com forga, contribuindo para que ndo se consolide uma
necessidade de reflexdo acerca de quais seriam os conteudos a serem trabalhados
e, consequentemente, incrementando a possibilidade de que haja uma restricao dos
conhecimentos transmitidos.

A interferéncia dos aspectos subjetivos e preferéncias dos docentes
aparecem com forca. Assim, apesar de algumas mencdes a existéncia de um
planejamento coletivo na escola X, as falas apontam para a configuracdo de um
trabalho pautado pelas preferéncias dos docentes. Ja na escola Y, as falas reiteram
a definicdo dos conteudos pelas escolhas individuais. Falas que reiteram a
legitimidade das escolhas individuais e contribuem para a restricdo dos conteudos,
na medida em ndo abrem possibilidades de enfrentamento dos condicionantes que
fortalecem essa mesma restricao.

A interferéncia dos desejos dos alunos também se mostra como um elemento
que interfere na selecdo dos conteudos, pois aparece tanto em falas que reiteram a
legitimidade desta interferéncia quanto em relatos que apontam para a resisténcia
dos alunos ao trabalho com determinado conteddo. Desse modo, constitui-se como

um aspecto que contribui para a restrigdo de conteudos.
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Da mesma forma, também é muito forte a legitimidade da selecdo dos
conteudos em funcdo da infraestrutura e do material. Entretanto, as condicbes
favoraveis mencionadas pelos docentes apontam que estas ndo sdo garantias de
ampliagdo e diversificagdo, sendo atravessadas pelos demais condicionantes.

As relacdes com os PCNs e outras orientagdes curriculares reforcam a ideia
de isolamento, de autonomia e responsabilizacao dos docentes frente ao trabalho, ja
que todas as falas remetem a uma relacéo individualizada entre estas orientacdes e
cada docente. Aceitagao, rejeicdo e/ou desconhecimento sdo tomadas de posicao
individuais, sem mediagdo da escola ou do sistema educacional. Nao ha nenhum
indicio que aponte para a necessidade de refletir sobre os mesmos e sobre a
possibilidade de sua aplicagcdo. Nesta perspectiva, as orientagdées curriculares e 0s
PCNs praticamente ndo aparecem nas falas dos docentes como instrumentos que
possam vir a favorecer e fortalecer a ampliagdo dos conteudos, ja que sao pontuais
as mencgodes que dialogam com as orientagdes propostas.

Assim, as orientacdes curriculares, como os PCNs, que poderiam assumir a
forma de uma determinacao pela ampliacdo dos conteudos curriculares acabam por
nao fazer efeito. Isto porque, como foi visto no universo da pesquisa, aparecem
imersas em um contexto no qual muitos condicionantes que contribuem para
restricdo dos conteudos se mantém fortalecidos no espaco escolar, ou seja,
encontram-se respaldados e legitimados por concepgdes que se fazem
hegeménicas e dificultam o fortalecimento de légicas que respaldem a ampliacéo.
Neste cendrio, cabe ressaltar o entrecruzamento de fatores que interferem na
selecdo dos conteudos e a diversidades de concepg¢des e condicionantes que
fundamentam e legitimam as diferentes formas de selecao e, ainda, enfatizar a forca
dos discursos que individualizam este processo, depositando no docente, quase de
forma exclusiva, a possibilidade de enfrentar, ou ndo, esse debate.
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