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RESUMO

O trabalho trata sobre as dificuldades que os professores das escolas estaduais
possuem para dar aulas de Quimica diferenciadas que atraiam os estudantes do
Ensino Médio regular. Partiu-se do principio que durante a formagédo do profissional
ou nao foram vistas metodologias que possibilitem um ensino construtivista ou foram
dadas em um curto espaco de tempo o que nao permitiu um grande desenvolvimento
do assunto. Isso faz com que o futuro professor perca a afinidade com esse carater
diferencial no ensino da Quimica, gerando assim a preferéncia pela reproducao do
ensino tradicional. Pensado em uma forma de tentar mudar um pouco esse cenario,
criou-se um guia didatico voltado para professores de Quimica do Estado no ensino
regular. Nesse guia, chamado Ciéncias no cotidiano: um guia para ser um professor
diferente, trata-se assuntos como: o por que é necessario fazer um ensino diferente
do tradicional, o que os alunos atuais querem com relacéo as aulas e as ferramentas
de contextualizacao, interdisciplinaridade e experimentos investigativos. Além disso,
0 guia conta com exemplos de assuntos e textos que podem ser usados na integra ou
serem adaptados juntamente com experimentos que foram sugeridos apenas
materiais se facil acesso. Para poder avaliar a qualidade do material produzido
buscou-se materiais que explicassem como uma apostila deve ser montada de modo
a ajudar no ensino, a ajuda de professores colaboradores do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro campus Duque de Caxias e a

avaliacao de alguns professores do Estado do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: Quimica. Guia Didatico. Professores de Quimica.



ABSTRACT

The paper deals with the difficulties that the teachers of the state schools have to give
differentiated classes of Chemistry that attract the students of the regular High School.
It was assumed that during the formation of the professional or methodologies were
not seen that allow a constructivist teaching or were given in a short space of time
which did not allow a great development of the subject. This makes the future teacher
lose the affinity with this differential character in the teaching of Chemistry, thus
generating the preference for the reproduction of traditional teaching. Thinking of a
way to try to change this scenario a little, we created a didactic guide aimed at teachers
of State Chemistry in regular education. In this guide, called Science in everyday life:
a guide to being a different teacher, it deals with subjects such as: why it is necessary
to do a different teaching from the traditional one, what the current students want with
respect to the classes and contextualization tools, interdisciplinarity and investigative
experiments. In addition, the guide features examples of subjects and texts that can
be used in the integrated or adapted together with experiments that were suggested
only materials if easy access. In order to evaluate the quality of the material produced,
we searched for materials that explained how a book should be assembled in order to
aid in teaching, the help of collaborating professors of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of the Duque de Caxias campus and the
evaluation of some teachers of the State of Rio de Janeiro.

Keywords: Chemistry. Didactic guide. Teachers of Chemistry.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Titulos editados e exemplares produzidos por subsetor (novos ISBN +
=110 0] o] (=111 T ) I PP TR UPPPPPR 23

Figura 2 - Titulos editados e exemplares produzidos por subsetor - novos ISBN



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Quadro de atividades e carga de horario das unidades de ECS . 38
Quadro 2 - Relagao das disciplinas, conteudos e 0s anos em que aparecem . 40

Quadro 3 - Caracteristicas dos partiCipantes ...........ceveeerriiiiieee e 51



LDB:
PCNEM:
MEC:
EUA:
UNICEF:
UNESCO:
PCNs:
USP
FFCL
ECS

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
Paramentos Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Ministério de Educacao e Cultura

Estados Unidos da América

Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia

Organizacao das Nacoes Unidas

Parametros Curriculares Nacionais

Universidade de S&o Paulo

Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Educacao

Estéagio Curricular Supervisionado



SUMARIO

TINTRODUGAOD ...ttt n st n et eaenens 13
2 REFERENCIAL TEORICO ........cocoiviiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e en s 15
2.1 BREVE HISTORIA DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL ......c.cooveveveeeennee. 15
2.2 EDUCACAO CONTEMPORANEA NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO.......... 18
2.3 PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO PARA PROFESSORES.................... 21
2.3.1 Principios dos guias didaticos para professores .............ccccceeeveeeiieeiieeeeeennnn. 25
2.3.2 Fundamentos da interdisciplinaridade ..............ccccccooooiiiiiiiiiiiiiiiiiccceee e 26
2.3.3 Conceitos da contextualizaCao ..............ccocceeieiiiiiiiiiiiec e 28
2.3.4 Explanacao sobre experimentos .............ccccviiiiiiiiii e 30
2.3.4.1 Experimentos demONSIratiVOS ......c.oooiiiiiiiiiiiieieiiiie e 32
2.3.4.2 EXperimentos ilUSTratiVOS .......c..eueiiiiiieieee e 33
2.3.4.3 EXPerimentos AESCIILIVOS ......ooiiueiiiiieiiiiiiiee et 33
2.3.4.4 Experimentos iNVESTIGAtIVOS .....ooviiiiiiiiiiieieeee e 33
B OBUETIVOS ...ttt et e e e et e e et e e e e e e e e enseeeeanneeeeennes 35
3.1 OBUETIVO GERAL ..ottt e 35
3.2 OBJETIVO ESPECIFICO ... 35
4 JUSTIFICATIV A ettt e e e e e e e e e 36
5 PERCURSO METODOLOGICO .......cooiiiiiieeieee e e e 38
5.1 MOTIVACAO PARA A REALIZACAO DO TRABALHO ......ccovveeeveeeeceen, 38
5.2 ELABORAGAQO DO GUIADIDATICO ... 39
5.2.1 Pesquisa bibliografica ................cccoo i 39
5.2.2 Desenvolvimento dO guia .............coooiiiiiiiiiiiii e 42
5.3 DESCRICAO DA AVALIACAO DO GUIA ...t 46
5.4 COLABORADORES ...ttt 48
6 RESULTADOS EDISCUSSAOQ ..........cooeeeeeeeeceeeeeeee e, 50
7 CONSIDERACOES FINAIS ...t 68
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...........ccocouiiiiiiieirieieieie e 70

APENDICES ..o e e, 78



15

1 INTRODUCAO

O trabalho tratou-se de uma proposta de um guia didatico para professores de
Quimica que visa auxiliar na montagem de uma atividade didatica alternativa a aula
tradicional. Segundo Gatti (2014), os professores continuam a lecionar aulas
tradicionais apesar de haver uma nova perspectiva sobre a educagéo principalmente
sobre as disciplinas que possuem um carater cientifico, como a Quimica. Somando-
se a isso, existem poucos materiais instrucionais especificos para a educagao que
apresentam um ponto de vista construtivista e atendem aos novos professores que
estédo se formando (FONSECA e BORGES, 1999).

Os Parametros Curriculares Nacionais, as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio e o Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro mostram que o ensino
da unidade curricular Quimica tem por objetivo formar um cidadao autdnomo e critico
capaz de exercer um trabalho e de discutir propostas que beneficiem a sociedade
como um todo (BRASIL, 2000; BRASIL, 2006; RIO DE JANEIRO, 2012). Contudo,
essa perspectiva ndo esta sendo colocada em pratica pelos professores uma vez que
0S mesmos priorizam um ensino voltado para a memorizagédo da informacao ao invés
estimular o aluno a pensar criticamente o conteudo (GATTI, 2014).

Algumas razdes tém a ver como sua formacao, como: a pouca pratica sobre
determinadas metodologias sem estar sendo avaliado na faculdade, o pouco tempo
para a abordagem de todos as possiveis metodologias € a conclusdo do ensino
superior em uma época em que se priorizavam o ensino tradicional da Quimica
(GATTI, 2014; ALMEIDA e PINTO, 2011; MESQUITA e SOARES, 2011; OLIVEIRA e
CARVALHO, 2006).

Além disso, sdo poucos 0s materiais instrucionais especificos para a educacao
que auxiliam os professores montar uma aula de Quimica mais de acordo com a
perspectiva de formar um cidad&o. A grande maioria faz o docente optar por seguir
um ponto de vista tradicional que o material aborda ou adapte grande parte do mesmo
para atender a sua visao (FONSECA e BORGES, 1999).

A partir desse cenario pensou-se em produzir um guia didatico voltado para os
professores de Quimica do Estado do Rio de Janeiro. A ideia principal € o professor
possuir um material que além de atender ao seu ponto de vista ja venha com alguns
recursos prontos a serem usados em sala. O guia visa explicar a importancia de um

ensino diferente além de apresentar trés metodologias que se completam e priorizam
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a analise e julgamento da informacdo e a criagdo de hipdteses. Elas colocam os
alunos em um papel mais ativo no processo de ensino-aprendizagem.

O guia Ciéncias no cotidiano: um guia para ser um professor diferente comeca
abordando a constru¢ao do nosso modelo atual de ensino e como ele n&o atende aos
alunos do século XXIl, apresenta brevemente a parte tedrica das metodologias
contextualizacao, interdisciplinaridade e experimentos investigativos e possui textos
prontos sobre assuntos que permeiam o cotidiano e algumas das outras disciplinas
que compdem o Ensino Médio, como a Biologia. Assim, o professor tera um material
didatico que atendem as suas expectativas além do mesmo proporcionar uma ajuda
na hora de montar uma aula diferente e apresenta um ponto de vista construtivista.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 BREVE HISTORIA DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

A disciplina de Quimica faz parte do curriculo do Ensino Médio sendo a ciéncia
responsavel por estudar a matéria em sua menor parte, as transformagdes e as
reacdes envolvidas. Ela participa do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico atuando
especificamente em algumas areas, como por exemplo, o estudo da silica para uso
em componentes no computador (BRASIL, 2000).

Os historiadores consideram que a Quimica, como a ciéncia descrita acima,
surgiu no século XVIII, a partir de varios eventos que culminaram na obra Tratamento
Elementar de Quimica de Lavoisier. Antes desse momento, viamos uma série de
realizacbes de tarefas que hoje em dia percebemos como a funcdo pratica dessa
ciéncia, mas que para a sociedade era uma atividade econdémica simples, como o
refino do agucar (OLIVEIRA; CARVALHO, 2006).

A Quimica s6 passou a se apresentar com uma disciplina, no Brasil, no ano de
1811, na Academia Real Militar, no curso de Engenharia. Esse curso tinha por objetivo
principal formar mao de obra especializada na extracdo do ouro. A partir desse
momento, o Brasil comegou a desenvolver a quimica apenas voltado para a um
aspecto pratico, como a expansao da siderurgia. O século XX é marcado pela a
criacao de varios cursos de Quimica voltado para a formacao de um profissional para
trabalhar em diferentes fabricas (ALMEIDA; PINTO, 2011).

O ensino da unidade curricular de Quimica s6 foi inserido de forma permanente
na educacao bésica a partir do ano de 1931, pela reforma Francisco Campos. Essa
matéria era estudada juntamente com os conceitos de Fisica e Biologia, sendo
denominada na época como Ciéncias. Inicialmente, a proposta do curriculo era
estudar temas que possibilitassem a integracao das ciéncias entre si e com o cotidiano
de forma a estimular o raciocinio ligado a pratica (MACEDO; LOPES, 2002).

Esse mesmo documento também trata sobre a formagao do profissional que
iria se dedicar a lecionar nos anos finais. Esse professor deveria ser licenciado pela
Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras, o que nao ocorria, uma vez que em
momento algum se especificava qual deveria ser a formagao desse profissional e a
obrigatoriedade da criagdo da faculdade nas instituicbes superiores. A primeira
tentativa de um curso de formacgéo de professores para os anos finais se deu pelo
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Instituto de Educacdo do Distrito Federal, 1932, e do Instituto de Educacédo da
Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934 (MESQUITA; SOARES, 2011).

Os cursos de Licenciatura, na década de 1930, foram construidos com um
curriculo 3+1, ou seja, fazia-se trés anos de matérias especificas e um de matérias
pedagogicas (COSTA, 2012). Esse curriculo, que sé foi regulamentado na USP em
1962, se baseava no ideal de que o mais importante era o professor saber com
profundidade o conteldo a ser dado do que como ele vai ser vai ser lecionado
(MESQUITA; SOARES, 2011). Ou seja, ele visava uma abordagem técnica com uma
pequena parte pedagdgica, tendo prioridade o conteudo especifico e ndo o carater
humano da profissdo. Podemos perceber esse ideal pela fala de Matos:

Sob a 6tica da racionalidade técnica, que durante muito tempo direcionou os
estudos existentes, as finalidades, o sentido, bem como o préprio contetido
selecionado e seus objetivos ndo sdo questionados, sdo aceitos como algo a
priori, sem possibilidade de modificagdo; essa concep¢ao de conhecimento,
universal, natural, objetivado nos programas e livros didaticos predominou na
formacdo do professor até recentemente e sua influéncia tem ainda
repercussao na nossa realidade educacional. (MATOS, 2007, p. 3).

A partir desse ponto, novas Faculdades de Filosofia foram sendo criadas
objetivando formar mais professores, porém o0s cursos dedicados a Quimica eram
poucos uma vez que se fazia de tinha-se como exigéncia a presenca de laboratérios,
vidrarias e reagentes. Com isso, apesar de ser necessario formar professores de
disciplinas especificas, poucos recebiam o diploma. Essa situagdo persistiu até a
década de 1970 (MESQUITA; SOARES, 2011).

Com a LDB N° 5692/71, a perspectiva de como as ciéncias deveriam ser
ensinadas foi modificada, devido a presenca do ensino profissionalizante. Passou-se
ser necessario o conhecimento técnico-cientifico no qual o aprofundamento da
disciplina garantia a total compreensao de um trabalho a ser executado futuramente.
Para isso 0 ensino passou a ser tradicional garantindo que a progresséao logica e o
armazenamento de informacdo reproduzissem o ambiente das fabricas (ROSA;
TOSTA, 2005).

Devido a essa mudancga de perspectiva no ensino, a formacao de professores
adquiriu um papel mais voltado para as aulas praticas do que as teéricas. Isso foi uma
das grandes dificuldades enfrentadas nos cursos uma vez que muitos dos
profissionais ndo eram preparados para as atividades praticas. A formacgao até entao



19

exigida era voltada para uma forma de educar mais tedrica que compreendia as salas
de aulas ao inveés do laboratorio (LIMA; LEITE, 2013).

Tendo em vista o despreparo dos profissionais, as décadas de 1980 e 1990,
nos Estados Unidos da América (EUA), foram marcadas por um movimento visando
a construcdo de um repertério de unidades curriculares essenciais na execuc¢ao do
trabalho de professor. Unidades curriculares como didatica, praticas escolares e
estagio supervisionado, foram criadas e buscavam entender como exercer a carreira,
0s aspectos importantes ao se lidar com um grupo misto de pessoas e como tornar o
aluno independente do professor na busca de conhecimento (MATOS, 2007).

As ideias de Vygotsky passaram entdo a ser incorporadas nas disciplinas do
curso de formacéao de professores com o propdsito de explicar um processo de ensino-
aprendizagem. Sua visdo era de que o professor € um orientador do aluno nesse
processo. Sendo que ele constituia no desenvolvimento de hipbteses a partir de
conhecimentos nao cientificos presentes no dia a dia. A interpretacéo e andlise desses
eventos resultaria em uma nova forma de conhecimento que se desenvolve a partir
de nocdes que ja estao internalizadas (LIMA; LEITE, 2013).

A partir desse movimento vdarias pesquisas comecaram a serem feitas
culminando em reformas, na década de 1990, nas Américas do Norte e Latina e na
Europa. No Brasil, essas reformas foram marcadas pela producdo de documentos
oficiais, leis, diretrizes e decretos embasados por organiza¢des internacionais, como
o Fundo das Nacdes Unidas Para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nacodes
Unidas (UNESCOQO) e Banco Mundial. Na época, o principal objetivo dos cursos era
instruir o professor na sua area de conhecimento. Assim, ao entrar em sala para
ensinar seu contetudo ocorria uma diminuicdo na defasagem do conhecimento dos
alunos que futuramente se tornariam méao de obra competentes para o mercado de
trabalho. Vemos claramente o quanto a politica neoliberal da época influenciou nos
cursos de formacao uma vez que a principal fungdo que o professor deveria exercer
era formar trabalhadores capazes e nao cidadaos conscientes dos seus deveres e
direitos. Essa época, foi marcada por tentativas de implementagéao de um Ensino de
Ciéncias diferenciado a partir do estudo sobre o impacto causado ao meio ambiente.
Contudo a busca por uma contextualizacdo do ensino teve um carater mais
informativo do que critico (COSTA, 2012).

Isso fez com que a Quimica fosse trabalhada de forma académica onde os
conhecimentos sao ensinados por parte do professor para o aluno, privilegiando a
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memorizacao da informacdo. Porém, nos ultimos anos, essa perspectiva tem sido
alterada por desejar-se a formacédo de cidaddos conscientes que possam tomar
decisdes coerentes ao bem-estar populacional (BRASIL, 1996).

A promogao do conhecimento quimico em escala mundial, nestes ultimos
quarenta anos, incorporou novas abordagens, objetivando a formacéo de
futuros cientistas, de cidaddos mais conscientes e também o
desenvolvimento de conhecimentos aplicaveis ao sistema produtivo,
industrial e agricola. (BRASIL, 2000, p. 30).

A sistematizacdo do conhecimento possibilitou a descoberta de novos meios
de producédo que foram ensinados, estudados e aprimorados para o beneficio da
populacdo. A Quimica aparece nesse contexto por ser uma construcao humana
dindmica, estar em constante desenvolvimento e mudancga, que deve ser discutida e
analisada a cada inovacao divulgada (BRASIL, 2000). Se pensarmos no setor de
producdo de alimentos, essa ciéncia ira aparecer ajudando a evitar que pragas
prejudiquem as plantagdes. Colocando um contexto histérico, vemos que esse setor
durante muitos anos utiliza de agrotoxicos para evitar o aparecimento de insetos, por
exemplo. Inicialmente, foram usados como primeira geracao de pesticidas diferentes
compostos quimicos perigosos a saude humana, como o enxofre. Conforme a
Quimica foi sendo desenvolvida e estudada notou-se um alto grau de periculosidade
em muitos desses defensivos agricolas sendo proibida sua comercializagdo (ALVES
FILHO, 2002).

Esse € um exemplo que s6 mostra a importancia de ao estudarmos essa
Ciéncia tratando-a como inacabada, pois durante seu desenvolvimento podemos nos
deparar como novas visdes de assuntos de grande relevancia para a nossa
sociedade. Isso fara que se questione varios desenvolvimentos cientifico-tecnolégicos
garantindo que os mesmos beneficiem a humanidade, formando assim uma
consciéncia cidada.

2.2 EDUCAGCAO CONTEMPORANEA NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

A educacao basica é o primeiro nivel de escolarizacao pela qual todo cidadao

brasileiro passa. Ela é dividida em trés etapas:
» Educacédo Infantil - é para criangcas com até cinco anos de idade tendo o
objetivo de desenvolver o fisico, psicoléogico e social em

complementaridade com a familia e a comunidade.
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» Ensino Fundamental - é para os alunos de seis a quatorze anos no qual o
objetivo é desenvolver o dominio da leitura, escrita e calculo, a capacidade
de compreender o ambiente natural e social, a politica, a tecnologia, as
artes e os valores familiares e sociais.

» Ensino Médio - é para os alunos de quinze a dezessete anos cujo objetivo
é fundamentar os conhecimentos dos anos anteriores tendo agora uma
visdo mais cidadad e trabalhista, formar eticamente, desenvolver a
autonomia intelectual e o pensamento critico e possibilitar a compreensao
cientifico-tecnolégica dos processos produtivos.

Analisando a estrutura da educacgéo basica percebemos que sociedade atual
requer que as pessoas tenham conhecimentos nas areas de ciéncia e tecnologia para
a tomada de decisbes e desenvolvimento destas. Deseja-se que a populacao saiba
avaliar os riscos que podem causar ao ambiente em que vivem ou para as futuras
geracdes. Para isso € necessario desenvolver desde os primeiros anos até a vida
adulta a autonomia, cidadania, entre outras caracteristicas para atender essa
demanda (BRASIL,1996).

Por esse motivo, documentos ligados ao campo educacional, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei N° 9.394/96), promovem em seus
textos o Ensino Médio com a finalidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, preparar o aluno para exercer a cidadania, formar
ética e profissionalmente e desenvolver a autonomia intelectual.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e o
Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro reforcam essas ideias ressaltando que
o estudo deve contribuir para uma visao articulada que revele a participacao do aluno
de um mundo em constante transformacao (BRASIL, 2000; RIO DE JANEIRO, 2012).

Essa perspectiva se baseia no construtivismo, sendo que o ensino
construtivista parte do principio qualquer interacdo ou agao realizada com um meio,
seja social, cultural ou histérico, gera uma forma de conhecimento. Ou seja, o aluno
chega na escola com algumas informagdes adquiridas ao longo de sua vida. Partindo
dessa perspectiva, a escola possui o papel de transformar o conhecimento ja existente
em um conhecimento cientifico. O professor funciona como um mediador ajudando
aluno a direcionar a construcdo ou a ressignificacdo de conceitos que poderédo ser
usados em um ambito mais geral (BECKER, 1993).
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Percebe-se entdo que o cenario social e educacional atual ndo se restringe
mais a um ensino tradicional, contudo mesmo ap6s dezenove anos da divulgagéo dos
PCNEM, vemos docentes do Estado do Rio de Janeiro ainda presos a um método
disciplinar, fragmentado e linear (BRASIL, 2006).

Segundo Leao (1999), o ensino tradicional pressupde que o desenvolvimento
intelectual acontece a partir do armazenamento de informagdes. Sua estrutura baseia-
se que o conhecimento € adquirido e acumulado sendo entdo necessario estudar os
conceitos a partir dos fragmentos simples até os mais complexos. A transmissao do
conhecimento é talvez o ponto mais fundamental desse método de ensino, no qual o
professor € o detentor de toda a informacao pertinente que o aluno deve receber. Essa
passividade deve-se a necessidade de que o ensino seja progressivo, logico e
estruturado, de modo que a repeticdo e memorizacao sejam reforcadas sempre que

possivel. Citando Mizukami (1986), vemos que:

[...] atribui-se ao sujeito um papel insignificante na elaboragao e aquisi¢do do
conhecimento. Ao individuo que esta "adquirindo" conhecimento compete
memorizar definicdes, anunciando leis, sinteses e resumos que lhes séo
oferecidos no processo de educagéo formal. (MIZUKAMI, 1986, p. 3).

2.3 PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO PARA PROFESSORES

Os cursos de licenciatura possuem o atual objetivo de formar de professores
de disciplinas especificas, no caso a Quimica, para ministrar aulas visando formar
alunos cidaddos emancipados intelectualmente, éticos e trabalhadores. E esperado
que o professor saiba cumprir o curriculo de forma integral, aprofundar os conteudos
da disciplina e ainda realizar discussdes a cerca de como a matéria esta presente no
dia a dia do aluno (BRASIL, 2002). Porém em grande parte do curso de formacgao, as
disciplinas nao abrangem a relagao quimica-cotidiano.

A maioria das disciplinas vistas durante o curso de graduacéo sao ensinadas
de forma tradicional, em que n&o se discute como o licenciando realizaréd a
transposicao da matéria da graduacgao para a educacao basica quando for ministrar a
aula (GATTI, 2014). As unidades curriculares pedagdgicas tentam suprir essas
deficiéncias, porém sao muitos os pontos chaves a serem falados para que se
compreenda como adotar e usar determinada metodologia visando um ensino

construtivista.
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Cada disciplina tem cerca de quatro meses na graduacdo para falar de
conteudos dados durantes trés anos no Ensino Médio. Esse tempo é insuficiente para
planejar, discutir, ensinar e avaliar todas as metodologias que poderiam ser usadas
futuramente. Com isso, muitos alunos ndo compreendem o que € necessario para
elaborar um ensino construtivista e acabam se voltando para o ensino tradicionalista
no qual para aprender € necessaria a memorizagao e ndo a compreensdo plena dos
assuntos tratados (GATTI, 2014).

Para que seja percebida alguma mudanca no modelo de ensino atual é
necessdaria alterar a pratica docente, visando o uso de metodologias ativas que
coloquem o aluno como atuante em seu ensino sem, contudo, tornar essa mudanga
abrupta. Citando Borges e Alencar (2003) "A opcéo por uma metodologia ativa deve
ser feita de forma consciente, pensada e, sobretudo, preparada para nao tirar do
professor a alegria de ensinar." Alguns exemplos que podemos citar, sao:

> Aprendizagem baseada em problemas: se baseia na discussdo e tentativa
de resolucdo de uma situagao para incentivar a habilidade de investigar,
refletir e criar. O professor tem o papel de estimular o aluno na busca de
uma resolugao por si mesmo (BERBEL, 2011).

» Sala de aula invertida: o aluno tem acesso ao conteudo antecipadamente
em um ambiente externo ao da escola. Dentro de sala a aula se restringe
a discussbGes sobre o conteudo previamente estudado. Esse tipo de
metodologia tem por base ndo ministrar uma aula expositiva na escola
(PAVANELO; LIMA, 2017).

» Método de projetos: tem por base estimular o aluno a desenvolver um
assunto através da pesquisa e desenvolvimento do mesmo através de uma
atividade ou um relatério (BERBEL, 2011).

Nesse ambito demonstra-se a importancia da interacdo do académico com as
metodologias, pois as dificuldades ndo aparecem no conteudo a ser ministrado, mas
em como aborda-lo em sala (DEBALD, 2003 apud BORGES e ALENCAR, 2003).

Independente da metodologia que o professor escolhe verifica-se que existe
uma constante nos materiais que usa: uma ferramenta de ensino especifica. Essa
ferramenta que se destaca pelo seu uso frequente em sala de aula: o material didatico.

O material didatico € definido como todo e qualquer recurso utilizado com a
finalidade de transformar a maneira que se constroem o ensino-aprendizagem de

determinados conteudos (BANDEIRA, 2009). Sendo assim, possui a finalidade de
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auxiliar e impulsionar o aluno nos seus estudos. As Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio dizem que o material didatico sdo os recursos usados pelos professores
para ministrar suas aulas.

Esses materiais podem ser classificados como Produtos Pedagbgicos ou
Materiais Instrucionais Especificos para a Educagao. Os Produtos Pedagdgicos sao
compostos por atividades ludicas, tais com jogos. Os Materiais Instrucionais
Especificos para a Educagdo sao materiais de apoio que facilitam o ensino-
aprendizagem. Muitas vezes esse material acaba por ser da forma impressa, como os
livros didaticos, mas nao se restringe apenas ao mesmo. Recursos audio visuais
também se enquadram dentro dessa classificacdo quanto ao tipo de material didatico
(BANDEIRA, 2009).

Os materiais didaticos impressos possuem uma gama de diferengas sendo
essas definidas de acordo com sua finalidade, publico-alvo e nivel de escolaridade do
leitor. Eles podem ser volumes unicos, colegbes ou conjuntos. Podem ser
direcionados aos alunos ou ao professor, como os guias e livros (BANDEIRA, 2009).

Apesar do desenvolvimento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
grande parte do material didatico usado em sala de aula sdo materiais instrucionais
impressos. Provavelmente, isso se deve a falta de recursos tecnologicos dentro das
escolas ou ao reduzido numero dos mesmos, a falta de preparo do professor para o
uso do mesmo dentro de sala e a facilidade do uso do material impresso dentro de
sala. Isso é ressaltado pela grande quantidade de vendas de livros didaticos
(BANDEIRA, 2009).

O Sindicato Nacional dos Editores de Livros, a Camara Brasileira do Livro e a
Fundacao Instituto de Pesquisas Econ6micas realiza periodicamente uma pesquisa
qgue mostra a producdo e vendas de livros pelas editoras no Brasil. Essa pesquisa faz
um levantamento de dados interessantes. Dentre os dados presentes na pesquisa
escolheu-se destacar que deixamos de produzir 87 titulos e 756.539 exemplares
(Figura 1). Essa Figura mostra que apesar do numero de titulos editados e exemplares
produzimos pelo setor didatico ter caido, quando comparamos o ano de 2015 com o
de 2016, a producado de novos livros ainda é substancial. Ou seja, ainda ha uma
grande disponibilidade de livros produzidos exclusivamente com o intuito de atender

a area da Educacao.
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Figura 1 - Titulos editados e exemplares produzidos por subsetor (novos ISBN + reimpressao)

TITULOS EXEMPLARES

SUBSETOR VAR. % VAR. %
2015 200 201512016 2 ZAle 2015/2016

DIDATICOS 12.152 12.065 0,72 221.214.936 220.458 397 -0,34
OBRAS GERAIS 18.319 198.370 574 112.814.417 101.983.800 -9.60
RELIGIOSOS 7241 6.665 -7,96 77.358.173 71.971.904 -6,96

TP 14.715 13.719 6,77 35.461.046 32.773.992 7,58
TOTAL 52.427 51.819 -1,16 446.848.572 427.188.093 -4,40

Fonte: Produgao e vendas do setor editorial brasileiro. Ano base 2016
Dentre esse total uma pequena parcela se restringe a producao de novos titulos
e exemplares. Podemos ver na Figura 2, que houve um aumento de 5 livros inéditos
no ano de 2016 em comparagao ao ano de 2015. Como isso € possivel ver que apesar
de a quantidade produzida de livros didaticos ter caido, continuamos a langcar uma
quantidade maior de livros inéditos.

Figura 2 - Titulos editados e exemplares produzidos por subsetor - novos ISBN

TiITULOS EXEMPLARES
SUBSETOR . VAR. % VAR %
2D 1S 20152016 i =418 20152016
DIDATICOS 684 689 0,76 6.638.014 6.489 046 224
OBRAS GERAIS 7.184 7.215 0,43 55118790  48.775764 11,51
RELIGIOSOS 1828 1855 145 14142308 14529549 274
CTP 7.586 7614 038 11626420  10.231.793 12,00
17.282 17.373 0,53 87.525534  80.026.152 8,57

Fonte: Produgéo e vendas do setor editorial brasileiro. Ano base 2016

O mesmo ocorre com relagdo a quantidade de livros destinados ao professor
que sdo os que possuem o tema Educagdo e Pedagogia. A uma redugdo na
quantidade de livros langados, mas essa produg¢ao ainda é substancial. Porém a
questdo principal a ser discutida nessa sec¢éo talvez seja ndo a quantidade de livros,
mas quais tipos de livros tém sido produzidos (CAMARA BRASILEIRA DO LIVRO;
SINDICATO NACIONAL DOS EDITORES DE LIVROS; FUNDACAO INSTITUTO DE
PESQUISAS ECONOMICAS, 2016).

Vemos que a disponibilidade de materiais didaticos ndo é pequena, contudo
existem pesquisas que mostram que os professores de Quimica se encontram
insatisfeitos com os mesmos. Eles reclamam sobre a rigidez e a linearidade que
deixam pouco espacgo para o uso de estratégias diferenciadas. Isso resulta em dois
casos: ou o professor realiza adaptagdes com relacdo ao material para atender as
necessidades dos seus alunos ou ele utiliza fielmente tentado superar o conteido sem

perceber suas deficiéncias e inadequacdes para seu publico. Em geral, esses
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materiais foram produzidos para aulas tradicionais, nos quais os conteudos sao mais
importantes do que a contextualizagao (FONSECA; BORGES, 1999).

Os materiais impressos que normalmente sdo produzidos ndao permitem uma
interacdo entre o conteddo quimico e o aluno, pois possuem uma abordagem
analitica, leitura dificil e ndo mostra a ligagéo entre o conteudo e a realidade. Isso faz
com que o aluno memorize os contetdos ali presentes (FONSECA; BORGES, 1999).
O professor de Quimica percebe nitidamente essa inadequacao do conteudo e muitas
vezes tenta produzir um material préprio. Mas sera que esse material sera adequado
ao seu aluno? Muito provavelmente ndo, pois durante seu curso de formagédo nao
existem disciplinas que promovam o aprendizado da produ¢do de material didatico
impresso (FONSECA; BORGES, 1999).

A partir da década de 1980, o Ensino de Quimica tradicional passou a ser
questionado, sendo apontado os problemas decorrentes. Com isso passou-se a
pensar em uma revisdo dos curriculos da formacéao de professores, além da producéo
de novos modelos de materiais didaticos que pudessem inovar, divulgar pesquisas e
novas estratégias de ensino. A partir disso, grupos de pesquisas de faculdades
comecaram a devolver e divulgar materiais que procuraram romper com o método
tradicional de ensino (SANTOS, 2007)

Essa nova caracteristica sé reforca como é importante um material adequado
estar disponivel ao professor para que este produza uma aula de qualidade. Com isso
€ necessario a criacao de materiais em consonancia com o novo tipo de professor que
se pretende formar. Normalmente, esses novos recursos colocam os alunos no centro
da construcdo de seu conhecimento considerando seus conhecimentos prévios
(SANTOS, 2007).

Os novos materiais didaticos impressos sdo contextualizados muitas vezes
utilizando temas cotidianos tornando-os mais flexiveis e facilmente adaptaveis a
diferentes contextos escolares. Podem ser dados diferentes enfoques curriculares,
dependo do interesse que o professor e das caracteristicas do conteddo. Além disso,
contam com atividades organizadas de maneira a permitir que os discentes trabalhem
em grupo, discutam, comparem resultados e apresentem suas interpretacées dos
fendmenos estudados. (WILLE; BRAGA; ROBAINA, 2010)

Além dos materiais de Quimica para os alunos terem sido modificados, os guias
para os professores sofreram grandes mudancas também. Eles passaram a conter

uma descricdo geral do que contém no material, um planejamento, plano de aula e
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instrucées detalhadas para as aulas. Esse material é aberto e flexivel permitindo o
professor fazer adaptacoes para atender a necessidade de seus alunos. Ele promove
0 engajamento e autonomia possibilitando a reflexdo de como tratar conteudo e o
tema da aula e a escolha dos recursos a serem usados que se encontram disponiveis
(SANTOS, 2007).

Por isso € necessario que durante a formagéao de professores seja discutido
como produzir um material didatico impresso que conte com ferramentas pouco
usadas e que permitem ao aluno ter uma visao global do assunto, compreender seu
cotidiano e a capacidade de julgar, concluir e tomar uma decisédo sensata. (MARTINS;
MAGALHAES, 2013)

A partir disso, as proximas subsecdes irdo se dedicar a explicitar o que sao os
guias didaticos para professores, introduzir o guia preparado e discorrer sobre as

metodologias usadas no material.

2.3.1 Principios dos guias didaticos para professores

No nosso cotidiano, temos o costume de chamar os materiais instrucionais
especificos para a educagéo do tipo impressos vulgarmente de material didatico ou
livro didatico. O livro didatico é aquele material que foi desenvolvido com o objetivo de
ser usado em sala de aula. Para um livro ser considerado didatico ele deve ser usado
de forma sistematica para desenvolver um conhecimento durante o processo de
ensino aprendizagem (LAJOLO, 1996 e SANTO, 2009).

Partindo dessa ideia, podemos afirmar que existem entédo dois tipos de livros
didaticos: os destinados aos alunos e os guias dos professores. Eles diferem pelo tipo
de conteldo abarcados. Os livros destinados aos alunos contém informacgao sobre as
unidades curriculares e os estudos que compdem sua area de atuagao. Por exemplo,
os livros de Quimica do aluno iriam apresentar a Quimica Geral, o que € o atomo, do
que ele é formado. Os guias dos professores possuem uma caracteristica
completamente diferente. Neles sdo apresentados instrumentos que podem ser
usados em sala, sugestao de material complementar, entre outros (SANTO, 2009).

De modo geral o livro do professor deve possuir desde informacdes cientificas
como as pedagogicas e informagbes gerais, deve auxiliar no ensino do conteudo e
gestdo da aula e auxiliar em meio de avaliar o conhecimento adquirido (SANTO,
2009). O Programa Nacional de Livros Didaticos (BRASIL, 2018), na disciplina de
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Quimica ainda fala que o Manual do Professor deve conter uma perspectiva
interdisciplinar no seus conteudos e atividades propostas.

Algumas das fun¢des que Guia ou Manual do Professor segundo Gérard e
Roegiers (1998) apud Santo (2009) sao:

» Mediar a constru¢ao de conhecimentos dos alunos;

» Desenvolver as capacidades e competéncias dos alunos;
» Consolidar a aprendizagem;

» Avaliar o conhecimento adquirido;

» Educar social e culturalmente os alunos.

Além disso, o0 Manual deve ser visto como uma fonte de consulta e ndo como
um livro pronto e acabado que ira fazer com que o professor domine o conteudo.
Apesar disso, ele deve conter um contetdo confiavel e correto para que evite ideias e
ensinamento errados. Para isso € necessario que o autor pesquise a fundo sobre as
ideias que deseja transmitir. Também é necessario que fique claro o ponto de vista

que o autor possui e o que deseja dialogar com o professor.

2.3.2 Fundamentos da interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade surge na década de 1960 no Brasil com um alto grau de
influéncia aparecendo na LDB N® 5.692/71 e sendo novamente citada na LDB, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

A interdisciplinaridade ¢ a:

Interdisciplina - Interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa
interacdo pode ir da simples comunicagao de ideias a integracdo mutua dos
conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizagdo referentes ao ensino e a
pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam
sua formagédo em diferentes dominios do conhecimento (disciplinas), com
seus métodos, conceitos, dados e termos proprios. (FAZENDA, 1979, p. 54).

Portanto fica evidente que essa metodologia visa superar a fragmentacéo do
ensino disciplinar unindo o conhecimento de varias areas sem que cada uma perca
sua caracteristica.

Nessa perspectiva vemos uma maior contextualizacdo das matérias quando
essas interdialogam de forma a explicar um tema abordado. Além disso, busca-se

sempre o uso de conteldos ja conhecidos pelos alunos para que a explicacao seja
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facilmente entendida. Normalmente esses alunos s&o mais capazes de resolver
problemas que utilizem mais de uma area do conhecimento para sua resolugéo.

Segundo Feistel e Maestrelli (2009), para se desenvolver uma atividade
interdisciplinar € necessario partir do conhecimento prévio do aluno, da sua realidade,
de seus problemas, usando as areas de ensino para explicar os acontecimentos na
medida em que os problemas assim solicitem.

Ressalta-se que esse tipo de abordagem néo visa a criacao de novas matérias,
a ideia € usar os varios conteudos das diversas matérias de forma a explicar
fenbmenos que ocorrem no dia a dia. Vemos isso, claramente nos PCNs (BRASIL,
2000) quando fala:

[...] a interdisciplinaridade ndo tem a pretenséo de criar novas disciplinas ou
saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias para resolver um
problema concreto ou compreender um determinado fenémeno sob
diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fungao
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente Util e utilizavel para
responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos. (BRASIL,
2000, p. 21)

A interdisciplinaridade mostra-se necessaria para uma formacao profissional
flexivel e adequada para a producdo de possiveis respostas dos mais diversos
assuntos, mas para que isso ocorra € necessario um dialogo entre os profissionais
das varias areas para que se chegue a um entendimento global do fenémeno sendo
assim possivel solucionar problemas. Ou seja, isso depende da disposicdo do
professor em se desacomodar e buscar novos conhecimentos sendo pensada a sua

abordagem constantemente. Segundo Fortunato, Confortin e Silva (2013):

Esta troca, este dialogo, entre as disciplinas ou areas do saber dentro das
escolas de educagéo basica ocorre efetivamente pela troca, pelo dialogo
entre os professores destas disciplinas. E o professor de Arte trocando com
o de Histdria, é o professor de Matematica dialogando com o de Geografia
para, a par das duas (ou muitas mais) visdes obterem o entendimento global
ou 0 mais completo possivel, ou quem sabe, a resolu¢cdo de um problema.
(FORTUNATO; CONFORTIN; SILVA, 2013, p.12).

Dentro da unidade curricular de Quimica, as possibilidades de trazer temas
envolvendo mais de uma matéria, ou seja, buscando a interdisciplinaridade, € grande
uma vez que ela aparece permeando o cotidiano constantemente. Seu uso na

tecnologia para aumentar a durabilidade e eficiéncia de maquinas, por exemplo, os

computadores e celulares, sdo um exemplo da sua utilizagdo no dia a dia. Utilizar-se
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dessa pratica tornard o ensino dos conteudos mais questionador além de facilitar o
aprendizado ao integrar conteudos que os alunos da educacdo basica possuem
afinidade e/ou um conhecimento cientifico prévio. Os PCNs nos mostram como o
conhecimento da Quimica isolada nao basta para a compreensao do mundo, apesar

de ela ser necessaria para a compreensao de parte de um assunto.

E 6bvio que o mundo fisico é um sistema global complexo, formado por
subsistemas que, interagindo e se relacionando, interferem nos processos
sociais, econémicos, politicos, cientificos, tecnolégicos, éticos e culturais. O
conhecimento especializado, o conhecimento quimico isolado, € necessario
mas nao suficiente para o entendimento do mundo fisico, pois ndo é capaz
de estabelecer explicita e constantemente, por si sO, as interagbes com
outros subsistemas. Isso é verdade ndo s6 na Quimica. Por exemplo, para a
compreensao da respiragdo humana, nao basta o conhecimento do aparelho
respiratério. E necessario que se conhegcam conceitos como pressao
atmosférica, dissolucdo e transporte de gases, combustdo, capilaridade.
(BRASIL, 2000, p. 31).

Ao se usar da interdisciplinaridade as caracteristicas teo6ricas e praticas da
Quimica serdo desenvolvidas junto a um contexto de interesse colocando em
evidéncia 0 senso questionador e critico do aluno. Isso ocorre uma vez que passa a
se possuir uma visao global do assunto, tanto os lados positivos e negativos, explora-
se a participagdo humana no desenvolvimento do conteldo e da-se a abertura para a
exploragdo de novas areas de conhecimento permitindo o alcance de objetivos em
comum. Nas Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio na area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (BRASIL, 2006) reforcam esses dizeres

quando fala:

Os processos de construgao do conhecimento escolar supdem a inter-relagao
dinamica de conceitos cotidianos e quimicos, de saberes tedricos e praticos,
n&o na perspectiva da conversdo de um no outro, nem da substituicdo de um
pelo outro, mas, sim, do diadlogo capaz de ajudar no estabelecimento de
relagbes entre conhecimentos diversificados, pela constituicdo de um
conhecimento plural capaz de potencializar a melhoria da vida. (BRASIL,
2006).

2.3.3 Conceitos da contextualizacao

A palavra contextualizar significa "acdo de estabelecer um contexto para
determinada coisa, normalmente com o intuito de explicar os motivos ou

caracteristicas precedentes de uma situacao, por exemplo." Essa acao muitas vezes
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é adotada por varios professores de ciéncias, inclusive de quimica, como um meio de
tornar o ensino mais palpavel para os alunos.

E normalmente usada de forma a exemplificar determinado contetido a ser
dado, como na matéria de éxidos na qual faz-se normalmente a contextualizagdo com
a chuva acida, uma vez que ela se forma a partir da reagcédo dos 6xidos com a goticula
de agua quando comeca a precipitacao da chuva. Porém n&o é discutido o motivo da
chuva ser considerado &cida, como os pesquisadores descobriram esse fenémeno,
quais atitudes que temos que ajuda no aumento da incidéncia, como podemos reverter
ou reduzir esse efeito, entre outros. Esse fato fica bem explicito quando Silva (2007)

fala em seu trabalho que:

Atualmente, em relacdo ao ensino, o termo cotidiano tem se caracterizado
por ser um estudo de situacdes corriqueiras ligadas ao dia-a-dia das pessoas.
A fungao do ensino, nessa perspectiva, é relacionar conhecimentos ligados a
vida diaria do aluno com conhecimentos cientificos (SILVA, 2007, p.18).

Na verdade, nao é feito o uso da contextualizagdo uma vez que nao € abordado
a construcao daquele conhecimento, dado motivo para o acontecimento, debatido as
causas; efeitos e consequéncias, falado a nossa parcela de contribuicao para ajudar
no beneficio ou no maleficio. Citando Lutfi (1992) apud Silva (2007):

[...] ndo s&o questbes propriamente do cotidiano; situam-se entre o
sensacional, o fantastico e o superinteressante. Aqueles que trazem esse tipo
de questdes querem respostas simples e imediatas, pois o interesse é fugaz,
sendo dificil estabelecer relagées mais profundas entre esse fato isolado e
outros conhecimentos. (LUTFI, 1992 apud SILVA, 2007, p. 15).

Essa pratica docente entra em total desacordo com o que é proposto em
documentos que norteiam o que se espera que os alunos devam saber. Por exemplo,
o PCNEM que o ensino de quimica deve utilizar a experiéncias de vida dos alunos,
fatos cotidianos, a cultura e o conhecimento popular para que a escolha possa dar um
novo significado para fatos ocorridos com base em explicacdes cientificas. Esse fato
é bem explicito quando Silva (2007) fala:

...no ensino de Quimica, é proposto que a contextualizagdo contribua para
dar significacdo aos conteudos, facilitando assim, o estabelecimento de
relagbes desses conteldos com outros campos do conhecimento. Para tal, o
ensino deve enfatizar situacdes problematicas reais, de forma critica, que
possibilite ao aluno desenvolver competéncias e habilidades especificas
como analisar dados, informagdes, argumentar, concluir, avaliar e tomar
decisbes a respeito da situagao. (SILVA, 2007, p. 13).
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Essa pratica mostra que muitos professores buscam exemplificar o ensino
tradicional de quimica, para que os alunos transformem conhecimentos individuais de
vivéncia em conhecimentos cientificos (SILVA, 2007). A contextualizacdo com esse
proposito € normalmente usa com carater introdutério para a curiosidade do discente
seja instigada ao maximo possivel para que a atencdo ao conteudo ensinado ndo se
perca quando comecar a entrar parte mais especifica e cientifica da disciplina. Esse
método funciona quase como uma justificativa para explicar porque a matéria é

importante.
2.3.4 Explanacao sobre experimentos

A experimentacdo faz parte da nossa vida desde o momento em que
nascemos. Quando pequenos temos a tendéncia de explorar o mundo atras de nossos
sentidos, tocamos em objetos, colocamo-los na boca, entre outras coisas para tentar
descobrir qual o papel deles no nosso cotidiano (SCHMITZ e ISSE, 2016).

Quando entramos na escola, 0s anos iniciais contam com varias atividades que
sdo passadas para desenvolver a coordenagdo motora e a imaginagdo. Todas séao
experimentos que buscam desenvolver nosso entendimento sobre o mundo, nos
mesmos e nossas capacidades além do conhecimento que ja possuimos.

Conforme nosso conhecimento avanca, passamos nos anos escolares e cada
vez menos experimentamos coisas novas dentro da escola. A forma de ensino passa
a exigir cada vez mais da nossa imaginacao sem exercitar ela ja que na maioria das
vezes decoramos férmulas como PV=nRT. E esperado que saibamos tomar decisdes
quando cada vez menos temos a liberdade de pensar uma vez que o mais importante
€ a resposta correta e nao o raciocinio pelo qual se chegou a solucéo.

O fato é que os professores apesar de acharem a experimentacdo um 6timo
recurso para falar de quimica, poucas vezes € utilizado por nao se ter o espaco
(entende-se por laboratério de ciéncias) ou equipamento adequado, tempo para a
preparacao da aula e alunos imaturos que poderdo se machucar durante a pratica.
Com isso, o experimento ndo é valorizado e quando acaba por ser realizado é de
maneira expositiva e reprodutiva (SOUZA et al., [20--]).

Alguns desses problemas podem ser facilmente revertidos, como por exemplo
a falta de lugar adequado. Existem experimentos que podem ser realizados em sala
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e que nao prejudicam a integridade fisica do espago e dos alunos. Com relagéo aos
equipamentos pode-se usar materiais alternativos que s&o encontrados em casa,
supermercados, lojas de construcao e lojas que vendam produtos para piscinas. Para
evitar que os alunos firam sua integridade fisica, utiliza-se de reagbes com baixo grau
de periculosidade, equipamentos com maior resisténcia, montar grupos para que se
tenha uma maior nogao do que esta ocorrendo em sala (CUNHA, 2009).

Os experimentos com materiais de baixo custo ou alternativos sado definidos
como atividades praticas que podem ser realizadas com objetos presentes dentro de
casa ou facilmente adquiridos no mercado que possuem um valor comercial inferior
ao produto original servindo como substitutos ou substitutos definitivos durante a
pratica. Esse tipo de experimento possui um gasto financeiro menor, ndo é necessario
possuir ou usar o laboratério, ndo é necessario possuir um assistente, 0s
equipamentos podem ser construidos e a atividade realizada pelos alunos por néo ser
comum o uso de materiais perigosos, permite a escolha dos tipos de materiais (mais
resistentes, grau de concentracdo de um reagente, etc.) e varios dos equipamentos
podem ser reusados apés a limpeza. (LABURU; SILVA; BARROS, 2008).

Um problema que alguns professores podem alegar € que adaptar os materiais
consome muito tempo do planejamento, porém ao se realizar uma busca por artigos
cientificos com experimentos que utilizam materiais alternativos na area de Quimica
na internet encontram-se muitas propostas com a listagem dos objetos usados junto
a uma metodologia. Um exemplo é o site da revista Quimica Nova na Escola que conta
com artigos de atividades experimentais como exemplo o artigo Algumas Experiéncias
Simples Envolvendo o Principio de Le Chatelier, no qual indica 4 experimentos para
demonstrar o equilibrio quimico.

Portanto, o maior impedimento enfrentado pela experimentacdo em sala é o
fato de alguns professores ndo saberem como aplicar a atividade de modo a instigar
os alunos a procurarem uma resposta. A fala de Suart e Marcondes (2009) demonstra

isso, quando diz que:

As atividades experimentais, tanto no ensino médio como em muitas
universidades, ainda sdo muitas vezes tratadas de forma acritica e
aproblematica. Pouca oportunidade é dada aos alunos no processo de coleta
de dados, analise e elaboracdo de hipéteses. O professor € o detentor do
conhecimento e a ciéncia é tratada de forma empirica e algoritmica. O aluno
€ 0 agente passivo da aula e a ele cabe seguir um protocolo proposto pelo
professor para a atividade experimental, elaborar um relatério e tentar ao
méaximo se aproximar dos resultados ja esperados. (SUART; MARCONDES,
2009, p.51).
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O ideal é que seja feito todo um trabalho de investigagdo com os alunos, no
qual um problema seja dado, discutido, formulado uma hipdtese e testado na pratica
para ver se a hipotese é valida ou ndo. Com isso, 0 aluno se torna ativo na sua
aprendizagem e necessita resgatar conteudos vistos em sala para poder realizar as
tarefas propostas além de exercitar sua arguicao.

A experimentagao nas aulas de Quimica tem fungao pedagdgica, ou seja, ela
presta-se a aprendizagem da Quimica de maneira ampla, envolvendo a
formagdo de conceitos, a aquisicdo de habilidades de pensamento, a
compreensao do trabalho cientifico, aplicagdo dos saberes praticos e teéricos
na compreensdo, controle e previsdo dos fendmenos fisicos e o
desenvolvimento da capacidade de argumentacéo cientifica. (SOUZA et al,
[20--]).

Isso beneficia na construgdo do conhecimento aprendido em sala uma vez que
ele sera utilizado com um propédsito ao invés de ser decorado. Esse processo todo
ajuda a desenvolver a autonomia intelectual e a tomada de decisdes com consciéncia
julgando os quesitos mais importantes como processo a ser realizado e resultado final
eficiente.

Para uma maior compreensdo sobre 0 que sdao e como sado aplicados os
experimentos, alguns autores comecgaram a definir essas praticas segundo o papel do
professor e a interacao dos alunos com os objetos. Oliveira e Soares (2010), Campos
e Nigro (1999) sédo alguns desses autores. Para eles, existem quatro tipos de

experimentacao: demonstrativa, ilustrativa, descritiva e investigativa.

2.3.4.1 Experimentos demonstrativos

Esses tipos de experimentos se caracterizam por serem executados pelo
professor, no qual os alunos observam a sua execuc¢ao. Ou seja, nesse tipo de pratica
o contato fisico com o material é restrito, porém o contato emocional e intelectual
podem ser beneficiados caso sejam usadas reacdes que provoquem um
deslumbramento e posterior discussdo sobre a pratica (BASSOLI, 2014).

Esse tipo de pratica € a que a grande maioria dos professores escolhe por gerar
um gasto de material menor uma vez que sé se compra a quantidade para apenas
uma execugao e por haver menos variaveis de risco uma vez que os discentes nao
participam diretamente do experimento (CAMPOS; NIGRO, 1999).
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O grande problema que esse tipo de execucao traz é a ideia de uma ciéncia
verdadeira e imutavel, uma vez que professor ndo ajuda no processo de associagcao
da teoria com a pratica ou dos conceitos que permeiam o experimento. A principal

funcdo se tornar a demonstrar uma ideia ou deslumbrar os alunos (BASSOLI, 2014).

2.3.4.2 Experimentos ilustrativos

Os experimentos ilustrativos seguem a mesma linha de pensamento dos
demonstrativos, porém sao realizados pelos alunos ao invés do professor.
Normalmente usa-se para comprovar na pratica um assunto que esta em andamento
ou ja foi estudado (BASSOLI, 2014).

2.3.4.3 Experimentos descritivos

Os experimentos descritivos sado realizados pelos alunos sem a obrigatoriedade
da orientacao do professor. Nesse tipo de atividade a descoberta dos fen6menos fica
mais evidente, sem a necessidade da formulacédo das hipo6teses. O professor tem a
possibilidade dedicar um tempo maior para ajudar individualmente os discentes
(BASSOLI, 2014).

2.3.4.4 Experimentos investigativos

A marca principal desse tipo de experimentos € a grande participacdo dos
alunos durante todo o processo, desde o desenvolvimento da ideia passado pelo
desenvolvimento da hipétese e culminando na atividade experimental. Esse tipo de
atividade apresenta um problema em que o aluno busca uma solugdo, nem sempre
certeira. Esse tipo de experimento permite os discentes percorrem o caminho do
método cientifico possibilitando assim a compreensao de como a ciéncia trabalha. O
processo cognitivo é trabalhado constantemente bem como a criatividade (CAMPQOS;
NIGRO, 1999).

Nesse tipo de experimentos o professor esta presente para mediar 0 processo,
conduzindo os alunos no desenvolvimento da atividade, ajudando e instigando. O
professor ndo detém o conhecimento, mas participa do processo de descoberta as



36

vezes mudando o rumo inicial da proposta para se adaptar a realidade dos discentes
e as suas ideias (CAMPOS; NIGRO, 1999).
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Elaborar um guia didatico para os professores de Quimica do Estado do Rio de
Janeiro que apresente a importancia de se realizar um ensino diferente do tradicional,
introduza brevemente a base teérica sobre a contextualizacao, interdisciplinaridade e

experimentos investigativos.

3.1 OBJETIVO ESPECIFICO

> Realizar um levantamento de dados no Curriculo Minimo do Estado do Rio
de Janeiro sobre conteudos que foram vistos anteriormente ou no mesmo
ano para que possam ser abordados de uma forma interdisciplinar;

> Aprofundar o estudo e uso de estratégias que coloquem o aluno como peca
central no processo de ensino-aprendizagem;

> Procurar por metodologias que se complementam e sdo pouco usadas
pelos professores de quimica;

> Pesquisar sobre temas que podem relacionar a quimica com outras
unidades curriculares;

> Buscar textos contextuais que discutam os conteldos escolhidos presentes
no guia didatico;

> Pesquisar sobre experimentos que podem ser usados dentro dos
conteudos escolhidos para o guia;

> Produzir roteiros de praticas experimentais com caracteristicas
investigativas;

> Realizar uma avaliacéo prévia sobre o guia com os professores do IFRJ —
campus Duque de Caxias;

> Fazer uma avaliagdo sobre a possivel aceitagdo do Guia com os
professores de Quimica do Estado do Rio de Janeiro.
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4 JUSTIFICATIVA

A necessidade de conectar conhecimentos, relacionar, de contextualizar, é
intrinseca ao aprendizado humano. Hoje, com a influéncia cada vez maior da
tecnologia e da informatica nas salas de aula, a ideia de rede de conhecimento
encontra-se cada vez mais presente. Os curriculos das diferentes disciplinas devem
também se entrelagar formando uma rede facilitadora da aprendizagem (MACHADO,
2000 apud AUGUSTO e CALDEIRA, 2007).

Com isso em vista, se torna cada vez mais imprescindivel o uso da
interdisciplinaridade e contextualizagdo dentro da sala de aula para preparar o
discente para a vivéncia na sociedade. Contudo, é dificil ocorrer o uso dessas
metodologias em sala uma vez que durante a graduacao os futuros professores nao
entram em um profundo contato com essas praticas. O curto tempo que as unidades
curriculares da graduacéo dispéem nao consegue abarcar todos os conteudos que
abrangem um ensino pautado na formacao cidada. Isso dificulta a aproximacao do
aluno com as metodologias necessarias para se promover um ensino construtivista.
Além disso, quando séo vistas na(s) disciplina(s) sdo como forma de avaliacéo, ou
seja, nao € colocado um espacgo para que o graduando possa errar e tentar novamente
ou se aprimorar sem sofrer algum tipo de penalizagao.

Quando nao ha uma boa relagdo com o ensino das metodologias, vemos que
esses alunos optam por um ensino tradicional quando comegam a dar suas aulas.
Isso ocorre pela a falta de um espaco pratico e critico que estimule o desenvolvimento
de atividades diferenciadas e a pouca familiaridade com as varias metodologias os
impedem de fazer um trabalho que visa a formagéo do senso critico do aluno de
Ensino Médio (DEBALD, 2003 apud BORGES; ALENCAR, 2003).

Uma forma de tentar amenizar essas situacées é a criagdo de materiais
didaticos para professores com conteudos tedricos sobre as mais variadas
metodologias e propostas de atividades a serem realizadas com os alunos do Ensino
Médio em sala.

Muitos dos materiais que sao produzidos nao agradam aos professores por nao
abarcarem a mesma visdo de ensino que possuem. Eles sao rigidos, ou seja,
possuem uma visdo analista e linguagem rebuscada o que dificulta o entendimento
do aluno (FONSECA; BORGES, 1999). Devido a isso houve uma modificacao

crescente nesses materiais, incluindo nos guias dos professores. Os materiais
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dedicados aos professores passaram a ser flexiveis, apresentar planejamentos,
planos de aula e instrugdes detalhadas para as aulas (WILLE; BRAGA; ROBAINA,
2010).

Tendo essa ideia em vista o presente trabalho ird tratar sobre a produgéao de
um guia didatico voltado para os Professores de Quimica do Estado do Rio de Janeiro.
Neste guia se aborda algumas metodologias pouco usadas pelos professores em sala
de aula e abordados nos manuais do professor, como a contextualizacdo e
interdisciplinaridade, buscando informar e esclarecer o que sédo, qual seu(s) objetivo(s)
e o0s beneficios.

Além disso, para facilitar o desenvolvimento de atividades em sala se propdem
formas de se trabalhar o conteldo, nesse caso, através de textos contextualizados
com um viés interdisciplinar. Esses textos discutem assuntos cotidianos comuns aos
alunos do Estado do Rio de Janeiro, discussdes de importancia social e histérica e
conteudos de outras disciplinas. Para complementar as ideias dos textos, sao
indicados experimentos investigativos. Neles abordasse brevemente o assunto do
texto e apresenta-se materiais encontrados em casa, farméacias e kit experimentais
com pecas avulsas. Durante os procedimentos apresenta-se perguntas com o intuito
de fazer o aluno anotar resultados e questionar o que esta ocorrendo durante a
execug¢ao do mesmo. Isso permite o desenvolvimento de hip6teses e a discusséo de
teorias, um principio de todas as ciéncias e que é fundamental para a formacao de um
cidadao consciente.

Esse guia didatico para professores ajuda na compreensao de metodologias
pouco abordadas durante a graduacéao, propdem a aplicacdo da mesma sem romper
100% com o ensino tradicional uma vez que o conteludo quimico aparece explicito
mas sem seu linguajar caracteristico, economiza o tempo para a montagem das aulas
com a sugestao dos temas e o desenvolvimento dos mesmos, propdem atividades
praticas passiveis de serem realizadas pelos alunos, essas mesmas atividades
estimulam o desenvolvimento de ideias, 0 pensamento critico e busca de solugdes
nos alunos, os materiais para a realizagao dos experimentos representam um baixo
custo de financiamento e a maioria dos materiais pode ser reaproveitado apds a
limpeza adequada. Devido a esses beneficios o trabalho se torna relevante para o
ensino de quimica uma vez que busca auxiliar o professor na construcao de uma aula

voltada para o desenvolvimento de futuros cidadaos.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 MOTIVACAO PARA A REALIZAGAO DO TRABALHO

A ideia de desenvolvimento desse trabalho surgiu a partir das disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado (ECS) | e Ill. Durante essas unidades curriculares
acompanhamos os professores do Estado em suas aulas para observarmos o
ambiente em que os futuros licenciando iram trabalhar. Para cumprir essa disciplina,
os licenciados em Quimica do IFRJ — campus Duque de Caxias, devem que realizar
uma carga horaria de 108h totais em cada unidade curricular, distribuidas em diversas
atividades, como € possivel observar no Quadro 1.

Quadro 1 - Quadro de atividades e carga de horario das unidades de ECS

Atividade Estagiol | Estagioll
1. A caracterizacdo fisica, pedagogica e relacional da escola campo de estagio; 10 horas 10 horas
2. A identificacio e andlise das diretrizes para atuacBo pedagogica e a dinamica da sala | 10 horas 10 horas
de aula;
3. A andlise dos projetos, dos programas, da metodologia, dos materiais didaticos e dos 8 horas 8 horas
procedimentos de avaliagde da escola campo de estdgio, na drea de formacgdo do
estagiario;
4. A paricipacdo em atividades de acompanhamento de alunos com dificuldade de 5 horas 5 horas
aprendizagem;
5. A participagdo em reunides de planejamento, conselhos de classe, reunides de pais e 10 horas 10 horas

mestres, projetos interdisciplinares e outras atividades pedagogicas desenvolvidos pela
escola campo de estagio;

§. A observacdo em sala de aula; 40 horas 20 horas
7. A participacao, em sala de aula, como assistente do professor supervisor; 10 horas 10 horas
8. O planejamento e execugdo de aulas, em cooperacao com o professor supervisor, 5 horas 25 horas
0_A elaboracio de relatorio parcial do estagio supervisionado, com apresentacio oral. 10 horas 10 horas
Total 108 horas | 108 horas

Atividade Estagio lll
1. Obsgervar atividades docentes e elaborar um perfil da turma de estagio; 8 horas

2. Elaborar um projeto pedagogico sobre tema especifico, do qual, além de aulas que ficardo sob 30 horas
inteira responzabilidade do aluno-estagidrio, poderdo constar realizacdo de oficinas pedagdgicas,
criacdo de materiais didaticos, visitacGes a museus e centros de ciéncias, organizacdo de feiras e
oufras atividades cientificoculturais, baseadas nos problemas, necessidades e caracterisficas da
realidade alvo,

3. Participar como assistente do professor supervisar, 10 horas
4. O plangjamento e execucdo de aulas, em cooperacdo com o professor supenvisor; 30 horas
5. Aplicar o projeto pedagodgico elaborado; 10 horas
E. Elaborar relatorio final do Estagio Curricular Supervisionado e apresenta-lo oralmente; 20 horas
Total 108 horas

No decorrer dessas disciplinas, pode-se observar dois professores diferentes
em dois colégios estaduais distintos. Os ECS | e lll, foram realizados nas escolas
Colégio Estadual Cardoso Fontes e no Colégio Estadual S&o Bento, respetivamente.
Na primeira etapa acompanhou-se turmas de Nova Educacéo de Jovens e Adultos,
duas eram de primeiro ano, uma de segundo ano e uma de terceiro ano. Ja no ECS
lIl, em turmas de ensino regular, no total de quatro turmas distintas de primeiro ano.
A observacao feita ocorreu dentro de sala de aula acompanhando os professores de
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Quimica e na sala dos professores com o restante do corpo docente das instituicdes
relatando e conversando sobre suas aulas.

A partir desse acompanhamento, notou-se que os professores de um modo
geral praticam aulas tradicionais mesmo quando usam recursos didaticos
diferenciados como os audiovisuais. Ao longo da vivéncia do ECS houve momentos
em que se pode dialogar com os professores das escolas sobre praticas docentes que
pudessem atrair os alunos. Muitos falaram que ja tentaram modificar sua pratica
trazendo videos ou pedir que os discentes realizassem pesquisas, mas seus relatos
sugeriram que os mesmos utilizaram diferentes recursos sem colocar o aluno como
agente produtor do seu conhecimento. Além disso, a grande maioria dos professores
dessas instituicoes acha que o desinteresse € tdo grande que independente do

recurso usado o discente ndo ird participar.

5.2 ELABORACAO DO GUIA DIDATICO

5.2.1 Pesquisa bibliografica

Buscando um meio de tentar reverter esse quadro, pensou-se na producéo de
um guia didatico para professores de Quimica. O material foi planejado para que o
contetdo pudesse ser apresentado de uma forma diferenciada e atrativa através de
textos informativos contextuais e interdisciplinares, e experimentos investigativos.

O Guia foi pensado para ser contextual, interdisciplinar e propor experimentos
investigativos seguindo as recomendagdes indiretas do PCNEM. O material é
constituido por 28 capitulos, sendo: 1 explicacdo sobre o material, 1 agradecimento,
2 tedricos, 12 textos informativos (quatro para cada ano) e 12 experimentos (quatro
para cada ano), pois assim seria possivel realizar uma aula construtivista, uma vez a
cada bimestre dos trés anos do Ensino Médio.

O trabalho foi iniciado com a escolha de temas cotidianos e interdisciplinares
que tratassem de assuntos quimicos presentes no Curriculo Minimo do Estado do Rio
de Janeiro. Foram escolhidos assuntos que permeassem as unidades curriculares
Geografia, Historia, Biologia, Fisica e Quimica. Os conteudos abordados de cada
disciplina aparecem no Quadro 2. Os contelidos das unidades curriculares Geografia,
Histéria, Biologia e Fisica foram vistos anteriormente no fundamental ou estudadas

em bimestres anteriores do mesmo ano. Os temas escolhidos foram:



» Os climas do Brasil;

> Estacdo de Tratamento de Agua;

> Descoberta dos Gases;

» Funcionamento do Sabéo;

> Poluicao da Agua;

» Aculcar;
» Calor;
» Digestao;

» Composicao dos Produtos de Limpeza;
» Metais;
» Lipideos;
» Cabelo.
A partir dai procurou-se informacdes sobre cada um dos temas em livros e
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artigos produzidos por universidades. Com isso, foi possivel organizar diversas

informacdes e redigir doze textos diferentes com cinco paginas.

Quadro 2 - Relagao das disciplinas, conteudos e os anos em que aparecem

energética.

Disciplina Conteudo Ensino Ano/Série Tema
: : : Os climas do
.| Tipo de clima do Brasil e o . o
Geografia o Médio 1° Brasil/ Poluigéo
Poluicao. ;
da Agua
Expanséao dos territorios,
Fundamental/ ]
Histoéria Mercantilizagao e _ 7°/1° Agucar
Médio
Expans&o maritima.
Seres vivos, Estacéo de
Transmisséo de Tratamento de
Doencas, Ecossistema, Agua/
Proteinas e enzimas, Fundamental/ | 7°e 8°/1°/ Funcionamento
Biologia . _ - _
Carboidratos, Lipideos, Médio 2° do Sabao/
Sentido: paladar e Poluicdo da Agua/
Sistemas do corpo: Acucar/ Digestao/
Digestao. Lipideos/ Cabelo
Energia e
Fisica Transformacao Médio 2° Calor
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Estados Fisicos da
Matéria, Separacao de
misturas, Historia da

Os climas do
Brasil/ Estacéo de
Tratamento de

Ciéncia, Polaridade, Agua/ Descoberta
Oxidos, Concentragao, dos Gases/
Processos endotérmicos Funcionamento
o e exotérmicos, Entalpia, | Fundamental/ | 6°/1°, 2° e do Sabao/
Quimica . o .
Fatores que alteram as Médio 3° Poluicao da Agua/
reagdes, Segurancga, Acucar/ Calor/
Equilibrio das reagdes, Digestao/

Principio de LeChatelier,
Corrosao, Pilha e
Eletrolise, Esteres e

Polimeros.

Composicao dos
Produtos de
Limpeza/ Metais/
Lipideos/ Cabelo

Fonte: Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro
Com a definicdo dos assuntos, pensou-se experimentos que pudessem atender
aos temas e conteudos quimicos. A partir disso, fez-se um levantamento de dados na
revista Quimica Nova' e Quimica Nova na Escola2. Como néo foi possivel selecionar
todos os experimentos desejados das revistas, procurou-se outras fontes como o site
do Manual no Mundo3, que apresenta experimentos de Quimica. Os experimentos
foram escolhidos segundo as categorias:
» Poder ser associado ha um tema;
» Utilizar materiais de baixo custo;
» Apresentar um baixo grau de periculosidade em sua execugao;
» Poderem ser realizados em sala de aula.
Essas categorias foram selecionadas pensadas para produzir roteiros
investigativos que estivessem associados aos textos confeccionados, assim ja

teriamos um roteiro que ndo necessita de adaptacao.

' A Revista Quimica Nova publica artigos com resultados originais de pesquisa, trabalhos de revisao,
divulgacao de novos métodos ou técnicas, educacao e assuntos gerais.

2 A Revista Quimica Nova na Escola propde-se a subsidiar o trabalho, a formacéo e a atualizagdo da
comunidade do Ensino de Quimica brasileiro. A revista é um espago aberto ao educador, suscitando
debates e reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem de quimica.

3 O Canal do Youtube Manual do Mundo se dedica a informar seu publico sobre experiéncias,
curiosidades cientificas, dicas de sobrevivéncia, o que tem dentro das coisas, explicacoes
impossiveis, viagens imperdiveis e entre outros.
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Para a confecgé@o da parte tedrica do guia procurou-se por artigos, apostilas,
pesquisas e sites que retratassem o histérico do desenvolvimento da escola,
evidenciasse que o formato de ensino nao atende mais aos alunos, explicasse o que
sao a contextualizacao; interdisciplinaridade e experimentos investigativos. A decisao
de produzir essa parte veio do fato de achar necessario explicar que o ensino
tradicional ndo atende aos alunos do século XXI pelo fato de se ter facil acesso a
informacao. Para que o aluno construa um conhecimento é necessario que o professor
promova uma aprendizagem significativa. Esse tipo de aprendizagem sé ocorre
quando o aluno traz um conceito prévio que sera ressignificado a partir da sua
interacdo com o conteudo estudado, atrelando novos discernimentos as informacoes
que o0 mesmo ja possuia. Ou seja, 0 que se propdem € que o discente participe
ativamente durante as aulas e que o professor auxilie nesse processo atuando como
mediador (PELIZZARI; et al, 2001-2002).

Além disso, a falta de conhecimentos sobre as diferentes ferramentas mostrou
que era necessario ndao sbé apresenta-las, mas também discutir sobre suas
caracteristicas ressaltando sua funcdo. Aproveitando as apresentacdoes das
ferramentas, introduziu-se elementos do guia e uma sugestdo de uso do mesmo, pois
assim nao seria necessario adicionar mais um capitulo curto no material expandido
ainda mais o numero de paginas.

A partir da confeccédo do material percebeu-se que o cuidado necessario para
coleta de informagdes deve ser feito de maneira cuidadosa, uma vez que existe uma
quantidade de fontes de informacdo muito grande e nem todas divulgacdo as
informacgdes corretamente. Por isso, usou-se sites de revistas e que divulgassem
pesquisas e apostilas digitais para a confeccao da apostila de modo a garantir que a
informacao fosse a mais correta possivel.

5.2.2 Desenvolvimento do guia

Para a confec¢do do guia decidiu-se usar o Microsoft Office Publisher 2016.
Esse programa, que faz parte do pacote Office, conta com ferramentas para a
confeccao de textos com elementos visuais, como imagens. Ele possui layouts
prontos que podem ser ajustados para a confeccao de qualquer tipo de texto, como
manuais, panfletos, boletins informativos, certificados, entre outros. Seus /layouts

prontos facilitam na hora da montagem sé arquivo sendo necessarias poucas
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alteracdes para se atingir o design desejado. E uma ferramenta que néo requer muitas
experiéncias de uso para se mexer apesar de ser possivel apresentar uma dificuldade
inicial. Esse programa é interessante por oferecer que deixam o material com um
carater chamativo aos professores e aos alunos devido a possibilidade de insercéao de
objetos graficos coloridos. Isso foi decisivo na escolha do programa, pois assim seria
mais facil criar um layout atrativo, inserir ilustragées e configurar o espaco de cada
elemento.

Para o desenvolvimento do guia escolheu-se e modificou-se o /layout chamado
de boletim informativo geométrico. Foram excluidas algumas caixas de texto até
sobrarem somente duas. As caixas tiveram seu tamanho alterado e uma foi colorida.
Para as partes destinadas aos professores escolheu-se um tom de cinza. Para os
textos do primeiro ano usou-se a cor azul, os do segundo ano; a cor verde e os do
terceiro ano; a cor amarela.

Escolheu-se a borda aberta para colocar em volta da pagina. Inseriu uma caixa
de citacdo de texto florescer e modificou-a para 0 modelo usado no trabalho.
Escolheu-se a fonte Book Antiqua tamanho 10 para os textos internos. Para os textos
introdutdrios; prefacio e sumario, e agradecimentos usou-se a mesma letra com
tamanho alterado. Para o titulo usou-se a Harlow Solid ltalic. Para a capa do material
escolheu-se uma foto no Google Imagens e editou-se a mesma no programa Paint. O
mesmo foi feito para algumas imagens presentes nos textos que servem de
ilustracoes.

Para mostrar a finalizagdo dos capitulos e introdugdo dos experimentos,
escolheu-se a personagem Princesa Jujuba do desenho Hora de Aventura. Decidiu-
se usar esse personagem devido o cartoon ser popular como 0s jovens e as
caracteristicas de sua personalidade: inteligéncia; capacidade de tomar decisoes,
interesse pelo desenvolvimento cientifico, capacidade de pesquisa, conhecimento
sobre varios assuntos, entre outros. As imagens usadas da Princesa Jujuba foram
feitas por fas do desenho no qual junto se encontra as fontes dos sites
http://www.pinsdaddy.com e https://br.pinterest.com. As escolhas realizadas para a

definicdo do layout, foram pensadas para ser confortdveis a leitura, atrativas
visualmente e delimitar para qual publico o texto era destinado. Com isso, teriamos
um material para o professor que poderia usar na integra durante suas aulas, pois os
textos-exemplos séo voltados para os alunos. Esse processo levou dois meses.
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O préximo passo consistiu em procurar por trabalhos que discutissem sobre
interdisciplinaridade, contextualizacao, experimentos investigativos e a producao de
materiais didaticos impressos.

Com relacao aos trabalhos encontrados sobre interdisciplinaridade, sé foi possivel
achar trabalhos tratando de um tema ou descrevendo o que era a mesma. Foi feita
entdo uma andlise embasada na descricao do mesmo para poder avaliar se o material
cumpria com as caracteristicas. O mesmo ocorreu com relagdo ao assunto
experimentos investigativos, sendo necessaria realizar modificacdes. Entre as
alteracbes feitas houve a separacao dos experimentos para abranger capitulos
préprios, uma vez que houve a necessidade de mais espaco para se adicionar uma
pequena introducdo e perguntas ao longo do texto, e insercdo de imagens para
modificar o layout deixando-0 mais agradavel.

Com relagcédo aos trabalhos sobre contextualizagdo, encontrou-se uma apostila,
Oficina Tematicas no Ensino Publico: Formagao Continuada de Professores, do Grupo
de Pesquisa em Educacao Quimica (GEPEQ) que fala sobre o assunto apesar de nao
ser voltada para esse tema. A descricao presente nesta apostila foi usada para avaliar
se 0 guia cumpria com 0s requisitos de o uso da contextualizagéo.

Sobre o ultimo assunto encontrou-se quatro artigos que tratavam do assunto sendo
um deles para a formacgao continuada de professores, um para a formagéo inicial, um
levantamento de dados e um para cursos na modalidade de Ensino a Distancia. Com
relacdo as caracteristicas que um material de possuir, Leitdo et al. (2005) destacasse
como itens essenciais:

» Objetivos do material didatico — deve possuir um direcionamento claro que
se pretende atingir para que seja possivel desenvolver o material, além de
se possuir caracteristicas que atendam ao publico-alvo. Alguns itens
relevantes a se ter no material didatico sao proporcionar conhecimentos
essenciais para uma reflexdo critica do assunto que pode gerar uma
intervencdo ou ndo, estimular a busca de conhecimentos por diversos
meios para a resolugdo de problemas e fornecer o minimo de contetdo
necessario que possibilite reformular um conhecimento prévio.

» Linguagem — todo o material deve possuir uma linguagem clara e objetiva
e no tom necessario para que seu publico-alvo possa entender o que esta

sendo lido por eles. Isso permite uma leitura leve e prazerosa. Um meio de
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tornar o texto ainda mais acessivel e dialogar com o leitor através de
pergunta ou frases direcionadas a ele.

> Articulacao forma-conteudo — essa parte se refere a relacdo com a
distribuicao do texto com relacao os elementos graficos, como imagens, e
a relevancia do conteudo para o leitor.

» Estrutura — faz referéncia a organizacdo que material possui e a forma
como foi produzido. Podemos citar elementos com sumario, prefacio, os
capitulos como elementos organizadores do material. Com relacao a forma,
€ maneira como o material foi construido, por exemplo, se ele amplia a
visdo do aluno e permite o aprofundamento de determinados assuntos.

» Formato — este item esta relacionado com o layout usado e a impressao.

> Fonte, paragrafo e entrelinhas — esta relacionado como tipo de impressao
de letras que facilitem a leitura.

Tendo esses itens como referéncias para a analise da construcéo do guia, pode
perceber que o guia possui uma linguagem acessivel aos professores e aos alunos,
sendo o ultimo como relagdo aos exemplos. A forma-conteido possui um design
conciso que se mantém ao longo de todo guia. A estrutura foi pensada de forma a
facilitar o uso do guia pelos professores por isso conta com um prefacio que explica o
conteudo do material e um sumario que facilita o uso do mesmo. O formato, apesar
de nao ter sido produzido por um designer, conta com cores com o intuito de chamar
a atencao e elementos graficos que deixam o texto mais interessante. As fontes
escolhidas sao confortaveis a leitura devido a seu formato e tamanho.

Os capitulos produzidos se chamam: Prefacio; A importdncia de aulas
diferenciadas para o ensino de Quimica; Contextualizacdo, interdisciplinaridade,
experimentos investigativos e como aplicar; Os tipos de clima do Brasil; Fazendo
chover; Estacdo de tratamento de agua; Filtrando a agua; Descobrindo os gases;
Guardando um gas; Como o sabéao funciona?; Sabao e o meio ambiente; Poluicao da
agua; O que ocorre durante a chuva acida?; Vamos falar do agucar; Arco-iris de
acucar; Mas o que é o calor?; Entalpia no dia a dia; Como ocorre a digestao; Atuacao
das enzimas; O que tem nos produtos de limpeza; Equilibrio quimico; Para que serve
os metais?; Galvanoplastia; O que tem nos lipideos?; Qual a minha estrutura?; Mas o
que & o cabelo?; Polimeros no cabelo e Agradecimentos. O material pode ser
acessado através do link:
https://www.4shared.com/office/fLPUXM8oda/Guia_didatico oficial texto_e .html


https://www.4shared.com/office/fLPUXM8oda/Guia_didatico_oficial_texto_e_.html
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5.3 DESCRICAO DA AVALIACAO DO GUIA

A partir finalizagdo do material, definiu-se 0 mesmo como uma pesquisa do tipo
qualitativa, que pretende analisar o desenvolvimento e viabilidade de uso guia
didatico, destinado a professores de quimica que d&o aulas no Ensino Médio Publico.

A pesquisa qualitativa trata-se do estudo da compreensao de um grupo, para
isso 0 pesquisador ao mesmo tempo que investiga seu objetivo ele também participa
do processo de estudo com objeto uma vez que as analises sdo subjetivas. Sendo
assim seu conhecimento € parcial e limitado, contudo isso n&o atrapalha a pesquisa
uma vez que esse tipo de pesquisa néo trabalha com dados numéricos pois seu objeto
de estudo ndo pode ser medido e possui diversas abordagens de trabalho
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Algumas das caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: o tratamento do
fenbmeno como objeto de estudo; prevaléncia das acbes descrever, compreender e
explicar posta em pratica nessa ordem; observacao da diferenca entre o social e 0
natural e interacdo respeitosa com relacdo aos objetos pesquisados, a orientacao
tedrica e os dados empiricos por parte do investigador. Com isso, o enfoque na
interpretacéo do objeto, a importancia do contexto no qual o objeto se insere e relagéo
entre pesquisador e objeto é muito maior nesse tipo de pesquisa, logo aporte tedrico
possui varias fontes e o tempo de pesquisa se estende (GERHARDT; SILVEIRA,
2009).

Ou seja, a pesquisa qualitativa tenta compreender a totalidade de um
fenbmeno, ndo parte do estudo da comprovagdo ou ndo de uma ideia inicial sendo
que a maior importancia é a de interpretar o fenbmeno, ndo possui um controle dos
eventos, mas tenta compreender os eventos em sua totalidade, o subjetivo se torna
essencial para a compreensao e interpretacao dos eventos e analise de dados se da
de maneira organizada e intuitiva (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A pesquisa qualitativa possui diversas classificagbes dentre essas ird se
explicitar a pesquisa aplicada participativa de carater observador participante e a
pesquisa aplicada de acdo (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

O presente trabalho também pode ser classificado como uma pesquisa
aplicada uma vez que busca tentar reduzir o problema da falta de empatia e uso de
metodologias ativas pelos professores de quimica no ensino publico (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).
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Ressalta-se caracteristicas de uma pesquisa participante uma vez que o
problema foi identificado a partir de observagdes realizadas no estagio supervisionado
e durante o preparo e execucao de aulas de quimica, no Ensino Médio Publico. Dentro
desse tipo de pesquisa qualitativa, no caso do tipo observador participante, a interacéao
do mesmo como objeto de pesquisa é reduzido, ndo possuindo um contato ativo com
os sujeitos (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Além disso, também possui caracteristicas de uma pesquisa acao ja que ha a
participagao planejada do pesquisador dentro problema citado acima, busca mudar a
realidade observada através sua compreensdo, conhecimento e compromisso com o
assunto. Quando o pesquisador participa da pesquisa ele traz uma gama de
conhecimentos que serdo a base para a analise da realidade. Esse tipo de interacao
implica na modificagdo do conhecimento do pesquisador, de forma que conforme o
trabalho evolui o nivel de conhecimento do mesmo também é alterado (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

Como instrumento de pesquisa decidiu-se por usar um questionario. Esse tipo
de coleta de dados se da com um determinado nimero de questionamentos que busca
analisar caracteristicas previamente estipuladas pelo pesquisador sobre um assunto
(CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011). Entre os beneficios de usar essa ferramenta Chaer,
Diniz e Ribeiro (2011) citam:

» O fato de conseguir alcancar um grande numero de pessoas que se
localizam em é&reas geograficas distantes ja que pode ser enviado por
meios eletrénicos ou pelos correios;

» Apresenta baixo custo financeiro para desenvolvimento e aplica¢ao;

» Garante o anonimato dos entrevistados uma vez que nao é necessario a
identificacdo, no documento, do entrevistado;

» Permite que as pessoas respondam quando julgarem conveniente dentro
de um determinado prazo.

Algo importante a se falar é sobre o envio de mensagens que explique o objetivo
da pesquisa realizada, sua importancia e a necessidade do retorno da resposta pois
assim sera possivel criar uma empatia com o entrevistado de modo a garantir que o
mesmo retorne a resposta dentro de um prazo aceitavel para a conclusao do trabalho
(CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011).

Os questionarios podem ser classificados em abertos e fechados, diretos e
indiretos, assistidos e ndo assistidos. Aqui sé sera apresentada caracteristicas sobre
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0s questionarios abertos uma vez que foi 0 método de pesquisa selecionado para
coleta dos dados (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011).

Um questionario do tipo aberto € aquele que se utiliza de perguntas que podem
ser respondidas em liberdade pelo informante. Eles podem utilizar de sua propria
forma de linguagem sem haver um direcionamento para uma resposta prevista pelo
pesquisador. Isso permite um estudo de varias concepgdes sobre um mesmo assunto
avaliado. A partir disso € possivel verificar sugestées, uma posicao sobre o tema,
opinides e até mesmo atitudes (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011).

Por ser possivel aparecer um numero variado de respostas, € importante que
a construcao das perguntas siga algumas caracteristicas, segundo Chaer, Diniz e
Ribeiro (2011), como:

> Ser desenvolvida de claro, preciso e conciso.

» Levar em conta o nivel de informacéo do entrevistado;

» Evitar mais de uma interpretacao;

» Evitar indicar a resposta que o0 pesquisador espera encontrar;

» Cada perguntar deve avaliar uma ideia;

» Usar o minimo de perguntas possiveis para avaliar todos os aspectos que
se deseja estudar;

» Possuir uma clara linha de raciocinio entre as perguntas.

Com base nessas caracteristicas produziu-se um questionario aberto
(Apéndice B) e preencheu o termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice A)

para ser enviado aos professores avaliadores do estado.

5.4 COLABORADORES

Com o material finalizado, foi enviado o arquivo digital do guia, intitulado
Ciéncias no Cotidiano: um guia para ser um professor diferente, aos professores das
areas de Biologia, Geografia e Fisico-quimica do IFRJ — campus Duque de Caxias
para que avaliassem o material de acordo com suas areas de trabalho. A escolha
desses professores foi devida a vasta experiéncia em trabalhos desenvolvidos com
alunos da educacao bésica.

O objetivo de enviar o material para esses professores foi para obter
informagdes que pudessem colaborar com a confiabilidade do conteldo e a
adequacao do mesmo com relacao aos conceitos presentes no Ensino Médio.
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ApoOs a analise dos professores colaboradores, foram realizadas corre¢des do
tipo:

» Adicao de créditos e fontes nas imagens usadas.

> Revisao de erros na construcao das frases que pudesse prejudicar a leitura;

» Nao adicdo de algumas informagdes complementares, indicada por um
colaborador, que prolongaria o assunto em demasia, por ndo se tratar do
assunto do bimestre e por ndo achar necessario tratar de um conteudo de
outra disciplina na aula de Quimica.

> Alteracédo do tom da capa e do titulo.

Além disso, os professores sinalizaram que foi produzido um material
multidisciplinar atrativo e de leitura agradavel, além de possuir um equilibrio entre o
visual e o escrito que dinamiza o conteldo e as ligacdes entre as disciplinas.

Ademais, ndo forem feitas as corregcdes com relagcdo a uma imagem nao
corresponder a sua introducdo e a de uma conter uma explicacao inadequada. Esses
erros nao foram corrigidos pois o retorno foi dado posteriormente ao envio do guia
para alguns dos avaliadores. N&o se realizou essas alteragées até o momento, pois
julgou-se necessario que todos os avaliadores tivessem acesso ao mesmo material.

Esse tipo de avaliagdo, com mais de um professor de diferentes areas do
conhecimento, faz-se necessaria para que se atenda os objetivos da
interdisciplinaridade. Ela pressupde que cada estudioso de uma determinada area do
conhecimento contribua com o seu ponto de vista sobre o conteudo de forma a fazer
uma integracdo do ensino de acordo com as especificidades de suas unidades
curriculares. Dessa forma, cada professor contribui para o estudo do assunto de
ampliando a visdo do assunto a ser estudado. Com isso, é possivel trazer um outro
olhar e abordagens sobre os conteudos (FAZENDA, 1979).
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Devido as observacoes realizadas nas disciplinas de ECS terem ocorrido em
cidades distintas do Estado do Rio de Janeiro, escolheu-se desenvolver o guia tendo
como publico alvo os professores de Quimica do Estado do Rio de Janeiro. Para
analisar a possibilidade de o Guia vir a ser usado como uma fonte de referéncia na
montagem das aulas decidiu-se avaliar a opiniao que esses docentes teriam sobre o
material.

O guia e o questionario foram enviados por e-mail a cada professor juntamente
com o termo de consentimento livre e esclarecido. Ao todo entrou-se em contato com
seis professores que lecionam a disciplina de Quimica nas escolas estaduais dos
quais so6 foi possivel receber a avaliacao de trés.

Escolheu-se como forma de coleta de dados o envio do questionario presente
no apéndice B. Teve-se por objetivo avaliar se 0 Guia produzido seria um material que
interessaria os professores e se eles poderiam vir a usa-lo.

A parte do questionario Informacdes Gerais objetivou-se tracar a trajetéria
académica dos avaliadores. Como se pode ver no Quadro 3, os participantes foram
identificados pela letra P para que sua identidade fosse preservada. Por esse mesmo
motivo os nomes das escolas no qual lecionam foram omitidos do trabalho.

Apenas os participantes P2 e P3 possuem a Licenciatura em Quimica, que sao
0S Mesmos que possuem cinco e quatro anos de magistério, respectivamente. Os
professores P1 e P3 lecionam as disciplinas de Fisica e Matematica, além da Quimica,
sendo que o Gltimo participante leciona por habilitagdo. E interessante notar que P1 e
P2 participam do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
como professores orientadores, e P3 participou como aluna durante sua graduacao.

O PIBID é um programa do governo federal, em uma ag&o conjunta do
Ministério da Educacgéo e a Fundacao Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior, que concede bolsas aos alunos que cursam a graduagao nas areas
de Licenciatura. Ele visa incentivar a aproximagao pratica do licenciando com o
cotidiano vivido dentro das salas de aulas das escolas publicas. O PIBID visa estimular
a observacgao e a reflexdo sobre a pratica docente. Os discentes serdao acompanhados
por um professor da escola e por um docente de uma das instituicbes de educacgao
superior participantes do programa (BORGES, 2015).
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O programa contribui na formacao do licenciando ao inserir 0 mesmo na
realidade vivida dentro da escola publica, ou seja, 0 mesmo passa a ter uma
compreensao vivida das dificuldades que ira passar na sua carreira ao mesmo tempo
em que se estimula a reflexao e a criatividade na busca pela solucéo das barreiras
encontradas ao longo do caminho (BORGES, 2015).

Para os professores que participam do PIBID, o programa contribui trazendo
novas informacdes e perspectivas de ensino que sao discutidas nas Instituicbes de
Ensino Superior. Além disso, em sua tarefa de supervisionar o programa e os bolsistas
0 mesmo toma conhecimento de seus saberes e ao ensina-los acaba exercendo uma
reflexdo sobre sua pratica em sala assim como sobre os seus conhecimentos
(BORGES, 2015).

Ja a parte do questionario intitulada Informacgdes sobre uso de guias, visou-se
a descobrir se os professores poderiam identificar os materiais auxiliares que usam
para a construcao de suas aulas, sendo que o livro do professor um desses materiais.
As Perguntas sobre o guia visavam identificar se o material produzido seria aceito pelo
professor e se 0 mesmo poderia usa-lo no preparo de suas aulas.

Quadro 3 - Caracteristicas dos participantes

. Formacao Tempo de Informacoes
Avaliador . Lo L
Académica magistério (anos) adicionais

Licenciatura Plena e
Bacharel em Fisica/ o
P1 o 40 Participa do PIBID
Especializagcdo em

Matematica

Licenciatura em

Quimica/ Mestrado -
P2 _ 5 Participa PIBID
em Ensino de

Ciéncias
— Licenciatura em N Participou como aluna
Quimica do PIBID

Fonte: Arquivo pessoal (2018).
Abaixo, serdo apresentadas todas as perguntas do questionario, assim como

as respostas de cada avaliador e discussoes.

Questao 1: Vocé ja produziu um guia didatico?
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P1: Nao desse modelo.
P2: Nao
P3:Nao

Pode-se verificar, através das respostas, que P2 e P3 ainda nao tiveram a
oportunidade de produzir um material didatico. Alguns dos beneficios de se
desenvolver um material didatico sdo: o aprofundamento dos conhecimentos através
de pesquisas e debates, a reflexdo sobre como tratar o assunto de acordo com a
disponibilidade de recursos, a busca pela diversidade na didatica em sala (FONSECA;
BORGES, 1999).

Questao 2: Vocé ja utilizou guias didaticos em suas aulas?

P1: Sim
P2: Nao
P3:Nao

As respostas demostram que os professores ndo identificam que os materiais
didaticos destinados aos professores também contemplam o Livro do Professor. Vale
ressaltar que o Livro do Professor possui caracteristicas diferentes do Guia produzido
nesse trabalho o que pode explicar esse nao reconhecimento, ao se comparar ambos.
Os livros produzidos possuem uma caracteristica mais rigida e linear que ndo deixa
espaco para que se coloque em pratica estratégias que coloquem o aluno como
participante ativo na construcao do seu conhecimento (FONSECA; BORGES, 1999).
O Guia produzido possui uma linguagem mais cotidiana que busca uma interacdo com
o leitor e possui textos que discutem o tema ao invés de desenvolver o conteudo de
um ponto de vista cientifico e possui recursos visuais que se relacionam com o texto
(LEITAO et al., 2005). Essas caracteristicas diferem o livro do professor do guia
produzido apesar de ambos terem a mesma finalidade: auxiliar o professor na

construcao de sua aula.

Questao 3: Quantos?
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P1: Na maioria das aula praticas

Podemos concluir, a partir da fala de P1, que ao usar os guias em aulas praticas
o professor compreende que a Quimica € uma disciplina experimental e por isso deve
ser posta em pratica. Podemos supor que o mesmo realiza diversas aulas no
laboratério. Esse tipo de acao pedagodgica foge a pratica comum dos professores uma
vez que a maioria se coloca ao contrario a pratica experimental por achar necessario
ter disponivel um laboratério, materiais adequados e considerar que os alunos nao

possuem maturidade suficiente para a execugao da atividade pratica (SOUZA, [20--]).

Questao 4: Com que finalidade usou o guia?

P1: Para realizacdo de aulas praticas

Com base na fala de P1, nota-se que o mesmo nao deve utilizar o guia como
uma ferramenta auxiliar no planejamento de suas aulas, mas como uma ferramenta
de ensino. Isso sugere 0 que o0s guias do qual o mesmo faz uso sao destinados aos
alunos e nao aos professores (SANTO, 2009). Tem isso em vista, destaque-se que os
materiais que possuem o aluno como publico-alvo possuem informacdes sobre os
assuntos estudados. Por ser um guia experimental, é provavel que 0 mesmo vise
comprovar a teoria vista em sala (VEIGA; COSTA, 2017). Os guias feitos para os
professores possuem a caracteristica de trazer informagdes que auxiliem o professor
no processo de mediagao, ou seja, ele provavelmente ira estimular o docente a fazer
questionamentos que guiam o aluno na construgao do conhecimento (SANTO, 2009).
Por esse motivo, o guia produzido possui uma caracteristica diferente em comparagéao

ao material que o professor usa.

Questao 5: Caso a resposta anterior for afirmativa, descreva o material e a forma
que utilizou o mesmo.

P1: Para aulas de laboratorio, deve-se sempre que possivel montar um guia contendo
um texto que envolva o assunto com outras matérias, e a integracdo com o dia-a-dia,

visando que o aluno compreenda melhor o seu entorno sobre o tema do experimento.
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Durante a montagem de todo o experimento o aluno deve ter a menor interferéncia do
professor para sua confec¢do, isto muitas vezes leva ao cansaco mental, pois, pensar
é dificil e os alunos reclamam por vocé néo fornecer respostas prontas.

Temos o habito de receber as respostas, e ndo, desenvolve-las.

Ao analisar sua resposta, vemos que o professor ndo descreve os guias que
usa, mas € provavel que eles possuam a caracteristica de comprovar a teoria (VEIGA;
COSTA, 2017). Contudo, notasse que o professor compreende a importancia de um
material contextualizado e interdisciplinar, sendo assim € provavel que o mesmo tente
auxiliar os alunos relacionando a atividade com o cotidiano e tente relacionar com as
demais disciplinas através da comunicacao oral.

Com relacao a baixa interferéncia que o professor relata, essa dificuldade pode
ocorrer se 0 experimento vir a ser realizado de uma maneira ilustrativa ou descritiva
(essas abordagens pressupbem apenas a comprovagao do fendémeno estudado pelo
aluno) devido ao modelo que o roteiro possui ou a mediacdo nao esta sendo
concretizada de maneira que o aluno consiga associar aos conteldos vistos em sala
(BASSOLI, 2014; VEIGA e COSTA, 2015). E provavel que o aluno tenha dificuldade

de vincular o questionamento que o professor faz com as informagdes vistas em sala.

Questao 6: De um modo geral o layout (paginacao, cores, letras, etc...) é
agradavel, chamativo e envolvente? Justifique.

P1: Um texto colorido sempre é envolvente, se deve observar que nem sempre se

consegue tirar copias coloridas para todos os alunos ou grupos.

P2: O guia apresenta elementos graficos que chamam a atengdo do seu usuario.
Algumas equagbes (como as da pagina 58) perderam a sua nitidez, possivelmente
por ter sido copiada com imagem. A utilizacdo de uma caixa de texto resolveria.

Quanto a cor, tamanho de letra, paginacdo...considero ok, com uma ressalvas.
Considero a fonte utilizada no baldo da cientista, ao introduzir a proposta de
experimento, inadequada. Em alguns momentos as palavras ficam de dificil

compreensado. Sugiro retirar o negrito ou até mesmo mudar o tipo de fonte.
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P3: Sim. Tem um aspecto jovial, com muitas figuras, dando a impressdo que o leitor
esta lendo uma revista e ndo um livro didatico, que por mais que tenha figuras,

mantém a estrutura crua e séria.

Segundo Santos (2007), o layout deve ser agradavel e estimulante ao mesmo
tempo de forma a chamar ateng¢édo do aluno, e sua aceitagédo por parte do professor
se mostra importante. Contudo a dificuldade relatada pelo P1 mostra que nem sempre
é vantajoso possuir um material chamativo ao aluno uma vez que sua distribui¢cdo
pode ser impossibilitada pela disponibilidade de cépias coloridas. Um meio de
contornar a situagédo é o uso de Tecnologia da Informagdo e Comunicagcédo para
divulgar o material online visando o acesso do aluno (TAVARES; SOUZA; CORREIA,
2014).

Com relagéo a fala de P2 ao estilo da letra usado no baldo para introduzir os
experimentos, essa alteragdo pode ser realizada para uma fonte mais confortavel a
leitura. A alteracao ainda néo foi realizada, pois desejava-se que todos os avaliadores
possuissem o mesmo material para responder ao questionario.

A sugestao de se utilizar caixas de texto para resolver o uso de imagens sem
nitidez (aquelas que possuem a férmula de uma reagédo) nao pode ser seguida uma
vez que o programa ndo possui uma fonte matematica (para que as equagdes possam
ser expressas de acordo com as regras quimicas). Com a producdo de imagens
préprias e usando programas profissionais de edicao de imagem essa perda de nitidez
poderia ser corrigida, contudo esses programas ndo se encontram disponiveis na
configuragdo base do Windows e a proposta desse trabalho se centrou no uso de
programas que qualquer licenciando ou professor poderia ter acesso em casa ou na
escola.

Questdao 7: A proposta do guia é valida diante do cendrio que o mesmo
apresenta sobre as salas de aulas e alunos dos dias de hoje? Justifique sua
resposta.

P1: Propostas para melhora o aprendizado tem surgido varias.
Nao temos salas tematicas na maioria das escolas, em minha escola a sala tematica
foi desativada durante as férias de janeiro, sem o conhecimento dos professores de

ciéncias.
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Talvez fosse interessante colocar o texto em um grupo para ser lido no celular, que é

um companheiro inseparavel.

P2: Sim. O Guia é interativo e chama a atencdo do seu leitor. Os textos e exemplos
presentes ao longo do guia complementam uma aula mais expositiva, tornando-a
dindmica e rica. Agucgar a curiosidade dos alunos é o principal desafio de um professor.
Fazer com que eles tenham interesse para com o tema proposto em uma aula é dificil,
e acredito que este guia consiga atingir seus usuarios (alunos) trazendo-os para a

aula de quimica.

P3: Sim, é valida. A interdisciplinaridade é um ponto importante na construcdo do
processo de ensino aprendizagem. Além disso, ajuda a atrair o interesse dos alunos,

ja que junta temas do cotidiano dos alunos e aulas praticas.

A fala de P1 demonstra que o mesmo acha importante a presenca de uma sala
tematica na escola. Entende-se que o professor usou o0 termo sala tematica para
retratar 0 que se chama de sala ambiente. A sala ambiente € um espaco fisico
destinado a promover a interacdo do aluno com a maior quantidade de recursos
pedagdgicos disponiveis que irdo facilitar o processo de ensino aprendizagem. Com
isso, cada sala € destinada a uma unidade curricular de forma que os alunos devem
trocar de sala. O objetivo € que cada sala seja especializada e contenha os materiais
necessarios para a execu¢ao de aulas enriquecidas de recursos didaticos (MENEZES,
SANTOS, 2001). Apesar disso, nenhum dos textos lidos sobre contextualizagdo e
interdisciplinaridade, faz mengéao ou cita que ha necessidade de se usar um espago
para fazer uso dessas ferramentas (FAZENDA, 1979; FEISTEL e MAESTRELLI,
2009; FORTUNATO e CONFORTIN, 2013; LABURU, SILVA e BARROS, 2008; SA,
VICENTIN e CARVALHO, 2010; SILVA, 2007 e SOUZA, et al., [20--]). Essas
ferramentas pressupdéem que o professor traga informacdes que contribuam com a
discussao dentro de sala, sendo que o0 mesmo pode optar por uma divulgacédo por
meio das Tecnologias da Informacéo e Comunicacao ou até mesmo estimular o aluno
a buscar por esse conteudo.

As respostas do P2 e P3 demostram que ambos percebem um ensino
tradicional ndo atende mais aos alunos e que o uso de ferramentas como a

contextualizacao e interdisciplinaridade € importante para tornar uma aula tradicional
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muito mais interessante para o aluno. Ou seja, 0 uso desse tipo de material ajudara o
professor a construir uma aula que propicia que o aluno compreenda o conteudo
(BORGES; ALENCAR, 2014).

As respostas de P1 e P2 apresentam informacdes validas que poderiam ser
incluidas ao guia posteriormente até mesmo como possiveis atividades.

Como a fala de P3 ressalta a interdisciplinaridade como um ponto importante
no processo de ensino-aprendizagem, € provavel que o mesmo ja tenha tido contato
com essa pratica. Logo, demonstra que a desfragmentagcdo do ensino e o
questionamento das informagdes sdo um ponto importante nesse processo (BRASIL,
2006).

Questao 8: O guia instiga a procura de novas informacoes e modos de dar aulas
diferentes considerando o aspecto social e cultural dos alunos? Por que?

P1: As informagbes devem sempre manter o rigor do assunto estudado, para evitar

que se perca o conhecimento, para um texto com linguagem ndo adequada.

P2: Instigar o aluno a procurar novas informagdes vai alem do material utilizado. A
utilizagdo de uma boa ferramenta sem o dominio de uma aula planejada compromete
a dindmica em sala. Por outro lado, considerando a sua utilizacdo de maneira
particular do aluno, acredito que o Guia ira despertar a imaginacao deste, bem como
a procura de novas informacgées, pois traz elementos que instigam a curiosidade

(como imagens que esquematizagdo a execugdo de um experimento).

P3: Sim. Por apresentar assuntos relacionados ao cotidiano, os alunos tendem a se

interessar mais pelas aulas. Logo, a procura por aulas nesse formato € maior.

A resposta de P1 ndo era esperada, uma vez que os trabalhos que falam sobre
a producao de materiais didaticos e que analisaram os mesmos sugerem que se use
uma linguagem que se aproxime mais da fala cotidiana para que se crie uma interagéo
do conteudo com o leitor. Essa interacdo facilita o processo de ensino-aprendizagem
(SANTO, 2009; SANTOS, 2007; WILLE, BRAGA E ROBAINA, 2010). Apesar do uso
de uma linguagem menos rebuscada para se explicar os assuntos cientificos, os

termos técnicos que designam nomes de moléculas ou assuntos quimicos se
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mantiveram presentes. Procurou-se manter o equilibrio entre a contextualizagéo, a
interdisciplinaridade e o conteudo quimico.

As falas de P2 e P3 mostram que o guia desperta a curiosidade por novas
informacgdes, algo importante que de se ensinar quando se deseja a formagéao de um
cidadao. Pois, um cidadao consistente sé é capaz de tomar uma decisdo benéfica
para a sociedade quanto o mesmo possui todas as informagdes corretas (BRASIL,
2000).

Com relacdo a questao do planejamento citado por P2, como a ideia principal
do guia é ser uma ferramenta que auxilia 0 docente na montagem de suas aulas nao
h& motivo para 0 mesmo explicar como planejar e executar as aulas.

Como a fala de P3 demonstra que o guia poderia ser uma fonte de informacéo,
Santos (2007) ressalta que é importante fornecer de um material que esteja em

consonancia com a perspectiva de ensino que o professor possui.

Questao 9: As propostas de metodologia apresentadas foram elucidadas de
maneira eficiente a instigar o estudo mais profundo das mesmas? Explique sua

resposta.

P1: Esta pergunta pode ter uma resposta em conjunto com a pergunta numero dois.
Colocando no grupo, provavelmente, conseguiremos faze-los se aprofundar no

assunto.

P2: Vejo na metodologia apresentada uma boa oportunidade de aproximar o aluno da
ciéncia/quimica. Torna-lo protagonista do processo de aprendizagem permite que ele
tenha grandes chances de compreensdo e momentos de reflexao que séo otimos para

agregar conhecimento.

P3: Sim, pois a interdisciplinaridade e a investigacao experimental abrem espaco para
um maior interesse sobre 0s assuntos abordados.
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Apesar da resposta de P1, os trabalhos que analisaram os guias para
professores mostram que essa rigidez atrapalha a construgdo do conhecimento
e desagrada a maioria dos professores. Essa resposta provavelmente se deve
ao fato do professor ter realizado a graduacao em Licenciatura em Fisica Plena
no ano de 1979, uma época em que os curriculos do ensino superior focam muito
no aspecto técnico da ciéncia a ser lecionada (ALMEIDA e PINTO, 2011;
MESQUITA e SOARES, 2011; OLIVEIRA e CARVALHO, 2006). Apesar disso, 0
professor demostra que compreende que os trabalhos em grupo beneficiam no
desenvolvimento de competéncias e habilidades sociais necessarias ao
exercicio da cidadania. O ensino em atividade de grupo acontece através do
estudo e explicacdo aos demais sobre o que foi compreendido. O professor
organiza os conceitos e a forma de problematiza-los de modo a estimular o aluno
a procurar maneiras de resolver as situacoes citadas. (ALBERTI et al., 2014).

A fala de P2 mostra que o professor possui uma formag¢ao mais voltada
para um ensino construtivista, que busca colocar o aluno como pega central no
processo de ensino-aprendizagem, o que facilita a aceitacao das metodologias
propostas no Guia e a utilizacdo do mesmo em sala. Esse tipo de resposta,
mostra que a sua formacao se deu mais recentemente sob uma perspectiva de
gue o ensino deve ser voltado para uma formacao cidada (ALMEIDA e PINTO,
2011; MESQUITA e SOARES, 2011; OLIVEIRA e CARVALHO, 2006). Além
disso, o estimulo a compreensdo e reflexdo dos assuntos sdo exercicios
fundamentais que ajudam a formar um cidadao critico (BRASIL, 2000).

O relato de P3 demonstra que apesar de o Guia ndao aprofundar os
meandros de cada uma das metodologias, € possivel compreender do que a
contextualizacao, interdisciplinaridade e experimentos investigativos se tratam.
O fato de as metodologias estimularem a procura pelas informagdes
apresentadas no Guia mostra que sua principal funcéo foi cumprida. O estimulo
pela busca de conhecimento é o principal pilar necessario para formar um
cidadao consciente do seu papel social (BRASIL, 1996; BRASIL, 2000).

Questao 10: As sugestoes de uso do guia, como a leitura de textos em sala
e a producao de relatorios, sdo viaveis de serem aplicadas em sala assim

como auxilia o professor a exercer uma pratica mediadora que ressalta as



62

conexoes entre as disciplinas e o cotidiano dos alunos? Elucide sua
resposta.

P1: O uso do guia auxilia o professor, quanto a fazerem relatérios, sera
interessante esse habito.
E assim com a orientacdo do professor poderdo entender a conexdo com outras

disciplinas, e comecar a perceber a interdisciplinaridade.

P2: Sim! Os textos auxiliam o professor para que desempenhe um bom papel
como mediador do conhecimento, podendo assim interligar conteudos que
englobe outras disciplinas a medida que perceber o quéo seus alunos estao

conseguindo acompanhar.

P3: Sim. O estimulo a leitura é feito por meio dos textos propostos. A confeccéo
de relatorios ajuda na organizagcao do pensamento e sdo de extrema importancia
para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno. O professor, por sua vez,
sera o mediador que ira dar sentido a todo o processo desenvolvido pelos alunos

na aula, desde a leitura até as praticas realizadas.

A resposta dada por P1 foi diferente do esperado, pois sua formacéao se
deu em uma época em que a mediacao do ensino nao era abordada pois a
graduacao sé passou a ter uma perspectiva de ensino construtivista a partir da
década de 1990 (COSTA, 2012; MATOS, 2007). Além disso, o mesmo demostra
interesse pela criacao de relatérios por parte dos alunos. Varandas (2000) apud
(MENINO; SANTOS, 2004) diz que a producao do relatério ajuda no processo
de ensino-aprendizagem uma vez que desenvolve capacidades de raciocinio e
comunicagao ja que se torna necessario aprender a registrar seu pensamento
por escrito, articular ideias, explicar procedimentos, criticar procedimentos e
resultados e avaliar o produto final e desempenho em grupo.

As falas de P2 e P3 mostram uma aceitacao do material o que demonstra
que o guia produzido esta em concordancia com a formagdo dos atuais
professores (SANTOS, 2007).

Além disso, a resposta de P3 sua fala deixa explicito que ele percebe que
0 guia nada mais é que um auxiliar do professor.
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Outro ponto que vale destacar é que os trés participantes compreendem

que o papel do professor é mediar o processo de ensino aprendizagem.

Questao 11: Os temas usados nos textos sao inusitados, diferentes e
atende a realidade da maioria dos alunos? Esclareca o motivo de sua
resposta.

P1: Os temas deverdo concordar com o curriculo, caso contrario, perderao o

sentido real da sequéncia do aprendizado.

P2: Os temas sdo atrativos sim. Estdo dentro do cotidiano do aluno, tendo
grandes chances de chamar a atencdo deles. Pra mim, essa é a chave da
questao, trazer significado para as aulas de quimica. Mostrar ao aluno o que esta

presente em seu dia a dia com um olhar cientifico/especifico.

P3: Os temas propostos sdo temas relacionados ao cotidiano, logo s&o
relacionados a realidade dos mesmos.

A resposta de P1, mostra uma preocupacao que foi levada em conta ao
montar o Guia uma vez que foi realizado uma analise do Curriculo Minimo para
que se pudesse escolher temas cujas as informacdes ja foram adquiridas
durantes os anos escolares anteriores ou vista anteriormente no ano que estéao
cursando. E provavel que a preocupacdo do professor se deva ao fato do
material ter que atender a mais de uma disciplina.

As falas de P2 e P3 reforcam que as informacdes presentes no guia se
adequam a realidade de alunos de diferentes regides do Estado do Rio de
Janeiro uma vez que se trata de situagbes que nao se restringe a uma area

populacional, mas sim ao cotidiano.

Questao 12: Os conteudos quimicos aparecem conectados a realidade e
integrados a outras disciplinas de forma leve e compreensivel aos alunos
usando uma linguagem acessivel sem distorcoes da explicacao cientifica?
Explique.
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P1: A resposta a essa pergunta também pode se reportar a pergunta trés. Para

aprendizado é necessario que respeitemos o rigor da ciéncia em questao.

P2: Sim. A interdisciplinaridade é notdria no guia, tornando o material ainda mais
rico. Dessa forma o aluno percebera a ciéncia de fato esta presente, de maneira
ndo fragmentada e individualizada. As imagens também tém um papel
importante nessa questao, uma vez que tal requisito (interdisciplinar) possa ser
ainda mais abstrato para o aluno.

P3: Sim. A linguagem é bastante simples e de facil entendimento, poréem a
explicagdo cientifica € mantida. A interdisciplinaridade também & bem

desenvolvida.

Na resposta de P1 é possivel notar que a linguagem usada incomoda o
mesmo. E provavel que isso se deva ao fato de que os livros tragam uma
linguagem mais rebuscada e ele estar acostumado a usa-los. E possivel que a
mudanca na forma de escrita tenha sido muito abrupta e drastica, ao comparar
0 guia produzido com 0s materiais que 0 mesmo usa, o que deve ter gerado esse
incémodo.

O uso de uma linguagem mais cotidiana para explicar eventos cientificos
podemos aproximar o olhar cientifico do entendimento do aluno sem
comprometer as informagdes necessarias para se concretizar o processo de
ensino-aprendizagem. Essa mudanca de linguagem fornece informacdes
necessarias para que haja uma transposicao da informacéao cotidiana para uma
informacao cientifica de modo a criar uma associacao de ideias, que torna o
aprendizado uma construcdo de conhecimento além de ser uma leitura mais
prazerosa (BRASIL, 2006). Com isso, € possivel chegar a conclusdo de que o
Guia atende a varias especificacoes feitas por Gérard e Roegiers (1998) apud
Santos (2007), como mediar a construgdo do conhecimento dos alunos,
consolidar a aprendizagem e educar social e culturalmente o aluno.

As falas de P2 e P3 demonstram que o uso da contextualizacdo e
interdisciplinaridade pode ser aceito pelos professores de Quimica desde que o
material traga as informacdes necessarias sobre os temas e as diferentes areas

de estudo.
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Questao 13: Os experimentos ajudam o entendimento do conteudo
quimico presente no texto através da criacdo de teorias, podendo ser
classificado com investigativo e de baixa periculosidade?

P1: Experimento sobre uma ciéncia em questao, como fungio investigativa e
questionadora é sempre interessante. Por isto, devem ser sempre bem

orientados pelo professor, principalmente em relagdo a seguranca.

P2: Sim! Gostei de todas as propostas apresentadas no Guia. S4o simples de
facil execucdo. Mesmo se tratando de um experimento simples, acho valido
destacar a sequranca em sua execucdo. O carater investigativo tera seu auge a
partir do direcionamento do professor, um bom planejamento e organizagdo

permitirgo isso.
P3: Sim.

Ao analisar a resposta de P1 nota-se que é possivel que 0 mesmo
considere que o uso dos experimentos investigativos importantes no processo
de ensino-aprendizagem. Apesar disso, ndo se pode deduzir se 0 mesmo faz
uso desse tipo de ferramenta em suas aulas. E provavel que o mesmo faca uso
dos experimentos sob uma perspectiva demonstrativa ou ilustrativa, é instigue
os alunos, através da comunicacdo oral, a compreender 0s eventos ocorridos.
Isso explicaria seu interesse pelos experimentos investigativos (BASSOLI,
2014).

As respostas positivas de P2 e P3 demonstram que a adaptacédo dos
experimentos para que se tornassem investigativos e o uso de materiais de baixo
custo foram cumpridas com éxito.

Com relagéao a periculosidade, durante a producao deste Guia foi pensado
usar materiais que fosse de baixo risco justamente para que os experimentos
pudessem ser realizados em sala de aula, caso ndo houvesse um laboratério
disponivel, e que nado trouxesse risco aos alunos durante sua. Por esse fato, o
Guia nao apresenta uma seccado de indicacdo sobre risco do uso de

determinados materiais.
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Ressalta-se que a execucao desse tipo de experimento estimula a analise
e julgamento das informagdes disponiveis e desenvolvimento de ideias. Esse
exercicio é fundamental para se formar um cidadao e trabalhador conscientes
de seus papéis e funcbes (BRASIL, 2000).

Questao 14: As imagens usadas possuem conexao com o texto e ajudam a
compreender os temas?

P1: As imagens sdo muitas vezes 50% do entendimento do assunto,
principalmente de assuntos abstratos como em quimica, fisica, etc..
Sera bom, enfatizar a leitura de graficos, sendo interessante numa

interdisciplinaridade.

P2: Sim! As imagens sdo primordiais no guia. Elas auxiliardo o aluno em todo o
processo, fazendo com que o professor seja acionado em momentos chaves do

processo.

P3: Sim.

As falas de P1, P2 e P3 mostram que a escolha das imagens presentes
no Guia foram propicias para ajudar na compreensao dos assuntos (LEITAO, et.
al, 2005; SANTOS, 2007). A parte final da resposta de P1 € muito interessante
pois ao se inserir a explicacdo de como se analisa graficos pode-se acrescentar
a unidade curricular de Matematica na interdisciplinaridade.

Questao 15: O guia estimula a pratica da leitura, comunicacao oral e
cientifica dos alunos de forma a beneficia-los em um futuro trabalho e na

sua formacao cidada? Por que?

P1: Esta questao também conectada com a dois e a quatro. Todo guia bem
escrito e conectado a outras disciplinas sempre beneficiara o aluno.

Daremos uma formagdo cidadd aos alunos no momento em que diversas
praticas educacionais forem ajustadas a realidade do mundo. Como exemplo,
comportamento, educacao e respeito.
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P2: O guia traz elementos que possam sim estimular a leitura dos alunos. Dessa
forma os alunos terdo contato com informagcbes que ampliara seus
conhecimentos e assim, futuramente, servirdo para discernir em decisées e

opinibes.

P3: Sim, a leitura é estimulada, pois é bastante simples, se aproximando da
linguagem do aluno. A comunicagé&o oral e cientifica também é estimulada, visto
que 0s alunos devem trocar ideias e se organizar para a realizacao das praticas

propostas. Tais estimulos ajudam a construir a formag&o cidada dos alunos.

A resposta de P1 mostra que a forma de escrita é algo que o mesmo
considera muito importante, contudo deve-se levar em conta que uma escrita
rebuscada dificulta a leitura e reduz a interacdo do conteudo com o leitor.

Com relacédo a formacgédo cidada, a LDB estipula que a educagédo da
crianca e do adolescente se da em sociedade, ou seja, a familia e a escola séo
responsaveis pelos discentes cabendo a eles papéis diferentes no processo de
ensino-aprendizagem. A responsabilidade da escola é formar um cidadao,
fornecer meios para que o aluno possa progredir no trabalho e continuar os
estudos. Logo podemos concluir que é de responsabilidade do seio familiar
ensinar praticas essenciais a conivéncia social e da escola polir essas acoes.
Com isso podermos chegar a ideia de que nao de extrema necessidade que a
escola ajuste suas praticas a realidade, mas que é necessario que a familia
procure ensinar e reforgar atitudes necessarias para que se possua uma
convivéncia social adequada ao cidadao (BRASIL,1996).

As falas de P2 e P3 indicam que o guia foi bem sucessivo ao estimular
que o professor coloque em pratica atividade que visam desenvolver um carater
cidaddo no aluno. Os estimulos que os professores citaram reproduzem
possiveis situagdes reais e sociais que poderiam ser vividas no trabalho, por
exemplo.

Questao 16: Caso tenha alguma sugestao a mais a dar sobre o material,

gostaria de poder ler nesse espaco.
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P1: So consegui ler teu material até a pagina 45, entendi sua proposta, na
medida do possivel procure sempre usar o rigor cientifico na linguagem e na
escrita da ciéncia que futuramente sera sua profissao, cuidado com alguns textos
da internet que possuem erros grosseiros, mas, que ajustados adequadamente
ajudarao nesta nobre missao que é a arte de ensinar.

Quem sabe em outro momento conversaremos sobre o tema.

Gostaria de receber noticias sobre o resultado final. Sucesso.

P2: *Sugiro que acrescente links de sugestbes de videos, textos, e outros
materiais que possam vim agregar mais informagées ao aluno.

*E necessdrio que faga uma revisdo ortogrdfica no texto, pois é possivel
encontrar alguns equivocos ortograficos.

*Sugiro a mudanga do tipo de fonte presente nos balbes da cientista, pois
algumas palavras ficaram dificeis de compreender.

*Como foi feita a escolha da personagem? Foi criagdo exclusiva para o Guia?
Tenha cuidado ao projetar/escolher um personagem. Cuidados aos padrbes
estéticos empregados e representador (roupas, acessorios, etc.) Sua
personagem de maneira geral esta presente em momentos que sugere 0S
experimentos, sera que seria mais coerente coloca-la com roupas adequadas
para laboratorio (sem salto, de calca, cabelo preso)?

*Sugiro que em seus agradecimentos escreva o nome completo da pessoa que
cita. Qual Ana Paula vocé esta agradecendo: Bernardo ou Estevdao? Revise
também a ortografia dos agradecimentos, ha erros e falta de palavras.

P3: Talvez, colocar os roteiros no formato de etapas para facilitar a efetivacao
da pratica pelos alunos. Porém, achei o trabalho muito interessante e valido para
trabalhar nas aulas, principalmente, nas que tém a interdisciplinaridade como

foco.

O P1 nao trouxe sugestdes referentes ao uso ou modificacao do material
que nao foram apresentadas nas questdes anterior. Com relacdo a sua
preocupacao com o uso de textos da internet como fonte de pesquisa, nenhum
deles veio de fontes que nao sao confiaveis. Os sites usados para estudar os
assuntos tratados na proposta desse material foram de publicacdes feitas em
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revistas que disponibilizam seus conteudos online, como a Quimica Nova na
Escola, ou sites com a disponibilizagao livros e apostilas online, como o site
http.//souexatas.blogspot.com/search/label/Quimica.

O P2 trouxe sugestdes que agregaram ideias novas ao trabalho que
poderdo vir ser acrescentadas futuramente. Com relagdo a personagem, caso
va seguir com o desenvolvimento desse material pretende-se criar uma
personagem propria que reflita os padrées de estética necesséarios para a
seguranca individual no laboratério. O material ainda apresenta erros
ortograficos que passaram despercebidos, uma vez que o trabalho foi relido
incontaveis vezes de modo que criou uma “leitura viciada” do texto (a pessoa
nao nota mais 0s erros pois ao se ler segue a ideia presente € nao o que
realmente esta escrito), mas que foi corrigido.

A sugestdo de P3 nédo pode ser seguida uma vez que ao colocar em
etapas a execugcdo do experimento o roteiro deixaria de abranger um

experimento investigativo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a andlise do material segundo os textos lidos e a andlise dos
professores com relacdo aos conteudos de suas disciplinas, pode-se concluir
gue o desenvolvimento de materiais didaticos impressos, tal como o guia didatico
para professores, permite que o autor do material reflita sobre o modo que
gostaria de dar suas aulas e como expor o conteudo aos alunos. Essa produgéao
ajuda a desenvolver habilidades que o auxiliam a desempenhar melhor suas
fungbes, com mais autonomia e de maneira diferenciada. Dentre esses avangos
podemos citar um aumento no dominio de conteldo uma vez que sera preciso
estudar com mais cuidado a matéria, melhor compreensao sobre diferentes
abordagens pedagdgicas, melhor entendimento da dificuldade que os alunos
apresentam, desenvolvimento da descricdo e narrativa, desenvolvimento de
trabalhos em grupo e melhor capacidade critica.

Com relagdo ao trabalho foi possivel o desenvolvimento de um guia
didatico para professores de Quimica que possibilita a explicacdo do porque a
escola que possuimos atualmente tem um carater tradicional e porque devemos
buscar muda-la e a introducdo de pelo menos trés tipos de metodologias
diferenciadas que sdo a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o0s
experimentos investigativos. Além disso, para auxiliar o uso dessas novas
ferramentas foi indicado uma forma de aplicacéo e avaliagdo dos exemplos que
contém no guia. Contudo essa indicagdo n&o precisa ser necessariamente
seguida, depende da escolha que o professor quiser fazer. Os exemplos contam
com textos sobre assuntos cotidianos e gerais que atingem a populacdo do
Estado do Rio de Janeiro como um todo sendo, portanto, uma discussao valida
e adaptavel a maioria das realidades dos alunos. Os textos exemplos contém um
grande gama de informacgdes que possibilita o professor a compreensédo de
grande parte do assunto e além de ser possivel a divulgagcdo dos mesmos para
os alunos devido a linguagem facil e acessivel. Além disso, as informacdes
podem ser facilmente suprimidas caso o professor queira reduzir a quantidade
do texto. Pode ser usado também na producéo de aulas tematicas.

As correcdes dos professores do IFRJ foram no geral positivas e sao de

suma importdncia para melhorar o conteddo do guia além de apresentar
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possiveis ideias para outros capitulos que poderiam ser feitos, caso venha a
ampliar e publicar o mesmo.

Os retornos dos Participantes 1, 2 e 3 foram de grande ajuda para avaliar
a possivel aceitacao dos professores do Estado, contudo nao é possivel afirmar
que esse guia poderia vir a ser usado pela maioria dos professores pois nao teve
um numero expressivo de participantes, apesar da procura pelos mesmos, para
avaliar o guia produzido. Contudo, os textos tematicos tiveram uma aceitagéo
boa por eles sendo sugerido ideias de uso que nao forram imaginadas
inicialmente, mas que podem acrescentar ao trabalho usos diferentes que
poderiam vir a beneficiar os alunos.

De modo geral, pode se perceber que os professores, tanto do IFRJ como
do Estado, concordaram com a ideia do material apesar de ainda ser necessario
realizar algumas modificacdes. As ideias sugeridas irao ser muito uteis para a
realizacdo da modificacdo do material e além de poder acrescentar novas
sugestdes de usos para 0 mesmo.

Além disso, vale ressaltar que o esforco de produzir esse trabalho gerou
uma felicidade para a autora do mesmo uma vez que pode perceber que, através
da pesquisa e do didlogo com professores de outras disciplinas, € possivel
produzir um material que trata dos assuntos usando cada uma das unidades
curriculares do Ensino Médio. Esse trabalho representa a superagdo de um
incomodo que esta presente desde a formacao do ensino basico. Incomodo de
ter que usar um material que se preocupava mais com o conteudo do que com
a relevancia que ele possuia no cotidiano, de usar um material que nao fala a
mesma linguagem que usamos diariamente e principalmente da falta de relagcéo
entre as disciplinas. Relagbes essas que poderiam ter me ajudado a superar
dificuldades encontradas em algumas unidades curriculares (principalmente
Fisica). Poder produzir e disponibilizar futuramente um guia que pode vir a ser
usado por professores para facilitar o ensino-aprendizagem e por alunos para
que possam compreender melhor a Quimica é realizar um sonho.
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APENDICES
APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

u Ministério da Educacdo
LNSC!TITUTO FEDERAL Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica

AE NI : Instituto Federal do Rio de Janeiro
o Digeid e G campus Duque de Caxias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada Uma proposta de guia didatico para
professores de quimica do Estado do Rio de Janeiro: busca por um ensino diferenciado, de
responsabilidade do (a) pesquisador (a) Thayse Gongalves Grunewald, que tem como objetivo principal de
propor um guia didatico baseado nas metodologias de contextualizagdo, interdisciplinaridade e
experimentos investigativos para os professores de Quimica do Estado do Rio de Janeiro. Este é um estudo
baseado em uma abordagem qualitativa, que envolvera a analise de um questionario, e nio oferece nenhum
risco aos participantes. A pesquisa tera duracao de nove meses, com término previsto para em outubro.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto é, em nenhum momento sera
divulgado o seu nome. Quando for necessario exemplificar determinada situa¢do, sua privacidade sera
assegurada. Os dados coletados serao utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados apenas em
producdes cientificas.

Sua participagio é voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé podera recusar-se a responder qualquer
pergunta ou podera desistir de participar da pesquisa, e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum
prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigdo. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em
responder perguntas de um questionério e/ou sob a forma de entrevista, que podera ser gravada em audio para
posterior transcricdo, e suas respostas serdo guardadas por até cinco anos e incineradas ap6s esse periodo.

0 Sr. (a) ndo terda nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras. O beneficio relacionado a
sua participagdo sera o aumento do conhecimento cientifico para a area de ensino de ciéncias.

0 Sr. (a) recebera uma cépia deste termo no qual constam os dados de identificagdo do pesquisador
responsavel, podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Desde ja agradeco!
Thayse Gongalves Grunewald Vanessa de Souza Nogueira
e-mail: thaysegrunewald @gmail.com e-mail: vanessa.nogueira@ifrj.edu.br
) de de
Eu, , RG n® declaro ter

ciéncia deste termo e concordo em participar como voluntario do projeto de pesquisa acimadescrito.

ou
Eu, . RG n® , responsavel

legal por. , RGn® declaro ter

ciéncia deste termo e concordo com a sua participagdo como voluntario do projeto de pesquisa acima descrito.

Sujeito da pesquisa ou responsavel legal

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - Campus Duques de Caxias
Rua Republica do Paraguai, n°. 120, Sarapui, Duque de Caxias — R)

www.ifrj.edu.br/duquedecaxias



81

APENDICE B — QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DO ESTADO

(11 i _
MINISTERIO DA EDUCACAO
==. INSdTITUTO FED E RAL SECRETARIA DE EDUCAGEO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Rio de Janeiro ) Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
Campus Duque de Caxias Campus Duque de Caxias

Questionario para avaliacao do quia didatico “Ciéncias no
Cotidiano: um quia para ser um professor diferente”

Informacoes gerais

Formacao (graduacao e pos-graduacao):

Tempo de magistério:
Disciplina(s) que atua:

Instituicdo em que trabalha:

Informacoes sobre uso de guias

Vocé ja produziu um guia didatico?

Vocé ja utilizou guias didaticos em suas aulas? Quantos?

Com que finalidade usou o guia?
Caso aresposta anterior for afirmativa, descreva o material e a forma que utilizou o mesmo.
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enn p _
MINISTERIO DA EDUCACAO
= INsdTITUTO FEDERAL SECRETARIA DE EDUCAGAOQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Rio de Janeiro . Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
BB Campus Duque de Caxias Campus Duque de Caxias

Perguntas sobre o guia didatico

1. De um modo geral o layout (paginagao, cores, letras, etc...) &€ agradavel, chamativo e
envolvente? Justifique.

2. A proposta do guia é valida diante do cenario que 0 mesmo apresenta sobre as salas
de aulas e alunos dos dias de hoje? Justifique sua resposta.
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enn $ _
MINISTERIO DA EDUCACAO
= INSdTITUTO FEDERAL SECRETARIA DE EDUCAGAOQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Rio de Janeiro X Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
BB  Campus Duque de Caxias Campus Duque de Caxias

3. O guia instiga a procura de novas informagdes e modos de dar aulas diferentes
considerando o aspecto social e cultural dos alunos? Por que?

4. As propostas de metodologia apresentadas foram elucidadas de maneira eficiente a
instigar o estudo mais profundo das mesmas? Explique sua resposta.

5. As sugestbes de uso do guia, como a leitura de textos em sala e a producdo de
relatérios, s@o viaveis de serem aplicadas em sala assim como auxilia o professor a
exercer uma pratica mediadora que ressalta as conexdes entre as disciplinas e o
cotidiano dos alunos? Elucide sua resposta.
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enn F _
MINISTERIO DA EDUCACAO
. = INSdTITUTO FEDERAL SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Rio de Janeiro . Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
BB Campus Duque de Caxias Campus Duque de Caxias

6. Os temas usados nos textos sao inusitados, diferentes e atende a realidade da
maioria dos alunos? Esclarega o motivo de sua resposta.

7. Os conteldos quimicos aparecem conectados a realidade e integrados a outras
disciplinas de forma leve e compreensivel aos alunos usando uma linguagem
acessivel sem distorgoes da explicagao cientifica? Explique.

8. Os experimentos ajudam o entendimento do conteldo quimico presente no texto

através da criagao de teorias, podendo ser classificado com investigativo e de
baixa periculosidade?
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enn F _
MINISTERIO DA EDUCACAO
. = INSdTITUTO FEDERAL SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Rio de Janeiro . Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
BB Campus Duque de Caxias

Campus Duque de Caxias

9. Asimagens usadas possuem conexao com o texto e ajudam a compreender os
temas?

10. O guia estimula a pratica da leitura, comunicacao oral e cientifica dos alunos de
forma a beneficid-los em um futuro trabalho e na sua formagao cidada? Por que?

11. Caso tenha alguma sugestao a mais a dar sobre o material, gostaria de poder ler
nesse espaco.




