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RESUMO

O Ensino de Quimica tem como finalidade desenvolver no aluno a capacidade de
questionamento e criticidade, reconhecendo e compreendendo o seu papel de
cidadao frente as transformag¢des quimicas decorrentes dos processos naturais e
tecnoldgicos. Apesar disto, a abordagem de conceitos, principios e leis que
mantenha o ambiente da sala de aula conectado ao cotidiano da sociedade,
permitindo que o estudante participe ativamente do processo de ensino nao
correspondem a realidade. Com o passar dos tempos, muitas tecnologias foram
apresentadas como objeto revolucionario para a educagdo, mas se estas
ferramentas pedagogicas nao forem inseridas adequadamente no processo de
ensino, nenhuma tecnologia atenderd ao que se espera dela. Dessa forma, o
presente trabalho faz um levantamento histérico das Tecnologias de Informagéo e
Comunicagao (TIC’s) na educagédo em paralelo com uma avaliagdo dos desafios e
percepcoes dos licenciandos em quimica quanto ao papel fundamental do professor.
Seu desenvolvimento baseia-se em uma investigacdo de natureza qualitativa
através da aplicacdo de um questionario onde foram apresentadas algumas
consideragdes sobre a utilizagado das TIC’s. A pesquisa contou com a participagao
de 51 alunos e 9 professores do curso de Licenciatura em Quimica, do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), do campus de
Duque de Caxias. Os objetivos incluem analisar e demonstrar os diferentes tipos de
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo fazendo um levantamento histérico e
analisar os paradigmas e resisténcias que possam ter ou surgir por parte dos
professores e licenciandos do campus a respeito do uso das TIC’'s em sala de aula.
Foi constatado que 100% dos licenciandos acreditam na importancia das TIC's
como ferramenta didatica, porém somente 25% relatam ter habilidade em criar ou
utilizar uma TIC, 70% nao tém conhecimento de cursos de formacado continuada
sobre tecnologias em sala de aula, e apesar de 57% receber orientagées dos
professores para utilizacdo de tecnologia em sala de aula, estas sdo feitas
principalmente por professores de disciplinas pedagdgicas. Além disso, apenas 55%
consideram que as instalagées do campus contribuem para constru¢cao de um perfil

educador capaz de conduzir alunos da geracéo digital. Todavia, ainda que existam



algumas iniciativas vivenciadas ao longo da formagdo inicial, a maioria dos
licenciandos que participaram da pesquisa relatam ndo existir uma promogao do
aprimoramento da pratica docente no ambito tecnoldgico. E mesmo que muitos dos
docentes acreditem no potencial das TIC's, os licenciandos relatam falta de
informagdo, instrucdo e experimentacdo das tecnologias, demonstrando a
necessidade de insercdo de uma disciplina obrigatoria que trabalhe o tema de
maneira aberta e direta ambientando o licenciando com a realidade.

Palavras-chave: Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do. Ensino de Quimica.

Formacao docente inicial e continuada.



ABSTRACT

The Teaching of Chemistry has the purpose of developing in the student the ability to
question and criticize, recognizing and understanding their role as citizens in the face
of chemical transformations arising from natural and technological processes.
However, approaching concepts, principles and laws in an interactive way,
presenting everyday facts and practical experiments of easy accomplishments, do
not describe the ordinary reality and lack of interest of the student. Furthermore, the
understanding of chemical knowledge is not achieved when teachers do not promote
meaningful learning processes. However, many technologies over time have been
presented as a revolutionary object for education, but no technology is peculiarly
superior to any other if it does not work. Thus, the present work makes a historical
survey of Information and Communication Technologies (ICTs) in education in
parallel with an assessment of the challenges and perceptions of chemistry students
regarding the fundamental role of the teacher who is currently replaced by some of
these technologies. Its development is based on an qualitative investigation by
means the application of a questionnaire which will present some considerations on
the use of ICTs. The research had the participation of 51 students and 9 teachers of
the Chemistry Degree Course, of campus Duque de Caxias of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Rio de Janeiro (IFRJ). The objectives include
analyzing and demonstrating the different types of Information and Communication
Technologies by making a historical survey and analyzing the paradigms and
resistances that may have or arise from the teachers and graduates of the campus
regarding the use of ICT in the classroom. It was found that 100% of the students
believe in the importance of ICT as a teaching-learning methodology, but only 25%
have the ability to create or use ICT, 70% are not aware of teachers development
courses on technologies in the classroom, and despite of 57% receive guidance
from teachers to use technology in the classroom, these are mainly made by
teachers of pedagogical disciplines. In addition, only 55% consider that campus
facilities contribute to the construction of an educator profile capable of leading
students of the digital generation. However, most of these graduates do not use the
structure in its entirety in order to promote the improvement of teaching practice in



the technological sphere. Even though there are 88% of teachers believing in the
potential of ICTs, the students reported lack of information, instruction and
experimentation of the technologies, demonstrating the necessity of insertion of a
compulsory subject that works this issue in an open and direct way, setting the
licensing with reality.

Keywords: Information and  Communication  Technologies. Chemistry
teaching. Professional teacher development. Graduation.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Evolucao da tecnologia na sala de aula.............cccceiiiiiiiiiiie 32
Figura 2 - Quadro interativo com projetor integrado ..o 38
Figura 3 — Exemplo de Links de compartilhamento no YouTube e URL do Video ..41
Figura 4 - Print screen do formulario online dos licenciandos ..........cccooocuvviveeeee.n. 117

Figura 5 - Print screen do formulario online dos docentes



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1: Faixa etaria dos licenciandos participantes.............ccccccceeeevevevevevsvensenns 47
GRAFICO 2: Quantidade de alunos por faixa etaria € periodo ...........cccveveveveverennnns 48
GRAFICO 3: Nivel de interesse e participacdo X Desempenho — Disciplinas
especCificas de QUIMICA ....ccoeee e 49
GRAFICO 4: Fomentadores da falta de interesse nas disciplinas especificas de
(o U N 0= F PP PP PPPPPPR PP 50
GRAFICO 5: Nivel de interesse e participagdo X Desempenho — Disciplinas de
L2 g 1= T o T (=N o [ U110 1 {o7= LA PP 52
GRAFICO 6: Fomentadores da falta de interesse nas disciplinas de ensino de

(o U1 0T~ F PSP PPPPPTR PP 53
GRAFICO 7: Frequéncia de utilizacdo dos recursos para estudo. ...............ccevennvne. 56
GRAFICO 8: Frequéncia de utilizacdo dos recursos para estudo ...........c.coeeeeeueen.n. 57
GRAFICO 9: Frequéncia de utilizacdo dos recursos para estudo. ..........c.coeveveuen.n. 58
GRAFICO 10: Caracterizagao da utilizagdo do reCUISO. ........c.cveveveeeeeeereceeereeseenans 63

GRAFICO 11: Numero de licenciandos que tiveram conhecimento de cursos que
L=V e=Laa e (=T I (O o T I =T 1= o T 77
GRAFICO 12: Ntiimero de alunos que possuem curso/habilidades para cria TIC's ..81
GRAFICO 13: Percentagem de alunos que receberam orientagdes para o uso de
TIC'semsalade aula. .......oooeeeiiiiiiieeee e 82
GRAFICO 14: Percentagem de licenciandos que acreditam na contribuicdo das
INSTAlACOES GO CAMPUS. ... e 83
GRAFICO 15: Faixa etaria dos professores participantes. .............c.cccecveveveveverensnsenss 86

GRAFICO 16: Formagdo académica dos professores do campus Duque de Caxias.

GRAFICO 17: Percepcdo dos professores em relacdo ao desempenho dos
o7 =Y T F= U o o = 89
GRAFICO 18: Percepcao dos professores de disciplinas especificas em relagdo ao
desempenho doS lICENCIANAOS ......coiiiiiiiiiie e 90
GRAFICO 19: Percepcédo dos professores de disciplinas de ensino em relagdo ao
desempenho doS lICENCIANAOS ......ooiiiiiiiiieiieee e 90
GRAFICO 20: Falta de interesse dos licenciandos segundo os docentes. ............... 92


file:///C:/Users/Julio/Documents/VF%20TCC%20JULIO%20OLIVEIRA%202.doc%23_Toc16160057
file:///C:/Users/Julio/Documents/VF%20TCC%20JULIO%20OLIVEIRA%202.doc%23_Toc16160057
file:///C:/Users/Julio/Documents/VF%20TCC%20JULIO%20OLIVEIRA%202.doc%23_Toc16160070
file:///C:/Users/Julio/Documents/VF%20TCC%20JULIO%20OLIVEIRA%202.doc%23_Toc16160070
file:///C:/Users/Julio/Documents/VF%20TCC%20JULIO%20OLIVEIRA%202.doc%23_Toc16160071
file:///C:/Users/Julio/Documents/VF%20TCC%20JULIO%20OLIVEIRA%202.doc%23_Toc16160071

GRAFICO 21: Recursos que os docentes indicam para os licenciandos estudarem.

GRAFICO 22: Caracterizagao da utilizagdo dos recursos pelos docente. ................ 96
GRAFICO 23: Percentual de professores que tém conhecimento de cursos de
formacao continuada sobre TIC. ........ooiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee e 101
GRAFICO 24: Percentual de professores com alguma habilidade em criar TIC's..103
GRAFICO 25: Percentagem de Docentes que receberam incentivo quanto ao uso de
B IO =10 ¢ IR =T= 1= T [T T | - 105

GRAFICO 26: Contribuicdo e eficiéncia das instalacdes e equipamentos do campus



SUMARIO

1 INTRODUGAO .....covreeererereresssasssssasasassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssasasasasans 16
P2 © 1 = 10 I T 0 1 19
2.1 ODJELIVO QEIAI .ot a e e e 19
2.2 ODbjetivOs SPECITICOS ... ..uueiiiiiiiee et 19
3 JUSTIFICATIVA ... s s s sms s s s e am s e mmnn e 19
4 REFERENCIAL TEORICO .....cccceetrerererssasasassssssssssssssssssssssessnsnsnsssssssssssssssssaes 21

4.1 O Ensino de quimica e sua importancia para a formacédo cidada dos
Lo [AV4To 18 o 1 RO SPPRRR 21

4.2 A formagéo inicial do docente de quimica e seus desafios frente aos nativos

o o £= 1= TP TP POPPPPPPPRPPPPN 23
4.3 Educacao, cultura digital e tecnologias digitais ..........cccceeeiiiiiiiiiireeeneeennnns 25

4.4 Tecnologia da Informacao e Comunicagado € 0 Ensino.........ccccevvvevveeeveeennen.. 27

5 METODOLOGIA.......cccctrsmmmmrnrrrsssssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssnnnsssssnssssssssssnnnns 42
5.1 ConteXtO da PESQUISEA ....eeeerieeeiiiiiiiiieee e e e e e 43

5.2 SUJEITOS A PESQUISA. -..ereeeeieeeeiiiiiiiiieieee e e e ettt e e e e e e e e e ee e e e e e e e e e ennneeees 43

5.3 Instrumento para coleta de dadOsS .......uueiieieeiiiieecee e 45

6 RESULTADO E DISCUSSOES.......cccceoeverermrnrneresessssssesesssssssssssssssssssssssssssssssssens 46
6.1 Analise dOS QUESHIONANIOS ......ooiiiiieiieee e 46

7 CONSIDERAGOES FINAIS .......coevreeererererarasassssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssses 107
8 REFERENCIAS........ eceeerrrrerssssssss e s s s s e e s s s s sssmms s e e e e e e s s s s smmmm s e e e e e ennnnnssnnnnns 110
APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS LICENCIANDOS................... 117
APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES ......cccceceueerereennee 123

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.......... 127



16

1 INTRODUCAO

A aprendizagem da quimica como disciplina escolar tem como objetivo fazer
com que o aluno compreenda as transformagbes quimicas que ocorrem no mundo
fisico de forma ampla, afim de que possa avaliar, a partir do que aprendeu na
escola, as informacdes recebidas de forma critica. E necessario mostrar ao
estudante que a quimica como ciéncia ndo surgiu de forma repentina, se constitui a
partir de momentos historicos que nao devem ser desvinculados e, nesse contexto,
encarar o conhecimento cientifico como algo mutavel e passivel de frequentes
modificagdes. Assim, tanto o professor como o aluno podem despertar para uma
consciéncia critica de forma que o conhecimento cientifico e toda a sua construcao
histérica sejam estimulados (CHASSOT, 2003).

Ha tempos o ensino de quimica na educagcdo basica sofre grande
desvalorizagdo, mostrando-se pouco atraente entre os alunos, sendo ainda hoje
considerado por muitos uma ciéncia complexa, pontual e sem conexdao com o
cotidiano da sociedade (MALDANER, 2006). De maneira geral trata-se de uma
disciplina ainda trabalhada nas salas de aula de forma muito abstrata, tendendo
diversas vezes para a mera reproducao de textos de livros didaticos e utilizando,
abundantemente, tabelas, graficos, esquemas, equagdes quimicas e
representacoes.

Sendo assim, o professor acaba por levar muito tempo na elaboracédo e
transposicao destes itens no quadro-negro, além da escrita do préprio conteudo, na
forma de texto. Ressalta-se também a divergéncia entre o conteddo proposto no
curriculo escolar e a ordem estabelecida no livro didatico, o que acaba aumentando
a necessidade de documentar todo o conteddo em lousa, por parte do professor, e
em caderno por parte do aluno. Tal cendrio acaba por contribuir para o maior
distanciamento dos alunos da quimica, refletindo no desinteresse destes por esta
ciéncia e culminando em realidades em sala de aula cada vez mais
descontextualizadas de sua func¢ao formativa.

No tocante a formagédo docente, diversas mudancas na forma de pensar e
fazer o ensino de quimica tém possibilitado novas perspectivas que venham
contribuir para o processo de aceitacdo dessa disciplina pelos alunos. O

desenvolvimento do ensino de ciéncias sempre esteve vinculado aos aspectos



17

politico-econémicos da época e segundo Lépez e Cerezo (1996), numa perspectiva
de Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) onde os conteludos cientificos sao
estudados por meio de uma discussao dos aspectos histéricos, éticos, politicos e
socioeconémicos. Dessa forma, levando em consideracdo o avango tecnolégico dos
ultimos anos, principalmente em termos de eletrénicos, como “smartphones, tablets
e notebooks”, e sabendo o quéao atrativo se tornaram as Tecnologias de Informacao
e Comunicacao (TIC's) para os jovens desta geracdo, surgem entdo no espaco
educacional estratégias educativas visando a inclusdo desses aparatos nas
metodologias de ensino-aprendizagem.

De acordo com a pesquisa TIC Kids Online 2015, realizada pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéao
(CETIC.br) e publicado em outubro de 2016, 79% dos brasileiros com idade entre 9
e 17 sdo usuarios da internet, o0 que soma cerca de 23 milhées de pessoas. Destes,
87% possuem perfil em redes sociais e 80% pesquisaram na internet para fazer
trabalhos escolares. No entanto, apenas 67% recebem orientagcées dos professores
quanto a qualidade das informacdes contidas nos sites (CETIC, 2015)

Prado (2015) destaca o desafio do professor em atrair e manter a atengéo do
aluno, situacédo que torna-se ainda maior a partir da chegada e permanéncia dessas
tecnologias, em um quadro onde os alunos sdo progressivamente multitarefas, e
constantemente estimulados a dispersar sua concentracédo. Ao fim de seu trabalho o

autor questiona:

Como captar a atengdo de um aluno para um livro ou uma lousa se ele
convive com celulares e tablets cheios de aplicativos e notificagbes de redes
sociais. Como captar a atengdo de um aluno durante um processo no qual
ele é apenas um espectador, um ouvinte. Sera que ja existem iniciativas
que promovam a integragdo da tecnologia a educacdo de uma maneira efi-
ciente (PRADO, 2015, p. 04).

A preparagdo do aluno para o futuro, fungdo culturalmente compreendida
como sendo a da escola, € trazida para o presente e possibilita a percepgcdo do
mundo em qualquer faixa etaria. Para isso € preciso integrar a escola a sociedade
tornando ativa a relagdo com o conhecimento como parte das necessidades sociais
e, portanto, como método escolar numa concepcdo de miniatura da sociedade
(VALDEMARIN, 2010).
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Segundo Dewey, a escola tem como fungdes sociais : “simplificar o ambiente”
dado a dificuldade de se assimilar a complexidade de uma civilizagdo em sua
totalidade, “purifica-lo”, escolhendo para ser ensinado e continuado somente o
conhecimento que enseje “uma sociedade futura mais perfeita” e por fim,
“diversifica-lo” tornando o ambiente um fator de integracdo e harmonizagdo social
das limitagbes dos grupos de origem, tornando a escola um ambiente mais amplo
(DEWEY, 1979, pp. 21-22).

A conexao entre alunos, professores e escola certamente sofrera mudancas
expressivas e marcantes quanto a abordagens pedagdgicas na integracdo das
novas tecnologias digitais em sala de aula, estudos, pesquisas e tarefas além de
cursos online, no ambito educacional e de aprendizagem. Nesse cenario, onde os
alunos buscam o aprendizado durante o acesso cotidiano a internet, o professor
passa, gradativamente, a ocupar um posto de guia, mentor ou tutor, 0 que mostra a
necessidade de uma metamorfose nos processos educacionais em carater de
urgéncia (FUNDAGAO TELEFONICA, 2014).

Em vista disso, torna-se indispensavel um aprimoramento na gestao escolar.
Segundo Prado (2015) € preciso ter calma e estratégias, pois de nada adiantara
espalhar tecnologia por toda a escola de uma sé vez sem que os educadores
estejam habituados com a ferramenta e sem que esta esteja integrada de forma
legitima a uma proposta pedagodgica. Caso contrario, € possivel obter dois
desfechos indesejados: o educador pode imergir num labirinto sem saida ou
desprezar a tecnologia apés tentativas frustrantes. Para evitar tais hipdteses, a
escola deve ir além do uso das TIC’s em sala de aula promovendo a insergéo das
ferramentas no planejamento e gestdo das incumbéncias dos docentes,
incentivando o treinamento e o aperfeicoamento através de formacgao continuada
(PRADO, 2015).

Assim, o professor pode mediar os alunos que de diversas maneiras tém
acesso facil e ilimitado as informagdes sobre fenébmenos do mundo, porém, sem
uma clara percepgao que desenvolva um senso critico baseada em valores éticos e
voltados para cidadania e autonomia (FUNDACAO TELEFONICA, 2014).

Partindo desse contexto, o presente trabalho visa apresentar os desafios e os
beneficios na utilizacao das TIC’s como ferramentas didaticas no ensino de quimica,
possibilitando diversificadas abordagens e um melhor aproveitamento do tempo de
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aula, assim como, investigar a visdo e perspectiva dos licenciandos e docentes no

uso das TIC’s em comparagdo com as abordagens convencionais de ensino.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Identificar, avaliar e estudar os desafios dos professores de quimica frente ao
avancgo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TIC’s) e investigar se os
licenciandos do IFRJ campus Duque de Caxias sentem-se aptos ou capacitados
para desempenhar um papel mediador apoiado por essas ferramentas
metodoldgicas, antes da aplicacao deste projeto.

2.2 Objetivos especificos

e Avaliar e demonstrar como o uso de diferentes tipos de Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo pode auxiliar na educacdo e fazer um
levantamento histérico.

e Conhecer a percepcao dos licenciandos e professores do IFRJ campus
Duque de Caxias sobre o uso de TIC’s no Ensino através da aplicacéo de
um questionario investigativo.

e Comparar os dois questionarios investigativos explorando e validando os
beneficios da utilizagdo das TIC’s no Ensino de quimica.

3 JUSTIFICATIVA

As tecnologias de informacdo e comunicacdo estdo causando diversas
mudancgas na sociedade, pois alcangam 0s ambientes sociais de varias maneiras
sem muitos limites de extensdo. Essas ferramentas junto a internet transformam as
relacdes entre as pessoas nos mais variados setores da sociedade, entre eles a
educacao e portanto trazem também reflexos na pratica docente e no processo de

ensino-aprendizagem.
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A cada momento uma nova tecnologia ultrapassa os muros das escolas e
atinge o aprendizado do aluno, tanto por meio de um novo dispositivo tecnoldgico
quanto através de “softwares” inovadores. Entretanto, tal bombardeamento de
informacgdes e transformagdes ditam um ritmo no qual as escolas e os professores
ainda ndo conseguem acompanhar, tornando a insergéo das TIC’s um desafio que
se nao for superado pode acarretar na desmotivacao do aluno.

A necessidade de tornar as aulas mais atrativas € uma realidade que pode
ser atendida pela utilizagdo de tecnologias adequadas como recurso para
proporcionar uma aula diferenciada. Sabendo disto, estara o IFRJ, campus Duque
de Caxias, utilizando destas metodologias no processo de formagéo dos alunos? E,
ainda, quais serdo as expectativas dos licenciandos referente ao uso dessas
ferramentas auxiliares durante a sua formacgao para a construcao do seu perfil
educador? Quais paradigmas sao ou ndo quebrados?

De acordo com Ferreira (1998), a preparagdo adequada dos professores é
essencial para minimizar os problemas vinculados ao surgimento metedrico das
tecnologias. O uso da tecnologia deve ser estimulado para que os professores sejam
motivados a usarem esse recurso didatico.

Diante da proposta de insercdo de multiplas metodologias no ensino de
quimica dada pela componente curricular do curso de licenciatura em quimica do
campus Duque de Caxias, Quimica em Sala de Aula, o autor desse trabalho
desenvolveu interesse em analisar essa problematica, visto que, durante sua
formacao ndo houve exemplos marcantes quanto ao uso desses recursos, o que
ficou evidente na componente curricular acima citada, e com isso me interessei em
buscar formas de facilitar o interesse dos alunos pelo conteudo, quando bem
aplicado associado a recursos facilitadores, como a tecnologia.

Acredita-se que a falta de uma discussao sobre a utilizacdo das tecnologias
de informagcdo e comunicacao, apontamentos da evolugdo e impactos mediante o
uso dessas tecnologias assim como, debates a respeito dos desafios de gerenciar
as TIC's no aprendizado do aluno, resulte em professores inseguros que
continuardo a fazer mais do mesmo, ou seja, permanecerdao transmissores de
informacéo ao invés de potencializar a capacidade de se tornarem mediadores.

Com esse trabalho espero ajudar a transformar a realidade do ensino de
quimica analisando algumas tecnologias que possam auxiliar nas expectativas dos
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licenciandos sobre seu papel como professor diante da préatica docente que estes

tém como referéncia.

4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 O Ensino de quimica e sua importancia para a formagao cidada de individuos

O Brasil possui cerca de 6,6 milhdes de estudantes matriculados no ensino
médio e estes estdo numa faixa etaria média entre 15 e 17 anos (INEP, 2017). Num
pais que apresenta dimensdes continentais, certamente ha realidades diversas e
distintas nas escolas e que refletem também no ensino de quimica em sala de aula
(BEJARANO; CARVALHO, 2000).

Devido a nossa educacéo eurocéntrica caracteristica, que € marcada por uma
visdo ocidental, Chassot (2003) considera a ciéncia como uma produgédo cultural
onde o dominio de conhecimentos cientificos e tecnolégicos € necessario para o
desenvolvimento do cidadao em sua vida diaria. Varios métodos ativos no processo
de Ensino estimulam os alunos no autogerenciamento do seu préprio conhecimento
e poderdo ser conciliados as novas tecnologias de informacdo e comunicacao
(SANTOS; GRUMBACH, 2012). Aos professores de quimica fica o desafio de
construir o saber necessario a identificar os fendbmenos presentes no cotidiano do
aluno e assim tentar aproxima-lo ao ensino de ciéncias. Chassot (1990) acredita que
dessa forma os alunos estarao capacitados a interpretar e entender o mundo e suas
transformacdes de uma maneira mais ampla e que integra os conhecimentos.

O aprendizado em quimica deve possibilitar que o aluno do ensino médio
consiga fazer julgamentos fundamentados frente as informagbes oriundas de
tradicdes culturais, da midia e da propria escola, tomando decisées autbnomas além
de construir um conhecimento cientifico que possibilite a compreensdo dos
processos quimicos assim como as aplicacdes tecnoldgicas e os efeitos ambientais,
sécio-politico e econémicos envolvidos (PCNEM, 1999). Porém, muitos estudantes
do ensino médio herdam culturalmente um pré-conceito, prejulgam a quimica como
uma ciéncia de extrema dificuldade devido a sua complexidade e abstracao.
Atrelados a isso estdo os conceitos, leis e equacdes que ndo apresentam correlacao
com o cotidiano do aluno, forcando-o a memorizar o contetdo (PCNEM, 1999).
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Heidelmann (2014) destaca a importancia do professor na formagao dos
estudantes, o qual deve estar comprometido a realizar um planejamento que busque
integrar os conteudos a serem abordados com o conhecimento prévio do aluno e
assim promover um ensino diversificado e contextualizado que possa garantir o
exercicio consciente da cidadania.

O ensino de quimica que é ministrado no ensino médio, na maioria das
escolas do pais, ainda acontece de maneira tradicional onde os conteudos sao
trabalhados essencialmente de forma expositiva com as informagdes sendo
trabalhadas passivamente junto aos estudantes (MALDANER, 2006). Trevisan e
Martins (2006) ressaltam que a matéria é simplesmente exposta para os alunos, que
precisam recorrer aos livros e apostilas de maneira mecéanica, assim, os métodos
tradicionais se mantém desinteressantes para os discentes.

Dentro desse panorama, cabe a pergunta sobre qual € o papel do professor e
0 que deve ser feito para despertar o interesse dos alunos pelos conteudos que sédo
considerados por eles moné6tonos? Balbinot (2005) menciona, portanto, o dever da
escola de inovar, de ser ousada e de oferecer novas metodologias de ensino que
sejam atraentes e eficientes para que possam tornar o ensino de quimica mais
agradavel de ser aprendido e ensinado. Neste sentido, é necessario ter um
panorama real da situacao para que a decisdo sobre qual método se devera adotar
a satisfaca.

Dentre as possiveis solucdes para o aprimoramento do processo de ensino
destaca-se a formagdo continuada, variavel que influencia diretamente no
aprimoramento e motivagdo do docente, possibilitando 0 uso de novas metodologias
de ensino e o uso de Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TIC), este ultimo
cada vez mais presente na vida dos estudantes do ensino médio. Para os
adolescentes dessa geracado voltada para as novidades tecnoldgicas, o uso de
smartphones, notebooks e tabletes somados a internet tornou-se tdo natural como
falar e andar. Logo, a oportunidade de atrair o foco dos alunos para as aulas esta
relacionada a essas ferramentas dindmicas que podem revolucionar o quadro em
que o ensino de quimica se encontra (CASTRO et al., 2011).

Na utilizacdo desses instrumentos em sala de aula, ao assumir um lugar
intermediario entre o aluno e a informagao, o professor pode possibilitar a mediagao
da criatividade e autonomia do aluno assim como o pensamento critico. Santos e
Grumbach (2012) destacam ainda que, independentemente da técnica ou método de
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ensino, este podera ser reelaborado conforme as condicbes de trabalho do
professor, caracteristicas da turma, tempo disponivel e sua personalidade, nao
configurando-se em uma mera replicacdo de técnicas e métodos que néao
apresentam correlacdo com o cotidiano. A polivaléncia dessas tecnologias aumenta

a motivacao de ambos os lados, aluno e professor (MORAIS; PAIVA, 2007).

4.2 A formacao inicial do docente de quimica e seus desafios frente aos nativos
digitais

Segundo Santos e Cavalcanti (2016) diversos pesquisadores demonstram-se
preocupados com a educacgao brasileira e a formacao dos professores que irdo
exercer a fungcdo. A formacado do educador é essencial para que a escola possa
aprimorar a capacidade de comunicagado do aluno, uma vez que o docente é capaz
de fazer uso de praticas nas quais incentiva e colabora para a reflexdo do aluno a
respeito da necessidade de comunicar-se com propriedade em nossa sociedade,
além de dominar técnicas de linguagem e a tecnologia (CHIAPPINI, 2005).

Por meio do Parecer CNE/CES n° 1.303/2001, o Ministério da Educacao e
Cultura (MEC), estabelece Diretrizes Curriculares para os Cursos de quimica a fim
de delinear quais as habilidades e competéncias sdo necessarias para potencializar
um perfil educador que contribua, através de um modelo de formacao superior mais
atual, para a formacao, investigacao, compreensao e aplicacdo da quimica. Assim
sendo, a partir dessa formagéo, o licenciado é instruido a desenvolver processos de
ensino-aprendizagem que incluam o aluno de tal forma a ensina-lo a aprender
coisas e solucionar problemas.

Entretanto, segundo Santos (2005), os cursos de licenciatura em quimica
ainda estdo atrelados ao bacharelado e dessa maneira tendem a formar professores
com habilidades técnicas em ciéncias, porém, sem um viés educacional mais
acentuado. Assim sendo, muitos licenciandos passam por uma formacao inicial
fundamentada em modelos disciplinares que nao contribuem para uma
aprendizagem critica, ou seja, assimilam praticas que buscam evidenciar os
conteudos, ao inves de destacar a conexdo entre as areas fundamentada em
conhecimentos tedrico-didatico-metodoldgicos associados a pratica docente. Desta
forma, o licenciado tende a ensinar quimica de maneira semelhante a formacao que

recebeu, perpetuando para além do conhecimento associado a informacgdo, a
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didatica analoga a que vivenciou nas disciplinas especificas, o que pode contribuir
para a desmotivagdo do professor quando encontra barreiras educacionais, dada a
atual geracao de estudantes (SILVA; FERREIRA, 2007).

Neste cenario, as instituicoes de formacao de professores tém a necessidade
de estruturar o profissional de modo que suas habilidades colaborem para o
desenvolvimento de alunos articulados e com uma ideia de mundo menos
segmentada na qual o mesmo se sinta parte e contribua para as constantes
transformacdes (SANTOS et al.,, 2006). Contudo, o licenciando, durante sua
formacao, carece de oportunidades nas quais possa criar, de maneira peculiar, um
perfil profissional critico-reflexivo e respeitando suas caracteristicas e habilidades
(NOVOA, 1997).

A partir disto, os cursos de formacao de professores precisam empenhar-se
em explorar os conhecimentos e habilidades que sédo imprescindiveis para a pratica
docente, de maneira com que através de uma andlise critica a respeito da formacgao
deste profissional, na atualidade, o licenciando possa ter vivenciado uma concepg¢ao
curricular nova, reestruturada e mais préxima da realidade das salas de aula. A
insercdo de novas propostas curriculares no ambito dos cursos de licenciatura
favorece o provimento das necessidades corriqueiras do cenario escolar, visto que
0s modelos de formacdo da maioria das instituicbes de Ensino Superior néo
atendem a pratica docente (FRANCISCO JUNIOR et al., 2009).

Atualmente, somos bombardeados por informagdes oriundas dos mais
diversos meios de comunicagdo, o0 que nos mantém atualizados sobre as ultimas
noticias que surgem no mundo a todo momento, independentemente da distancia,
em fracdo de segundos, em um Uunico toque. Na escola ndao é diferente, as
Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TIC’s) podem ser responsaveis por
encurtar a distancia entre culturas e conhecimentos cientificos, facilitando o acesso
e prendendo a atencdo dos alunos. Entretanto, em meio a tanta tecnologia, espera-
se que as instituicdes de ensino dialoguem com esses avancgos, buscando através
deles novas maneiras de disseminar o conhecimento de forma mais contextualizada
e adequada a suas naturezas e ao conteudo ministrado (SANTOS; AZEVEDO,
2012).

Porém, apesar das TIC's exercerem papel relevante na estrutura escolar ao
tratar da utilizacdo dessas ferramentas, o foco deve estar voltado para o aluno e a

forma com que este raciocina e faz uso dos recursos que podem ser capazes de
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viabilizar o desenvolvimento do potencial intelectual através do estimulo da
criatividade e construgcdo de habilidades integradas a novas praticas e
conhecimentos, tornando o processo de aprendizagem mais dinamico (CASTRO et
al., 2011; SANTOS; AZEVEDO, 2012).

A facilidade de manuseio e conectividade dos alunos de hoje em dia,
chamados de nativos digitais por Prensky (2001), segundo Leite (2012) as TIC's
devem ser tratadas como mais um recurso didatico, mesmo adquirindo um papel
importante na construgcdo do conhecimento de conceitos quimicos por meio de
recursos interativos e dinamicos que para Mathias, Bispo e Amaral (2009),
contribuem para um rendimento significativo no processo de aprendizagem como
elemento motivador para os estudos dos alunos, sendo possivel simular fendbmenos
e casos que nao podem ser observados naturalmente, viabilizando uma clareza
melhor de conteudos abstratos.

Dessa maneira, € imprescindivel que o docente conheca as ferramentas a
sua disposicao, assim como 0s recursos tecnolégicos e suas possibilidades de
utilizagdo, para que possa viabilizar a empregabilidade de instrumentos de
aprendizagem que possam melhorar a qualidade do ensino, ou seja, é preciso que 0
professor compreenda as transformacdes que estdo ocorrendo no mundo e a

necessidade da escola participar desses processos (THOALDO, 2010).
4.3 Educacao, cultura digital e tecnologias digitais

Sem duvidas as novas tecnologias tem causado uma dependéncia jamais
observada antes na atual sociedade, inclusive nas pessoas que nao sao adeptas ao
uso desses recursos se veem obrigados a adotar certos habitos. E notério a
intencdo da maioria dessas tecnologias em ajudar e melhorar a qualidade de vida
dos usuarios potencializando suas ag¢des. Logo, na educacdo nao poderia ser
diferente (MATEUS; BRITTO, 2011).

Prensky (2001) considera que as pessoas que nao nasceram na era digital,
mas em alguma momento de suas vidas, adotaram muitos ou grande parte dos
aspectos da nova tecnologia, por fascinio ou necessidade, sempre serédo
comparados aos que nasceram no mundo digital, sendo chamados respectivamente
de Imigrantes Digitais e Nativos Digitais.
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Os imigrantes digitais apresentam caracteristicas de aprendizagem diferentes
dos nativos digitais, aqueles carregam o que Prensky (2001) chama de “sotaques”
dos mais variados, ou seja, trazem metodologias do passado para aprender como
utilizar novos recursos, como por exemplo imprimir uma versao fisica de um
documento que pode ser editado na versao digital.

E ai reside um entrave para a educacgao ja que muitos educadores, imigrantes
digitais, possuem pouca afeicdo por estas novas habilidades, que os nativos
manifestam e aperfeicoam através de anos de interagdo e pratica, visto que os
professores usam uma “linguagem” ultrapassada e lutam para ensinar alunos que
falam uma linguagem nova considerando o uso das tecnologias no dia a dia
(PRENSKY, 2001).

O Ndcleo de Estudos de Hipertexto e Tecnologia Educacional (NEHTE) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) divulga um video no YouTube em
que o professor Dr. James G. Lengel (Hunter College, City University of New York),
durante o 5° Simpoésio Hipertexto e Tecnologias na Educacdo e 1?2 Coléquio
Internacional de Educacdao com Tecnologias realizado no Recife em novembro de
2013, trata dos tipos de educagédo e ambientes de trabalho e a relagdo entre eles.
Lengel relata que em meados do século 19 as pessoas nao viajavam para muito
longe, o trabalho que passava de geracdo para geracdo nao sofria muitas
mudancas, a tecnologia para o trabalho sofria poucas mudangas e quando uma
ferramenta quebrava era consertada por eles mesmos. De maneira complementar
era o ensino, onde os alunos aprendiam em grupos pequenos e heterogéneos ao ar
livre com ferramentas manuais simples. Os chamados ambiente de trabalho 1.0 e
educacao 1.0.

Ja no inicio do século 20, com as revolugbes industriais, as pessoas
trabalhavam em grandes grupos nas fabricas, mas realizavam atividade individual
durante toda jornada de trabalho, sem comunicacdo e supervisdo préxima.
Novamente, de maneira a acompanhar o ambiente de trabalho, a escola mudou,
mantendo os alunos com a mesma faixa etaria em uma sala fechada usando
ferramentas mecanicas e sendo supervisionadas durante todo o tempo sem conexao
com o mundo exterior. Esses sdo o ambiente de trabalho 2.0 e educacédo 2.0
(NEHTE-UFPE, 2014).

E entdo chegamos no século 21 onde as pessoas trabalham em equipes me-
nores, formadas por especialistas de diferentes areas que usam ferramentas digitais
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para solucionar problemas complexos sem a presenga de uma supervisao e
realizando atividades variadas com horarios flexiveis. Esse € o ambiente de trabalho
3.0 (NEHTE-UFPE, 2014). Todavia a educacao 2.0 ainda nao foi atualizada para a
versao 3.0 e assim n&o preparamos o aluno para o mercado de trabalho que vive

num mundo rodeado de novas tecnologias.

4.4 Tecnologia da Informacao e Comunicacgao e o Ensino

A UNESCO descreve:

Tecnologia da informagdo e comunicacdo (TIC’s) e novas midias sdo os
termos mais comuns usados para descrever os aparatos que veiculam
conteudo multimodal digital e permitem comunicacdo de duas vias. Meios
de comunicacdo de massa € a expressao mais comumente usada para
descrever a radiodifusdo, que veicula imagem e som e permite a
comunicagao de uma via (UNESCO, 2013, p. 16).

Oliveira e Moura (2015) entendem que as TIC’s sao formadas por todos os
meios técnicos utilizados para gerenciar a informacao e ajudar na comunicac¢ao, ou
seja, quaisquer maneiras de realizar a transmissdo de informacdes através de
tecnologias que afetam e mediam os processos de comunicacao e informacao dos
individuos. E terminam dizendo que podem ser consideradas TIC’s o grupo de
recursos tecnolégicos conectados, que por intermédio de software e
telecomunicagdes, possibilitam a automacao e comunicagdo de processos como 0
de ensino aprendizagem e Educacao a Distancia.

Anteriormente chamadas de tecnologias da informacéo (Tl), as tecnologias da
informacao e comunicagao, surgiram a partir da unido de trés linhas técnicas: as
midias eletrbnicas, as telecomunicacdes e a informatica. Desta forma, permitem
incontaveis novas possibilidades para a educacao (PINTO, 2004).

Outro termo bastante utilizado é o de Tecnologias Digitais de Informagéao e
Comunicacao (TDICs), que segundo Soares et al. (2015) sdo bases tecnoldgicas
que atraveés de equipamentos, programas e midias viabilizam a conexdo entre
inUmeras pessoas € ambientes em rede, “facilitando a comunicagdo entre seus
integrantes, ampliando as acbes e possibilidades ja garantidas pelos meios

tecnoldégicos” (p. 3).
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Ao mesmo tempo, Sancho (2008) recomenda renomear o termo TIC’s por
TACs (Tecnologias de Aprendizagem e Conhecimento), entretanto dentre todos os
termos mencionados consideraremos aqui o termo mais usual, TIC’s.

Por intermédio da portaria n® 522 de 09 de abril de 1997, o Ministério da
Educacéo criou o Programa Nacional de Informatica na Educacao (Prolnfo) com o
intuito de promover o enriquecimento pedagdgico no ensino publico da educagéao
basica com o uso de ferramentas tecnolégicas.

Este programa trabalha de maneira descentralizada onde toda unidade
federativa apresenta uma coordenacdo estadual e Nucleos de Tecnologia Estadual
(NTE) munidos de infraestrutura de informatica e comunicacdo que contam com o
apoio de educadores e especialistas em tecnologia de software e hardware.

Art. 1?2 Fica criado o Programa Nacional de Informéatica na Educacao
(Prolnfo), com a finalidade de disseminar o uso pedagogico das tecnologias
de informatica e telecomunicacbes nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio pertencentes as redes estadual e municipal (BRASIL,
1997, p. 1).

Em dezembro de 2007 o Prolnfo passou a ser Programa Nacional de
Tecnologia Educacional através do Decreto n® 6.300, impulsionando o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo como ferramenta pedagdgica que
estimula a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Outros objetivos do decreto sao:

Il - promover a capacitagdo dos agentes educacionais envolvidos nas
acoes do Programa;

IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacédo
proxima as escolas;

V - contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para o mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informagao e comunicacao; e
VI - fomentar a produgdo nacional de conteldos digitais educacionais
(Brasil, 2007).
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Ao Ministério da Educacéao (MEC) e aos estados, distrito federal e municipios
(que aderirem ao Prolnfo) fica a responsabilidade de se fazer valer os objetivos do
decreto.

Em 2008 surge o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE) com o objetivo
de levar a rede mundial de computadores, internet, para todas as escolas urbanas
utilizando tecnologias que proporcionem qualidade, velocidade e servigos para
impulsionar o ensino publico no pais. O MEC, atual Ministério da Educacao e
Cultura, e a Agéncia Nacional de Telecomunicacdes (ANATEL), em parceria com 0
Ministério das Comunicagcées (MCOM), atual Ministério de Ciéncia, Tecnologia,
Inovacdes e Comunicagbes (MCTI), o Ministério do Planejamento (MPOG) e com as
Secretarias de Educacado Estaduais e Municipais, fazem o gerenciamento do
programa.

Segundo dados obtidos entre setembro de 2014 e marco de 2015 pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo
(CETIC.br), 97% das escolas possuem computador e sobre esse total de escolas
93% dispdem de acesso a internet (CETIC, 2015). Entretanto, ressalta-se que além
da necessidade de garantir o recurso fisico, o que, conforme apontado aqui, nem
sempre se encontra disponivel por completo em todas as instituicbes, é necessario
também um preparo docente para utiliza-lo.

Tecnologias em sala de aula

Segundo Goulart (2010), a escola na qualidade de formadora, tem a
necessidade de estar conectada ao tempo atual, ao mundo e suas novas
tendéncias, pois a renovagao das praticas pedagogicas através da democratizagao
do acesso e da utilizacdo das tecnologias incorporada aos seus objetivos, a torna
moderna.

Goulart (2010) também escreve que:

[...] ao pensarmos num passado recente podemos ver que muito ja
evoluimos em relagdo ao uso das tecnologias em nossas vidas. Passamos
a deixar de lado varios elementos que faziam parte do nosso cotidiano.
Exemplo disso sdo as cartas que deixamos de enviar pelos correios, ao
passarmos a usar os e-mails, deixamos de consultar livros para pesquisar

na web. O dinheiro foi substituido por cartdes eletrdnicos e passamos a nos
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comunicar por redes sociais, enfim, mudamos nossos habitos em nossa
vida pessoal, facilitando nosso dia a dia e aproximando distancias usando

as tecnologias (p. 16).

Entretanto, entende-se que o termo tecnologia é amplo e possui diversos
significados diante de diferentes contextos. Mateus e Britto (2011) consideram que a
tecnologia esta vinculada a variados conceitos como: artefato, ferramenta, cultura,
técnica, conhecimento, trabalho e ciéncia e que na educacgao, as tecnologias, sao
consideradas como recursos pedagdgicos que podem contribuir para a pratica
docente. J& John Daniel define tecnologia como:

[...] aplicacdo do conhecimento cientifico, e de outras formas de
conhecimento organizado, a tarefas praticas por organizagbes compostas
de pessoas e maquinas. Para combinar pessoas com a tecnologia na
educagao devemos envolver seus sistemas sociais, e € necessario também
que haja atividades interativas (DANIEL, 2003, p. 26).

A tecnologia se faz presente em inimeras situa¢des no cotidiano do homem,
tanto no campo quanto na cidade. Logo, é reconhecido que a educacdo e a
tecnologia sao ferramentas que contribuem para a constru¢cdo do conhecimento do
individuo, capacitando-o para a criacao, operacao e desenvolvimento de novos
recursos tecnolégicos (BRITO; PURIFICACAO, 2008). Apesar disto, disponibilizar
aparatos tecnolégicos ndo é o bastante. E necessario entender e aprender como
utiliza-los de forma adequada para a melhor mediagdo do conhecimento e da
informacdo com colaboracdo e interagcdo dos integrantes do cotidiano escolar.
Assim, através de uma interpretacdo correta e apropriada da tecnologia, o espaco
escolar passa a fazer parte da sociedade e de suas modificagcbes (MATEUS; BRITO,
2011). Ramal (2002) considera que a educagédo nos tempos da cibercultura forcara
uma mudanga no papel do educador, ou seja, passara por uma revisao visto que
sera necessario a formacao de pessoas mais conscientes, criticas e capazes de
gerenciar informagdes. Um desafio constante em desenvolver novas formas de
ensinar.

Assim, apesar das escolas ainda nao estarem habituadas a velocidade com
que ocorrem as mudangas e avangos tecnolégicos e mesmo apresentando

dificuldades em gerenciar todo esse cenario, é preciso que o educador seja otimista
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e enxergue o0s pontos positivos e tente encontrar novas possibilidades de
configuragdes de ambientes de aprendizagem inovadores (MATEUS; BRITO, 2011).

Evolucao das TICs em sala de aula

Desde a consolidagédo da internet em sala de aula por volta de 1996 até os
dias atuais (Figura 1), percebe-se uma mudanca no acesso a informacoes. Os sites
de buscas substituiram as enciclopédias, 0 quadro negro, 0 giz e 0s retroprojetores
dando lugar as lousas eletrénicas e as apresentacées em PowerPoint. Entretanto, a
insercao dessas TIC’s no ambito escolar ndo provocaram ainda uma mudanga no
modelo tradicional de ensino, onde o processo de ensino-aprendizagem continua
centralizada no professor, cabendo a turma reagir de forma passiva em uma via
Unica de absorcao de informagdes (RAMAL, 2002).

Meireles (2006) comenta sobre a tendéncia das escolas em manterem-se
atreladas as tecnologias ultrapassadas além da incapacidade que as instituicdes
demonstram em todos o0s niveis educacionais em acompanhar a evolugao
sociotecnoldgica. Nesta perspectiva, os alunos ndo estdo sendo preparados, nem
integrados a uma sociedade que se mantém em constante crescimento tecnologico,
ja que as salas de aula ainda sdo as mesmas que ha muitos anos atras.

A pesquisa TIC Kids Online Brasil realizada entre 2013 e 2015 mostra que
77% dos brasileiros com idade entre 9 e 17 sdo usuarios da internet. Destes, 82%
utilizam celulares e 56% utilizam computadores de mesa. Verificou-se também que
desses usuarios 99% fazem uso da rede para pesquisar trabalhos escolares
(CETIC, 2015).

Em meio a globalizagdo, a educagdo vem sofrendo um processo de
modificacdo, a cada instante surgem novos suportes educativos que podem mudar
com grande relevancia a eficicia do ensino, ou seja, a forma com que a mensagem
é transmitida e aprendida. Desse modo as TIC’s demonstram-se aliadas que, na
visdo do aluno, facilitam o interesse pelas disciplinas e, na 6tica do professor,
ajudam a conceituar temas dificeis, além de fornecerem recursos de facil utilizagao
(MEIRELES, 2006).

O presente trabalho selecionou algumas das tecnologias que foram e sao
utilizadas em sala de aula e realizou um levantamento histérico de forma a

contextualizar a tecnologia com a metodologia adotada.
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Figura 1 - Evolugdo da tecnologia na sala de aula
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Quadro negro no Brasil

Segundo o dicionario online Michaelis (2017), quadro-negro € uma “peca
quadrada ou retangular negra, verde ou branca usada principalmente em escolas,
sobre a qual se escreve, desenha etc. com giz ou caneta apropriada, dependendo
do material com que é revestida; lousa, pedra, quadro de giz, quadro-negro.” O
verbete ainda acrescenta que: Todos os assuntos que entrariam na prova, 0
professor de matematica escreve no quadro. Ja o dicionario Houaiss (2001, p. 2344)

denomina quadro-negro como: “superficie lisa, plana ou ligeiramente céncava, feita
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de madeira ou arddsia, geralmente pintada de negro ou verde, muito usada nas
escolas para sobre ela escrever-se a giz’. E finaliza citando os diferentes nomes
como é chamado: quadro-de-giz, pedra, lousa.

Os quadros-negros eram usados no método de ensino monitorial/mutuo, em
particular para o desenho linear e para a aritmética, inseridos no interior de cada
semicirculo para o uso continuo dos monitores (alunos com nivel de instru¢do um
tanto quanto maior que os demais) e alunos (ARAUJO, 2010).

Antes que surgisse o método mutuo, os métodos individual e simultaneo
representavam um sistema de ensino no qual um numero menor de alunos era
necessario para que pudesse estabelecer uma relagdo direta com o professor.
Apesar de ter maior peso que o outro, 0 método individual, caracterizado por uma
exclusiva atuacao do professor em relacdo a cada aluno de maneira peculiar,
acarretava em um consumo excessivo de tempo e recursos (ARAUJO, 2010).

Uma maneira de se obter beneficios pedagodgicos e econémicos era a
substituicdo dos livros pelos quadros, uma “tecnologia” que ajudaria a disposi¢cao e a
leitura. Apds intensos debates sobre o maior alcance da cultura, instru¢des foram
dadas para a introdugcao do método monitorial/mutuo, que inicia uma estruturacéo de
mobiliario e material no ambito escolar (ARAUJO, 2010; BASTOS, 2005).

De acordo com Bastos (2005), para que se pudesse praticar a escrita, por
volta de 1835, os alunos usavam tabuas ou pedras de marmore como superficies
para a atividade além de pedra branca, carvao e gesso para escrever. Até entao, no
Brasil, pode-se considerar que o quadro-negro ainda nao fazia parte do mobiliario
principal da sala de aula como evidenciado por Kraemer Neto (1969) numa lista de
utensilios escolares para o ensino mutuo onde € mencionado pedras de escrever,
livros, mesas, cadeiras, entre outros, menos o quadro-negro.

Entre os anos 40 e 70 do século XIX as provincias faziam uso de métodos
mistos, ou seja, misturas de diversas vertentes, devido a discussdes sobre a forma
de disposicao dos alunos na classe (ARAUJO, 2010). Entretanto, apenas no final do
século XIX conforme o método simultaneo atinge elevado crescimento atendendo as
singularidades da instrugédo escolar, a lousa comecga a assumir um espaco central na
sala de aula permitindo a organizacdo do espaco escolar otimizando o tempo e o
contetido (BASTOS, 2005).

E notério que de tempos atras até os dias atuais muitas ferramentas didaticas

foram desenvolvidas visando melhorar a estrutura escolar, contudo, a arquitetura do
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espaco escolar continua da mesma forma e mantendo praticamente a mesma
organizagao, “com o quadro e o professor a frente (no centro das atengdes), e 0s
alunos de outro lado, na maioria das vezes passivos, recebendo o conteudo em uma
via de mao unica” (PRADO, 2015, p.3). Embora o bombardeamento tecnoldgico
venha mudando de modo radical o ambiente de diversas profissdes, a educagcédo nao
sofreu alteragdes significativas. O professor e o quadro permanecem a frente, e 0s
alunos do outro lado, em sala de aula muitas das vezes municiadas com projetores
gue potencializam a metodologia expositiva, e estudantes conectados full time a
internet junto aos seus celulares, alheios ao que esta sendo exposto pelo professor.
De fato, as enciclopédias foram trocadas por sites de busca, o quadro e o giz
foram substituidos por quadros interativos digitais e os Slides tomaram o lugar das
transparéncias, mas essas atualiza¢des de ferramentas néo alteraram o modelo dos

séculos passados, apenas o maquiaram (PRADO, 2015).

Internet

O novo ambiente comunicacional-cultural através da interconexdo dos
computadores a nivel mundial que expandiu-se grandemente no inicio do século XXI
exige a utilizagdo de internet em sala de aula como cibercultura, pois tornou-se
“espaco de sociabilidade, de organizacdo, de informacdo, de conhecimento e de
educacdo” (SILVA, 2013, p.63).

Segundo Moran (2000), a internet € uma tecnologia que possui caracteristicas
de promover a motivacdo dos alunos através das inesgotaveis novidades e
possibilidades de pesquisa que estdo disponiveis. E quando o professor tem
dominio na utilizagdo e a faz de forma aberta e agradavel com os alunos, aumenta
aquela motivagdo. Entretanto é valido ressaltar que a internet ndo substitui o
professor e sim auxilia 0 mesmo como recurso didatico no processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, assume papel importante como ferramenta de apoio
pedagdgico no ambiente educacional. Dessa maneira, é imprescindivel que o
professor saiba utilizar essa ferramenta adequadamente para contribuir com o bom
desempenho e éxito de seu trabalho em sala de aula (SOUZA, 2013).

Observa-se no Plano Nacional de Educagdo (PNE) a meta de incentivar
praticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela praxis,

por meio de uma organizagdao curricular flexivel e diversificada com conteudos
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obrigatérios e eletivos conectados em eixos como ciéncia, trabalho, linguagens,
tecnologia, cultura e esporte. Além disso deve-se assegurar a aquisicdo de
equipamentos e laboratérios, estimular o desenvolvimento e a pesquisa de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva,
fomentar a formacé&o continuada de professores e a articulagdo com instituicées
académicas, esportivas e culturais, com vistas a promogdao do ensino e da
aprendizagem.

Ademais, no ambito das TIC's, o PNE também visa incentivar o
desenvolvimento de novas tecnologias educacionais e praticas pedagogicas
inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem,
considerando as diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade; universalizar
0 acesso a rede mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e
aumentar a relacao computador/aluno nas escolas da rede publica, promovendo a
utilizacdo pedagogica das TIC’s e estimular a formacgéo inicial e continuada de
professores, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas
pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulacdo entre programas de poés-
graduacdo stricto sensu e a¢des de formacao continuada (BRASIL, 2014).

Ou seja, é essencial que o professor tenha dominio desta tecnologia
explorando todas as possibilidades técnicas de maneira adequada para que a
internet seja utilizada no cunho pedagdgico em sua totalidade. Assim, fica claro a
necessidade de revisdao dos modelos pedagdgicos tradicionais visto que a utilizacao
de equipamentos que acessam a internet, como computadores, smartphones e
tablets, exigem modificagdes no sistema educacional (FAQUETI; OHIRA, 1999).

A pesquisa TIC educacao (2017), realizada pelo Centro Regional de Estudos
para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (CETIC.br), relata que 99%
dos alunos do ensino médio das escolas urbanas brasileiras, ja acessaram a internet
e, desse total, 96% ja o fizeram em dependéncias administrativas publicas, e ainda,
47% dos alunos possuem computadores de mesa, 55% possuem computadores
portateis e 31% tablets. Entretanto, apenas 5% dos alunos do ensino médio que
possuem tablets ou computadores portateis deslocam seus equipamentos para a
escola. De fato ha diversos motivos que contribuem para que o aluno ndo transporte
tais equipamentos para sala de aula, como: seguranga publica; risco de danos;
excesso de carga; o educador ndo utiliza; a escola tem o equipamento; entre outros.

Soma-se a isto o fato de que apenas 2% dos jovens do ensino médio tem a escola
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como principal local de acesso a internet. Portanto os dados ajudam a evidenciar a
caréncia de mudanca dos métodos e estruturas tradicionais educacionais.

Andreis e Scheid (2010) destacam a importancia de ndo ignorar as novas
tecnologias como parte do cotidiano dos alunos, visto que esses utilizam os diversos
meios de acesso ao conhecimento que a internet oferece, principalmente pois a
internet transformou-se em uma fonte de pesquisa aberta, com informacdes
atualizadas a todo momento, inclusive do meio cientifico, nas quais pode ser
explorada de qualquer lugar e a qualquer hora, até mesmo nas salas de aula.

Uma pequena amostra do quéo integrado a internet estd no dia a dia do
educando é observada na pesquisa do Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacao - Cetic.br (2017) onde é divulgado
que 93% dos alunos do ensino médio utilizaram a internet para aprender a fazer algo
que néo sabia ou que sentia dificuldade em fazer e outros 73% usaram a internet
para ensinar outras pessoas a fazer algo como jogar um jogo, usar aplicativos e
consertar coisas.

Serra e Araujo (2014) acreditam que esta tecnologia é de relevante
importancia para a educagéao, realizando um papel de carater essencial ao tornar o
processo tradicional mais dinamico permitindo uma troca de informagdes entre os
alunos e professores de maneira mais interativa culminando o desenvolvimento.
Entretanto, por obter uma infinidade de informagdes e conhecimentos acessiveis,
torna-se necessario o professor realizar uma analise do contetudo pesquisado.

Sebata (2006) revela que as aulas onde o data show ou o laboratorio de
informatica eram utilizados, os alunos demonstravam-se muito mais atentos. Uma
das explicacbes para a concentracdo dos discentes é a linguagem visual presente
nesses recursos, assim como o quadro interativo. Por um outro lado, o autor
completa que apesar da maioria dos estudantes apresentarem dedicacdo, ainda
assim ndo havia grande melhora na compreensdo dos conteudos e ressalta
novamente nao so6 para o cuidado na utilizagéo de linguagem visual, pois pode haver
variadas interpretagdes pelos alunos, como também para a mediagdo docente.

Ribeiro (2007) diz que o professor ao utilizar midias n&o tradicionais
difundidas pela industria cultural, assim como: filmes, musicas, fotografias, mapas,
simbolos, propagandas, entre outros, como mero modismo estratégico no intuido de
tornar as aulas prazerosas, pode sofrer frustacbes em caso de insucesso visto que o
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objetivo principal deve ser promover o interesse do aluno a partir de questbes
problematizadoras que levem o mesmo a desenvolver buscas futuras.

Ainda que tenha elevada importancia para o ensino de quimica, o livro
didatico, impresso, sozinho ndo basta para motivar os educandos a aprender (SILVA
et al., 2015). Dessa forma, segundo Rolando et al. (2015), o aluno podera criar
novas habilidades cognitivas com a agregacao da internet ao ensino de quimica, ao
ressignificar a forma de transmissao do conhecimento para os estudantes.

Por conseguinte, é preciso que o educador conheca seu aluno, atualmente
chamado de nativo digital, oriundo de um periodo tecnoldgico, conectado e que
interage com outras pessoas, trocando informagdes através dos mais modernos
aparelhos eletrdnicos. Ou seja, o processo de ensino-aprendizagem deve ser
ajustado e aprimorado, mediante o uso de materiais didaticos adequados e
desenvolvidos para estimular e despertar a curiosidade do estudante para maior
participacdo nas aulas (GOMES; MESSEDER, 2015). Logo, educadores e alunos
possuem mais outro meio de comunicacao e informacao que ultrapassa os limites da
escola e disponivel a qualquer hora com diversos interesses e objetivos (BRASIL,
1999).

Moran (1997) ressalta que a internet possui uma enorme variedade de busca,
inclusive relacionadas a quimica, porém podem ocorrer dispersées devido a
quantidade de conexdes possiveis, dessa maneira o educador deve atentar-se para
os mais diferentes estilos de navegacao, sem impor, mas sugerindo, orientando,
incentivando, questionando e aprendendo junto. Ou seja, vincular o ensino com o
cotidiano do aluno através de experiéncias, imagens, sons, multimidias e intera¢des
on-line e ou off-line. Porém, é essencial que haja esclarecimento ao aluno quanto a
utilizacao consciente do recurso.

Moran ainda complementa que:

Nao podemos deslumbrar-nos com a pesquisa na Internet e deixar de lado
outras tecnologias. A chave do sucesso esta em integrar a Internet com as
outras tecnologias — video, televisédo, jornal, computador. Integrar o mais
avangado com as técnicas ja conhecidas, dentro de uma visdo pedagogica
nova, criativa, aberta (MORAN, 1997).

Assim, apesar de ser assustador a velocidade com que o processo de
virtualizacao acontece e mesmo que o professor seja abracado com a chegada de
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cada vez mais novos espacos e ambientes, a internet também pode ser um local de
referéncia que permite “se encontrar’, pois caracteriza-se como espago de

conhecimento, aprendizagem, de pesquisa e diversdo (MATEUS; BRITO, 2011).

Quadros Interativos

O quadro interativo € um recurso multimidia que se conecta ao computador.
Sampaio e Coutinho (2013) destacam a tecnologia educativa como sendo um
periférico de um computador no qual é possivel controlar programas utilizando uma
caneta adequada e/ou o dedo no lugar do mouse numa superficie. Assim o utilizador
tem disponivel: escrita livre como num quadro convencional; o uso de caneta
inteligente que facilita a elaboracdo de figuras geométricas; figuras ilustrativas;
manipulagdo de itens por rotacdo ampliagdo ou reducao; utilizagcdo de arquivos
multimidia e acesso a aplicativos (programas) diversos, como pode ser visto na
Figura 2.

Figura 2 - Quadro interativo com projetor integrado

(Fonte — Polymedia')

Estudos demonstram a importancia do professor ter maior atencdo ao
esclarecer as imagens de ensino de ciéncias principalmente quando o nivel de
abstracao é elevado. Neste mesmo contexto o autor constatou que as aulas onde o

data show ou o laboratério de informatica eram utilizados, os alunos demonstravam-

Disponivel em: <http://www.polymedia.com.ar/index.php/pizarras-digitales-interactivas/smart/sistema-
de-pizarra-digital-interactiva-smart-board-800i-detail>. Acesso em: 11 jun. 2019.
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se muito mais atentos, porem isso ndo se associava diretamente com a
compreensao e aprendizado dos estudantes. Uma das explicagbes para a
concentracdo dos discentes é a linguagem visual presente nesses recursos, assim
como o quadro interativo (SEBATA, 2006).

Sampaio e Coutinho (2013) destacam a criagdo de um ambiente onde os

alunos participam ativamente com o processo de ensino-aprendizagem:

A rentabilizacdo desse recurso permite ao professor realizar uma gestéao
mais eficiente do tempo de aula com propostas desafiadoras e
enriquecedoras para os alunos. As principais vantagens centram-se na
criatividade, na diversidade de materiais, na motivagdo, na participacéo
interativa, na utilizagao da internet, na apresentacao de videos, na utilizagao
de diversos softwares, na apresentacdo dos trabalhos dos alunos a turma,
na manipulagéo de textos, na possibilidade de guardar o que foi escrito e de
rever conceitos ( SANPAIO; COUTINHO, 2013).

7

Para alcancar uma aprendizagem significativa é necessario harmonizacao
entre 0 processo ensino/aprendizagem que interconecte a educacao e a evolucéo
de tecnologias. As ferramentas utilizadas contribuem para a formacao de cidadaos
participativos e estimulados além da construgéo e reproducdo da visdo de mundo
(THOALDO, 2010).

Todavia, a aquisicdo de Quadros Interativos, ainda estd em custos que
podemos considerar elevados e com isso a escolha por este produto é afetada.
Além disso, problemas técnicos podem surgir junto com a necessidade de reparo.
Segundo a Folha de S&o Paulo, a Future Source Consulting, companhia
especializada em pesquisa e consultoria, divulgou em maio de 2015 que as escolas
brasileiras apresentam somente 2% de lousas digitais contra 98% no Reino Unido
(FOLHA, 2015).

YouTube

Esta atual ferramenta educacional trata-se de um site que ficou popular por
viabilizar o compartilhamento de videos na internet como forma de entretenimento.
Burgess e Green (2009) dizem que o YouTube é o site com maior nimero de midia

da web no inicio do século 21, em um cenéario onde os participantes moldam a
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préopria plataforma de modo coletivo com seus pressupostos e finalidades como um
sistema cultural dindmico (BURGESS; GREEN, 2009).

Lancado em meados de 2005 por ex-colaboradores do PayPal, site
especializado em comercio on-line, Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karim
fundaram o YouTube com o intuito de romper barreiras a respeito do
compartilhamento democratico de videos na rede. Com interface descomplicada e
integrada, onde o usuario, sem muito conhecimento técnico, pode publicar suas
producdes e assistir videos em streaming, ou seja, apreciar o video enquanto o
download é realizado (BURGESS; GREEN, 2009), o website foi considerado pela
Time, revista norte-americana, a melhor invengdo do ano de 2006 por desenvolver
um ambiente novo de entretenimento onde milhées de pessoas se educam e se
surpreendem de maneira bastante peculiar (G1, 2006).

Vale ressaltar que, segundo Burgess e Green (2009), o YouTube néo estipula
limites de uploads por usuario, possibilita a conexdo entre amigos, e gera URL?
permitindo a inclusdo dos videos em outros sites como pode ser visto na Figura 3.
Dessa maneira, em 2008, ele ja hospedava cerca de 85 milhdes de videos. Ou seja,
ele viabiliza, extraordinariamente, uma participacao cultural mais ativa, confrontando
questbes de desigualdade de participacao e expressao da cultura participativa, além
da refutagdo das normas sociais e éticas “que ocorre quando sistemas de crencgas,
interesses e diferencgas culturais entram em conflito” (BURGESS; GREEN, 2009).

Com o propoésito de compartilhar conhecimento, posicionamento, teorias e
pensamentos sobre questdes que lhes sao relevantes, pessoas de diferentes areas
como tecnologia, entretenimento, artes e educagdo se conectam neste
“aglomerador” midiatico que estabeleceu de maneira inovadora uma forma de
criagao de conteudo onde o préprio criador torna-se a imagem da prépria mensagem
ao expressar opinides, gerar debates e expor diversos conteddos inclusive
educacionais e cientificos (ALMEIDA et al., 2015).

2Em inglés URL é a abreviagdo de Uniform Resource Locator, que significa “Localizador Padrdo de
Recursos” em portugués.
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Figura 3 — Exemplo de Links de compartilhamento no YouTube e URL do Video
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Fonte: Canal do YouTubeEDU?

Assim, o website contribui para a praxis escolar pois se demostra eficaz na
compreensao desses assuntos de cultura popular (ALMEIDA et al., 2015) e por
integrar pessoas que objetivam informar, ensinar e aprender (BISPO; BARROS,
2016).

Ainda dentro desse contexto, Bispo e Barros (2016) destacam que os videos
disponibilizados pela ferramenta devem ser questionados pelo mesmo motivo que a
tornou uma midia metedrica, visto que dentre a multiplicidade de intencdes de uso
possam também existir mentiras. Entretanto, ha inUmeras alternativas, uma delas
sdao as video-aulas, que atualmente auxiliam desde o publico que deseja
qualificacdo e informacao a respeito de assuntos gerais como também aqueles que
se interessam por conteudo especificos como concursos e Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) (BISPO; BARROS, 2016).

Smartphones e Tablets

O surgimento da telefonia mével junto a sua evolugao mostrou possibilidades
jamais consideradas no passado. Segundo Waterfield (2017), em junho de 2017
havia 5 bilhGes de pessoas que possuiam smartphones no mundo. Ndo o bastante,

existem aqueles que tém posse de mais de um aparelho e que exerce outras

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=i2FN-PRrBfw. Acesso em: 02 mar. 2018
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funcbes além de apenas telefonemas. Os smartphones, celulares com multiplas
funcionalidades e que possuem sistema operacional, estdo cada vez menores, leves
e com baterias infindaveis que tornam possivel gravar voz, fazer videos, ouvir
musicas, assistir TV, jogar, acessar a internet, postar fotos em redes sociais, enviar
e receber e-mails, ou seja, um computador na palma da mao (MATEUS; BRITTO,
2011).

Segundo Mateus e Britto (2011) uma outra tecnologia pessoal que viralizou na
ultima década foram os tablets, um tipo de computador portatil, de tamanho
pequeno, fina espessura e com tela sensivel ao toque (touchscreen), disponiveis em
diversas marcas e modelos, que também possuem conexao Wi-Fi e rede de
velocidades 3G e 4G. A diferenca em relacdo aos smartphones é que estes
aparelhos possuem telas maiores geralmente entre 7 a 10 polegadas que facilita a
leitura de e-books e visualizagao de simuladores.

Contudo, comegaram a aparecer transtornos no ambito escolar no que diz
respeito a utilizacdo desses equipamentos no cotidiano do aluno e diversas
discussbes sobre tecnologias e educacado dividiram opinides quanto as
possibilidades de utilizagdo desses dispositivos como recurso pedagoégico além do
surgimento de leis municipais e estatuais assim como a Lei 4734/08 do municipio do
Rio de Janeiro e a Lei 12.730/07 do estado de S&o Paulo propondo a proibicdo dos
mesmos, embora que em 2017 a Lei 16.567/17 altera a anterior e abre ressalvas
para o uso em finalidades pedagégicas (MATEUS E BRITTO, 2011).

5 METODOLOGIA

A investigacao realizada neste trabalho € de natureza qualitativa, entretanto o
apontamento dos dados sera por meio de frequéncia simples, e foram obtidos por
meio da aplicacdo de questionario desenvolvido em plataforma digital a partir do
formulario do Google Docs.

Segundo Minayo (1993, apud MORESI, 2003), os questionamentos e
descobertas da realidade das ciéncias tem a pesquisa como praxis basica de busca
continua, que define um processo profundamente incompleto e permanente. Ou
seja, € uma atividade de investigacao da realidade interrupta que combina a teoria
com os dados.
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O presente trabalho realizou algumas consideragdes a respeito dos métodos
de utilizagdo das TIC’s e para isso apresenta uma andlise de algumas ferramentas
tecnoldgicas e digitais, e ainda a percepcao dos licenciandos e professores do

campus Duque de Caxias sobre a utilizacdo de tais recursos no ensino de quimica.

5.1 Contexto da pesquisa

O CEFET Quimica, em dezembro de 2008, originou o Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro de acordo com a lei n® 11.892.
Tal mudanga fez com que todas as Unidades passassem a campus, conforme a
Portaria n® 04, de 6 de janeiro de 2009.

Em marco de 2009 o ndcleo avangado de ensino do CEFET Quimica de
Nilopolis — RJ locado no bairro Sarapui — Duque de Caxias — RJ, transformou-se em
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) —
Campus Duque de Caxias, em atendimento a Lei 11.892 de 29/12/2008.

Dentre outras modalidades, do Campus Duque de Caxias, o Curso de
licenciatura em quimica foi escolhido baseado no objetivo de analisar pessoas
inseridas em um contexto educacional.

O curso de Licenciatura em Quimica tem como proposta curricular,
estabelecer relacbes entre conteudo e contextos tendo em vista um significado
relevante do que é ou deve ser aprendido através de metodologias que inter-
relacionam vivencia e pratica profissional e que va de acordo com o Projeto
Pedagdgico Institucional no qual orienta uma constante reflexdo e intervengcéo na
realidade atual contribuindo para a melhoria da qualidade de vida da comunidade de
maneira emancipatéria (PPC, 2012).

5.2 Sujeitos da pesquisa

Este trabalho teve como objetivo englobar licenciandos e docentes do curso
de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal do Rio de Janeiro — IFRJ
especificamente do campus Duque de Caxias. Com duracao de 4 anos, este curso
objetiva a formacéo de professores de quimica atendendo a rede publica e privada
no ambito do ensino médio e profissional.
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A expectativa do curso € formar professores que dominem o conhecimento
tedrico e experimental dos conteudos de quimica assim como pedagdgicos, atraves
dos recursos cientificos e tecnoldgicos disponiveis na instituicdo, desenvolvendo a
reflexdo, competéncia e criticidade para que sejam capazes de atuar no
planejamento e gestdo educacional, além da criagdo ou aprimoramento de materiais
didaticos e recursos tecnologicos para o ensino (PPC, 2012).

O IFRJ campus Duque de Caxias também tem como objetivo promover a
formagéo de profissionais competentes, éticos, emancipados, criativos e solidarios,
com ciéncia de que seu papel na sociedade é transformador, que buscam novas
alternativas para o ensino de quimica e multiplicam as solu¢des encontradas.

Com base nisso, esta pesquisa nao delimitou o perfil participante, sendo
assim, a todos os licenciandos e docentes do campus Duque de Caxias foi aberta a
participacdo, uma vez que o0 objetivo € analisar a percepgdo dos integrantes do
campus no que se refere ao uso de tecnologia de informagdo e comunicagdo no
ensino de quimica, ou seja, como eles enxergam as possibilidades de insercao das
TIC's no momento da resposta.

Foi possivel analisar comparativamente as concepg¢des dos alunos
ingressantes frente aos alunos de periodos concluintes nos quais ja passaram por
disciplinas como Metodologia do Ensino de Quimica. Esta disciplina é caracterizada
por abarcar conteddos como a Histéria da disciplina de quimica, abordagens e
tendéncias metodolégicas em quimica; Diretrizes Curriculares (nacionais, estaduais
e municipais) para a quimica; Recursos didaticos e estratégias para o ensino de
quimica; Andlise e selecéo de livros e materiais didaticos para quimica (PPC, 2012).

Além disso, essa componente curricular € pré-requisito para outras disciplinas
como Quimica em Sala de Aula I, II, Ill, IV e Pesquisa no Ensino de quimica.
Contudo, espera-se que os alunos de periodos mais avang¢ados, que participaram da
pesquisa, demonstrem dominio de conhecimentos que viabilizem reflexdes e
discussdes sobre recursos pedagdgicos relacionados a tecnologia para o ensino de
quimica.

O formulério foi disponibilizado via e-mail no 2° semestre de 2018, entre os
meses de agosto e dezembro. O numero de participantes desta pesquisa, nao
corresponde a 100% dos discentes inscritos no periodo, pois nem todos receberam
e-mail por desatualizacdo de dados ou por ndo demonstrarem interesse pelo
trabalho desenvolvido.
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A seguir tem-se um quadro que mostra o numero participantes, tanto
licenciandos quanto docentes do campus Duque de Caxias:

Quadro 1: Amostra dos participantes da pesquisa

Licenciatura em quimica — Campus Duque de Caxias

Licenciandos 51

Docentes 9

5.3 Instrumento para coleta de dados

Inicialmente realizou-se uma pesquisa bibliografica para um levantamento
histérico a respeito da evolugédo das TIC’s e sua utilizacdo no Ensino, a qual serviu
como base para a elaboracéo e aplicagdo do questionario (APENDICES A e B), via
formulario do Google Docs.

No decorrer da pesquisa foram coletados 60 questionarios respondidos.
Desse total de questionarios, 51 sédo oriundos dos licenciandos e 9 oriundos dos
docentes. Vale ressaltar que dentre os 51 questionarios dos licenciandos, 26 foram
coletadas pelo recurso do Google Forms, e 25 foram coletados a partir de
questionarios impressos e entregues em sala de aula. Estes foram recolhidos ao
final da participacdo. Por outro lado, apesar de somente 9 participantes, todos os
docentes do campus receberam o link do questionario por e-mail, enviado mais de
uma vez. Todos os participantes receberam informacao prévia do significado das
TIC’s em forma de video, para os formularios online, e texto introdutério para os
questionarios impressos. Todos concordaram em participar e aceitaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C).

Ambos os questionarios possuem a escala de Likert (1932) como viés de
pesquisa, 0 que permite entender o0s niveis de intensidade da opinido dos
participantes da mesma. A escala adotada possui 5 niveis e dessa forma apresenta
simetria entre o0 extremo positivo e 0 negativo, permitindo extrair analises
quantitativas e qualitativas além de apresentar um meio termo ou média.

O formulario desenvolvido, para os licenciandos, possui vinte e duas
perguntas distribuidas num total de onze itens e por meio destes procurou-se
descobrir a percep¢ao do futuro professor sobre o uso de TIC’s no Ensino e ainda,
saber: se e como este assunto é tratado em sala de aula; se os licenciandos utilizam

esses recursos para o estudo e aprendizagem das disciplinas e quais sdo 0os mais
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utilizados; se recebem orientacées de como utilizar e/ou aplicar, futuramente, e se
gostariam de fazer uso das tecnologias em suas aulas; e se possuem algum tipo de
curso ou habilidade para a criagdo de algumas TIC’s.

Por outro lado, o formulario desenvolvido para os professores do campus,
possui dezenove perguntas distribuidas num total de dez itens pelos quais procurou-
se descobrir a percepcao do professor do campus Duque de Caxias sobre o uso de
TIC’s no Ensino e ainda, saber: se os professores indicam algum recurso para os
licenciandos utilizarem para estudo e aprendizagem das disciplinas que lecionam; se
os professores orientam os alunos a utilizarem as tecnologia quando formados; se
possuem cursos ou habilidades para criar algumas TIC’s; e se a direcao ou
coordenacao do instituto incentivam o uso de tecnologia em sala de aula.

Outra meta de ambos os questionarios foi identificar se o campus possui
instalacoes e equipamentos (salas, sala de informatica, biblioteca, internet e outros)
que contribuem e s&o suficientemente eficazes na construgdo do perfil do aluno
como educador, perante o0s nativos digitais, levando em consideracdo o
aprimoramento da préatica docente.

Como parte da pesquisa também foi realizado um levantamento histérico
avaliando e demonstrando como o uso de diferentes tipos de Tecnologias de
Informacao e Comunicacgao pode auxiliar na educacao. O parametro de escolha das
tecnologias foi baseado no EBook “ Por que os educadores precisam ir além do data
show ” escrito por Ana Prado e publicado pela Geekie, uma empresa especializada
em difundir a educacdo através da tecnologia, e também baseado no curso a
distancia, Novas Tecnologias Educacionais — conceitos inovadores, oferecido pela
somos educacao, grupo empresarial que contem marcas como a editora atica,
saraiva e o PROFS, Programa de Formacao de professores, que contempla as
principais habilidades que o professor precisa desenvolver para aperfeicoar seu
trabalho em sala de aula.

6 RESULTADO E DISCUSSOES

6.1 Analise dos questionarios

Terminando o prazo para o preenchimento dos questionarios, foi iniciada a
analise das respostas dos licenciandos e professores do campus Duque de Caxias.
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Dessa forma, com os dados coletados, foi esbogado o perfil daqueles que
participaram da pesquisa, come¢ando a analise pelas respostas dos licenciandos a
respeito da idade e periodo no curso.

QUESTAO 1: Qual a sua idade?

QUESTAO 2: Informe o periodo atual.

Pode ser observado no Grafico 1 que mais de 60% dos licenciandos que
responderam o questionario sdo jovens e apresentam faixa etaria entre 18 e 22

anos.

GRAFICO 1: Faixa etaria dos licenciandos participantes

Faixa etaria
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Ja, a respeito do periodo que o participante estava cursando em 2018/2, o
gréfico 2 correlaciona a faixa etaria com a quantidade dos entrevistados por periodo.
Fica claro ao observa-lo, que boa parte dos jovens entre 18 e 22 anos sédo do 1°
periodo, porém todos os periodos estdo compostos por uma variacdo equilibrada
das faixas etarias.
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GRAFICO 2: Quantidade de alunos por faixa etéria e periodo

Faixa etaria X Periodo
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Posteriormente a caracterizacdo dos participantes, foram analisadas as
respostas que correspondem a relacdo de desempenho dos licenciandos com as
disciplinas especificas e/ou de ensino de quimica e os fatores que puderam ou
podem contribuir tanto positivamente quanto negativamente, conforme é mostrado a

seguir nas questdes 3 a 4.1.1 do questionario.

QUESTAO 3: Em relagdo as disciplinas especificas de quimica, utilize uma escala
de 1 a 5, onde 1 representa NUNCA e 5 representa SEMPRE, para classificar as

afirmacoes abaixo.

A- Tenho interesse pelas aulas

B- Participo ativamente das atividades propostas
C- Tenho dificuldades nessas disciplinas

D- Minhas notas sdo 6timas

E- Fui reprovado nessas disciplinas

A questao nuamero trés do questionario para alunos teve entdo como objetivo
saber o nivel de interesse e participacdo dos licenciandos, assim como o0 seu
desempenho nas disciplinas especificas de quimica. O intuito na elaboracdo dessa

pergunta foi viabilizar ao participante a exposicao de sua relacdo, de maneira geral,
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com as disciplinas especificas, e também, possibilitar a interpretacdo do perfil do
participante. Cerca de 70% dos licenciandos declararam ter interesse acima do nivel
3 pelas disciplinas especificas e mais de 80% dizem participar ativamente das
atividades propostas, conforme é apresentado nos itens A e B do grafico 3. Apesar
disto, observa-se que um pouco mais de 50% apresentam dificuldades nessas
disciplinas, além de um pouco menos de 50% relatar notas acima da média.
Ademais, o indice de reprovacao retratado no grafico 3 é relativamente baixo, isso
pode ser devido ao fato de que aproximadamente a metade dos licenciandos
participantes serem do primeiro periodo onde tem apenas quimica geral como
especifica.

GRAFICO 3: Nivel de interesse e participacdo X Desempenho — Disciplinas
especificas de Quimica
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QUESTAO 3.1: Caso tenha marcado entre 1 e 3 no item A, assinale uma ou mais

opc¢des que contribuem para a falta de interesse.

Afeicao pelas disciplinas

As linguagens dos materiais didaticos utilizados (apostila/livro adotado)

A interagéo dos professores com as turmas

As metodologias utilizadas pelos professores

Os recursos utilizados pelos professores

A aplicabilidade do conhecimento em sala de aula quando se tornar professor
Outros:
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GRAFICO 4: Fomentadores da falta de interesse nas disciplinas especificas de
quimica
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Essa questdao estd associada a questdo anterior, de numero trés, e teve o
objetivo de classificar os motivos pelos quais levaram a falta de interesse relatados
anteriormente. Nota-se no grafico 4 que os trés fomentadores da falta de interesse
nas disciplinas, em questado, sdo: as metodologias utilizadas pelos professores, 0s
recursos utilizados pelos professores e a interacdo dos professores com as turmas,
respectivamente.

Certamente os trés contribuintes para o desinteresse citados acima estédo
correlacionados entre si, todavia a interagdo do professor com a turma € base
fundamental para colaboragcdo da ocorréncia dos outros fatores, como foi
mencionado na pagina 28 do capitulo 4.4 da fundamentacao teédrica, do presente
trabalho, que trata do uso das tecnologias em sala de aula, ressaltando a
importancia da integracdo dos integrantes do cotidiano escolar, que logicamente
inclui o professor, como peca chave na mediacao do conhecimento e informacao,
antes mesmo de fazer uso da tecnologia.

Nao o bastante, a questdo 3.1.1, que teve por objetivo abrir espaco para
comentarios e observacdes a respeito da questdo 3, apresenta respostas que
endossam os apontamentos feitos por Mateus e Britto (2011).
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QUESTAO 3.1.1: Espaco reservado para comentarios e observacdes:

Aluno 5: “As disciplinas especificas, assim como as pedagodgicas, Sao
interessantissimas para mim. Mas acredito que, em alguns casos, poderiam ser
melhor desenvolvidas em relagdo a abordagem do conteudo. Felizmente temos 0s
livros, no meu caso, supriram o conhecer de pontos que considerei relevantes para a
compreensao dos materiais abordados.”
Aluno 19: “Meu déficit de atengdo juntamente com algumas metodologias torna
algumas aulas desestimulante”
Aluno 22: “Alguns professores ndo conseguem abordar o conteudo de forma mais
atrativa.”
Aluno 24: “Apesar de ter marcado 4 no item A, acredito firmemente que a
metodologia empregada por alguns professores contribuem para a falta de interesse
e também para a aprendizagem do conteudo.”
Aluno 45: “A forma como a disciplina é ministrada pelo professor é fundamental
para despertar/manter o interesse do aluno.”
Aluno 46: “Algumas disciplinas apresentam dificuldades na docéncia e aplicagdo do
conteudo. Sendo assim, é necessario ressaltar a utilizagdo de recursos alternativos,
em vista da melhor compreenséo.”
Aluno 50: “As matérias de quimica e licenciatura até agora foram bem passadas e
com professores bons, mas para mim o que mais pesa é a aula de um ou outro
professor que é bem ruim.”

A questao numero quatro teve o0 mesmo objetivo que a questdo de numero

trés, entretanto trata das disciplinas de ensino de quimica. Assim,

QUESTAO 4: Em relacdo as disciplinas de ensino de quimica, utilize uma escala de
1 a 5, onde 1 representa NUNCA e 5 representa SEMPRE, para classificar as

afirmacgdes abaixo.

F- Tenho interesse pelas aulas

G- Participo ativamente das atividades propostas
H- Tenho dificuldades nessas disciplinas

I- Minhas notas séo étimas

J- Fui reprovado nessas disciplinas
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Aproximadamente 80% dos licenciandos declararam ter interesse, acima do
nivel 3, no grupo de disciplinas de ensino de quimica e 76% dizem participar
ativamente das atividades propostas, ou seja, um ndmero um pouco menor em
relacdo a mesma afirmacao da questao trés que refere-se as disciplinas especificas,
conforme é apresentado nos itens F e G do grafico 5.

Foi observado também, que cerca de 43% dos licenciandos apresentam
dificuldades nessas disciplinas, ou seja, nada muito expressivamente diferente em
relagdo a questéo trés. Por um outro lado, um pouco menos de 10% relatam notas
abaixo da média, porcentagem igual a mesma afirmagéo da questdo 3, porém o item
| do gréafico 5 mostra que os licenciandos relatam ter melhores notas nas disciplinas
de Ensino. Além disso, o indice de reprovacgao retratado no grafico 5 € notadamente
menor que os indices de reprovacao declarado na questao 3.

GRAFICO 5: Nivel de interesse e participacdo X Desempenho — Disciplinas de
ensino de quimica
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QUESTAO 4.1: Caso tenha marcado entre 1 e 3 no item F, assinale uma ou mais
opcdes que contribuem para a falta de interesse.

Afeicéo pelas disciplinas

As linguagens dos materiais didaticos utilizados (apostila/livro adotado)
A interagéo dos professores com as turmas

As metodologias utilizadas pelos professores

Os recursos utilizados pelos professores

A aplicabilidade do conhecimento em sala de aula quando professor
Outros:
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A questdo de numero 4.1 esta relacionada a questdo anterior, de numero
quatro, e também teve como objetivo classificar os motivos pelos quais levaram a
falta de interesse relatados no item F da questdo anterior. Observe-se no grafico 6
que os trés fomentadores da falta de interesse nas disciplinas de ensino de quimica,
sdo: as metodologias utilizadas pelos professores, afeicdo pelas disciplinas e as
linguagens dos materiais didaticos utilizados (apostila/livro  adotado),
respectivamente.

GRAFICO 6: Fomentadores da falta de interesse nas disciplinas de ensino de
quimica
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Observando o grafico 6, é possivel notar que as opinides dos licenciandos
estdo bem mais dividas sobre os fatores que contribuem para a falta de interesse
nas disciplinas de Ensino quando comparados com o grafico 4, que se refere ao
mesmo assunto , porém a respeito das disciplinas especificas de quimica. Ademais,
cerca de 50% a menos, de licenciandos, declararam apresentar desinteresse devido
as metodologias utilizadas pelos professores das disciplinas de Ensino,
evidenciando uma melhor aceitacdo pelos métodos adotados.

O segundo fator que contribui para a falta de interesse é a afeicdo dos
licenciandos pelas disciplinas em questao. Fator este, que pode estar ligado ao perfil
do curso de licenciatura que apesar de apresentar objetivos claramente direcionados
a area de ensino, todos os agentes do curso como direcdo, coordenacao e
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professores, ainda sustentam caracteristicas de curso de bacharel em quimica, o
que contribui para o perfil de alunos que ndo gostam de discutir, argumentar ou
debater assuntos caracteristicos das disciplinas de ensino.

Entretanto acredita-se que a partir desse dados, os integrantes do campus
Duque de Caxias serao capazes de gerenciar € guiar novas formas de pensar e ver
com outros olhos tais disciplinas de acordo com os proprios objetivos do curso. E de
fato, a importancia dessas disciplinas € evidenciada nos objetivos do curso que
podem ser vistos abaixo:

“4. Contribuir para a melhoria da Educacdo Basica, através do
desenvolvimento de competéncias proprias a atividade docente, que
ultrapassem o conhecimento cientifico e avancem para a formagdo de
competéncias profissionais de carater pedagogico, referentes ao
conhecimento de processos de investigacdo e reflexdo sobre a pratica
cotidiana.

5. Formar professores-pesquisadores capazes de buscar novas alternativas
para o ensino de quimica, atuando como agentes multiplicadores das
solugdes encontradas;

6. Favorecer a integracao entre ensino, pesquisa e extensao, visando a uma
formacdo profissional ampla, contextualizada e articulada a realidade”
(BRASIL, 2015, p. 29).

Na questdo 4.1.1, que também objetivou abrir espaco para comentéarios e
observagdes a respeito da questdo 4, é possivel observar as caracteristicas e o
posicionamento dos licenciandos a respeito das disciplinas de ensino de quimica.

QUESTAO 4.1.1: Espaco reservado para comentarios e observacoes:

Aluno 5: “O que eventualmente me desestimula € o posicionamento um tanto
utdpico e desrespeitoso de pessoas (também me refiro a professores) que
desconhecem a realidade de colégios publicos estaduais e acreditam que seja uma
tarefa mais simples. A visdo de quem se conforma com pouco quando se refere a
alunos que apresentam defasagem no ensino me incomoda muito.”

Aluno 22: “Alguns professores apenas utilizam textos para serem debatidos em sala
0 que torna macante, além de alguns professores monopolizar e nao ouvir a opiniao

contraria.”
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Aluno 46: “S4o imprescindiveis para nossa formag¢éo”

Em seguida foram analisadas as respostas referentes aos recursos utilizados
para estudo, a frequéncia de utilizacdo, o motivo da utilizagcdo e a relacao dos
recursos com o desempenho relatado nas perguntas anteriores, conforme é
mostrado nas questdes 5 a 6.3.

A questdo numero cinco teve o objetivo de identificar quais sdo os recursos
mais utilizados pelos participantes para os estudos, e ainda, a frequéncia de

utilizacéo.

QUESTAO 5: Utilize uma escala de 1 a 5, onde 1 representa NUNCA e 5 representa
SEMPRE, para classificar a frequéncia de utilizacdo dos recursos listados abaixo

para estudo.

Biblioteca

Google

YouTube

Podcasts

E-books

Aplicativos especificos
Smartphone
Notebook ou Desktop
WhatsApp

Facebook

Outros:

Foi observado, no gréfico 7, que aproximadamente 55% dos licenciandos
dizem ter uma frequéncia, acima do nivel 3, de utilizacdo da biblioteca. Em contra
partida 80% dos participantes relatam utilizar sempre o Google para os estudos e
apenas um estudante diz nao utiliza-lo. Além disso, aproximadamente 72% dos
participantes também utilizam o YouTube. Esses dados demonstram que a maioria
dos alunos procuram a tecnologia como recurso, mesmo que de maneira inicial, que
por fim pode ou ndo leva-lo a se aprofundar na biblioteca. Isto expressa a
importancia da orientagdo quanto ao uso e reforga a necessidade de interagédo
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professor-aluno quando aquele esta aberto a uma reestruturacdo dos métodos de

ensino.

GRAFICO 7: Frequéncia de utilizagdo dos recursos para estudo.
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Por um outro lado, ao analisar os gréaficos 7 e 8, nota-se que os participantes
nao utilizam outros recursos (software ou plataforma) com a mesma frequéncia.
Cerca de 82% quase nao utilizam ou nunca utilizaram podcasts, apenas 40%
utilizam e-books com frequéncia e somente 15% dos licenciando relatam fazer uso
de aplicativos especificos, como Chemsketch, PhET, Schoology e Sway. Isso pode
indicar que falta conhecimento da existéncia de outras ferramentas ou que a
caracteristica dos alunos contribuem para a rejeicéo da utilizacdo desses recursos.

Novamente, chega-se a questdo dos objetivos da instituicdo quanto
formadora de profissionais integrados com a pesquisa e em busca de metodologias
contextualizadas e articuladas com a realidade (PPC, 2012). Segundo Bennet,
Maton e Kervin (2008) os nativos digitais, geracdo na qual os participantes da
pesquisa serdo professores, s&o jovens com conhecimento e habilidades
sofisticadas em informatica e que preferem formas n&o convencionais de
aprendizagem comparadas com as geracoes anteriores.

Dessa maneira, entende-se que é preciso uma grau de preocupagao maior
com a utilizagdo das TIC's no ensino de quimica. Tanto no &mbito da formagéo

inicial quanto na formagao continuada. Porém, é visivel que é o momento no qual se
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faz necessario repensar a formagao inicial dos professores e incluir disciplinas
obrigatorias que abordem a tematica, fornecendo base e incentivo para que o
profissional possa buscar aperfeicoamento continuo frente a nova realidade da
educacao na qual também inclui o ensino informal e a distancia.

Entretanto, ndo somente a disciplina obrigatéria tem a funcdo Unica e
exclusiva de abordar e fundamentar a tematica, como todas as outras, pois é a partir
da contextualizacao e interdisciplinaridade que os licenciandos terao condi¢cdes de
escolher construir um perfil de educador mais préoximo da realidade.

GRAFICO 8: Frequéncia de utilizacdo dos recursos para estudo
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Continuando a observar a frequéncia de utilizagdo dos recursos nota-se no
gréfico 8 que a grande maioria utiliza Smartphones e Notebooks ou Desktops para
os estudos. Em torno de 86% dos licenciandos dizem utilizar as duas ferramentas
para este fim. Nao poderia ser diferente visto que 96% dos participantes tem idade
entre 18 e 29 anos, ou seja, podem ser considerados nativos digitais pois nasceram
proximo de 1990.

Apesar de ndo haver uma data muito bem definida pelos autores que
abordam o tema, os participantes da pesquisa foram classificados desta forma pois,
segundo Prensky (2001), estes jovens fazem uso das tecnologias digitais tais como
smartphones e computadores em geral, para intermediar o contato humano e

manter-se conectados constantemente. O que pode ser confirmado no grafico 9,
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onde nota-se que aproximadamente 80% declaram estudar através do WhatsApp,
aplicativo utilizado tanto em smartphones e computadores para trocar mensagens
instantaneas, além de videos, fotos e audios de maneira rapida, através de uma
conexao a internet.

Mas porque estes licenciandos ndo fazem uso de softwares, plataformas ou
aplicativos mais especificos e criados com objetivos educacionais? Apenas 20% dos
licenciandos estudam com aplicativos especificos, 40% utilizam e-books e somente
7% dizem que sempre estudam através de podcasts. Isto posto, uma possibilidade
de justificativa pode ser devido ao fato de mesmo os participantes serem nativos
digitais estes ainda estdo recebendo uma educagédo 2.0, ou seja, ndo estdo sendo
preparados para um mundo rodeado de novas tecnologias (NEHTE-UFPE, 2014).

GRAFICO 9: Frequéncia de utilizacdo dos recursos para estudo.

QUESTAO 5
30

25
20
15

10

Numero de alunos

|

il

I
|

WhatsApp Facebook Outros

Como pode ser visto no grafico 9, a questdo 5 também disponibilizou a
alternativa outros na qual apenas 17% afirmam ter feito uso. De qualquer forma, a
questdo 5.1 teve o intuito de que os licenciandos correlacionassem 0s recursos
listados naquela questdo com as disciplinas e desta maneira poder interpretar a

origem ou falta de incentivo de utilizagdo.

QUESTAO 5.1: Correlacione as TIC's listadas acima com a disciplinas em que foram
usadas e a frequéncia de utilizacao.
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Aluno 1: “Nas disciplinas em que se tinha que desenhar graficos. Utilizei aplicativos
especificos para construgcdo de graficos , a disciplina era fisqui. Ja em calculo e
fisica, pesquisei bastante a videos explicativos no youtube. Nas outras disciplinas
como: organica, inorganica, e bioquimica utilizei bastante livros da biblioteca e E-
books.”

Aluno 2: “Biblioteca- utilizei nas disciplinas especificas. Pegava livros e levava pra
casa, considero os livros uma excelente fonte de pesquisas para certos assuntos.
Google - para todas as disciplinas. Eles possibilita encontrar qualquer informagao
que se deseja, mas € necessario que haja uma avaliagdo dos conteudo, poréem ele é
uma fonte certa e diaria de informacgédes.

YouTube - Utilizei nas disciplinas especificas. Principalmente quando ndo entendia
algum assunto procurava video aulas para tentar compreender baseado em uma
abordagem de outro professor.

Smartphone - "nosso amigo de todas as horas". Utilizo para todas as disciplinas,
dentro e fora de sala de aula, todos os dias.

Notebook ou Desktop - Todas as disciplinas. Todos os dias.

WhatsApp - Todas as disciplinas. Com ele é possivel a comunicagdo com colegas e
professores, 0s quais ddo suporte nas disciplinas fora do ambiente "sala de aula”. O
uso é mais que frequente.”

Aluno 3: “Pouquissimas as vezes em que essas TICs foram utilizadas em
pouquissimas disciplinas”

Aluno 5: “Biblioteca - Quimica Geral Il (toda quarta-feira a tarde durante o periodo
em que cursei), Quimica Orgénica Il (as sextas-feiras no periodo em que cursei),
Quimica Orgénica Il (muitas vezes, frequéncia nao definida - estudei mais em casa),
Quimica Analitica | (frequéncia ndo definida), Metodologia do Ensino de Quimica
(frequéncia nao definida - apenas leitura do material e planejamento de trabalhos).
Google - Utilizo apenas para pesquisar artigos e outros trabalhos em relacdo a
temas que esteja pesquisando (principalmente para preparacdo de aulas e
elaboragéo de relatorios).

YouTube - Utilizei algumas vezes nas disciplinas de calculo e biologia geral I, mas
ndo é um habito.

E-books - Uso mais livros fisicos. Mas livros digitais utilizei mais para Quimica
Analitica Experimental | e Metodologia do Ensino de Quimica.
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Aplicativos especificos - Utilizo para realizar qualquer atividade relacionada a
graduacdo. Sao aplicativos que me auxiliam na organizacdo de tempo e distribuicdo
para elaboragao de atividades.

Smartphone - As vezes utilizo para realizar leitura de textos das disciplinas
pedagdgicas ou de ensino de quimica; Também utilizo quando fago alguma lista de
exercicios usando o espaco da faculdade, principalmente para calculo e quimica
analitica |.

Notebook ou desktop - Utilizado para escrita de trabalhos, pesquisa de artigos,
acesso ao SIGAA e acesso aos materiais (principalmente slides) disponibilizados
pelos professores via e-mail e SIGAA.

WhatsApp - Nas disciplinas de Quimica Geral I, Quimica Geral Il, Quimica Organica
Il, Tratamento de dados e Quimica Analitica |, utilizei muito para resolver exercicios
junto a outros colegas que apresentavam dificuldades para compreender o conteudo
da disciplina ou comparar respostas

Outros - O método de estudo mais adequado para mim é a leitura. Logo, o meio que
mais utilizo em qualquer disciplina, sdo os livros; explicar a matéria a alguém
também me ajuda no processo de aprendizagem.”

Aluno 6: “As de ensino de quimica utilizam google, youtube, e-books, smartphone
sempre que possivel.”

Aluno 8: “YouTube video aulas pra fixar melhor”

Aluno 12: “Todas principalmente para a pesquisa de material de estudo, pra sanar
duvidas ou entrar em contato com amigos e/ou professores pra ajudar nas duvidas.
No caso do smartphone e do notebook, foi para visualizar o material.”

Aluno 17: “Google e Biblioteca sempre utilizo, contudo, nas disciplinas pedagdgicas
nao utilizo a biblioteca. Os meios em que acesso o google é o celular e depois o
notebook.”

Aluno 20: “Em praticamente todas as disciplinas o uso de notebook e celular foi
frequente. Pesquisa em sites a partir do Google foi uma ferramenta muito utilizada ,
principalmente para disciplinas pedagdgicas. Em praticamente todas as disciplinas o
uso de notebook e celular foi frequente. Pesquisa em sites a partir do Google foi
uma ferramenta muito utilizada , principalmente para disciplinas pedagdgicas.”
Aluno 23: “Utilizo mais para estudo. Quanto as disciplinas, as matematicas nao
utilizam nada disso, assim como a quimica "dura"; ja as matérias de educacao se

valem de alguns destes recursos.”
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Aluno 24: “App especifico, Smartphone, notebook, biblioteca - matérias especificas
de quimica; Youtube, e-book e Google - todas as disciplinas”

Aluno 25: “A biblioteca é sempre utilizada para as especificas de quimica o Youtube
quase sempre para calculo. Google, e-books, aplicativos, Smartphone, notebook sao
utilizados para todas as disciplinas.”

Aluno 26: “Eu utilizo muito o Youtube para videos-aulas, o Google para procurar
artigos e o WhatsApp para trocar questées com os colegas.”

Aluno 27: “Utilizo de muitos e-books para pesquisar sobre matérias especificas de
quimica e as demais plataformas para matérias pedagogicas.Utilizo de muitos e-
books para pesquisar sobre matérias especificas de quimica e as demais
plataformas para matérias pedagdgicas.”

Aluno 29: “Todas para a especifica de quimica e o WhatsApp para as
pedagogicasTodas para a especifica de quimica e o WhatsApp para as
pedagodgicas.”

Aluno 31: “Google + smartphone - matérias pedagodgicas; Bibliotecas + aplicativos
especificos - matérias especificas.”

Aluno 33: “Google, Youtube, notebook e smartphone foram muito utilizados para as
matérias de contemporaneidade e sociedade, cultura e educagéao, e a biblioteca para
matérias exatas”

Aluno 34: “A utilizacdo desses recursos foram para tirar duvidas especificamente
em periodos de avaliacbes e atividades. A utilizacdo desses recursos foram para
tirar duvidas especificamente em periodos de avaliagbes e atividades”

Aluno 37: “Utilizei as redes sociais para acrescentar e assimilar os conhecimentos
em sala de aula”

Aluno 41: “Google utilizo para todas as matérias. E-books, apenas para textos para
trabalhar em aula, nas matérias de comunica¢do, contemporaneidade e sociologia.
As demais, assim como o Google, utilizo para todas as matérias. Google utilizo para
todas as matérias. E-books, apenas para textos para trabalhar em aula, nas
matérias de comunicacdo, contemporaneidade e sociologia. As demais, assim como
o0 Google, utilizo para todas as matérias.”

Aluno 46: “E necessario que sejam implantadas pesquisas ou projetos a fim de
incluir o uso de tais meios informacionais dialogando com os contetdos estudados”
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Aluno 47: “Biblioteca foi muito utilizada para Quimica geral e Pré-calculo; Google,
Youtube, smartphone e Whatsapp foram usados para todas as matérias; Facebook
SO usei para Sociologia da Educagéo.”

Aluno 48: “Tenho o habito de usar as TIC's em todas as disciplinas, sem exceg¢&o.”
Aluno 51: “Em todas as disciplinas especificas da Quimica, matematica e fisica,
utilizei bastante e-books. Ja o Smartphone e aplicativos como Facebook e
WhatsApp (redes sociais), acompanham-me ao longo de todas as disciplinas, sendo
o Smartphone minha principal ferramenta de estudo.”

QUESTAO 6: Em relacao aos recursos listados acima responda SIM ou NAO.

SIM |[NAO

A- Utilizo diariamente para diversas finalidades

B- Utilizo os recursos para estudos somente em periodo de prova

C- Utilizo recursos escolhidos por mim

D- Utilizo recursos indicados por um professor

E- Ultilizo critérios na escolha dos recursos

F- O que me atrai no recurso € o método utilizado

G- Costumo me distrair navegando na internet quando utilizo alguns
recursos

H- Considero que meu desempenho no Instituto tem relagdo com a
utilizagdo de um ou mais recursos

I- Utilizo os recursos por me sentir constrangido em fazer perguntas
especificas em sala de aula

J- Ja deixei de ir ou de prestar atengéo as aulas para utilizar um dos
recursos.

A questado 6 teve como objetivo correlacionar todas as questées anteriores
com 0s recursos listados na questdao 5, distinguir as formas de utilizacdo dos
mesmos, assim como identificar os motivos e critérios de escolha da tecnologia e a
relagdo com o desempenho relatado.

No grafico 10, item A e B, é visto que a grande maioria dos licenciandos
usam as tecnologias listadas na questao 5, diariamente e para diversas finalidades,
e quando utilizada para estudos ndao o fazem apenas nos periodos de prova. Esses
dados mostram e reforcam a questdo da necessidade de conectividade dos
participantes, e ainda, demonstra que para essa geragao, a tecnologia se faz
presente no dia a dia e esta vinculada a formacao do licenciando, como também

pode ser observado nas respostas referentes a questédo 5.1. listadas acima.
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GRAFICO 10: Caracterizagao da utilizagdo do recurso.
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Ja nos itens C, D e E fica claro que o numero de participantes que utilizam as
tecnologias por livre escolha é maior em relagdo ao numero de licenciandos que
utilizam recursos indicados por um professor. Contudo, cerca de 75% sao criteriosos
na escolha das tecnologias, o que reforca o fato de que o professor tem papel
fundamental em quebrar paradigmas e trazer em pauta discussdes e
experimentacdes de novas possibilidades de recursos educacionais referente a sua
disciplina e que também inclua as TIC's.

Por outro lado, o professor também pode se valer de recursos dos quais 0s
licenciandos demonstraram interesse em usar ou conhecer, analisando previamente
a validade de abordagem junto a finalidade da utilizacao.

Isto posto, essas discussbes contextualizadas trazidas para dentro do
ambiente de formacdo do futuro professor, favorecem para a criagdo de
confiabilidade e gestdo dos recursos e a busca para novas formas de se fazer saber
e ensinar, um vez que 80% dos participantes declaram no item F do grafico 10,
serem atraidos pelos recursos devido ao método utilizado por estes, ou seja, a partir
da vivencia dentro do escopo de sua formagédo torna-se cada vez mais trivial a
utilizacdo desses recursos e a criagdo de habilidades para uma melhor
administragao e utilizagdo em uma sala de aula repleta de nativos digitais cada vez
mais integrados com a rede.
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Embora, aproximadamente 80% dos licenciandos, no item H, alegarem que o
desempenho no instituto tenha relagdo com os recursos utilizados, quase a metade
dos participantes afirmam, no item G, se distrair navegando na internet quando
utilizam alguns dos recursos. Novamente, os dados substanciam o que Prado (2015)
menciona a respeito dos desafios de manter a atencéo do aluno que € cada vez
mais multitarefa e ainda permanece em um ambiente no qual é apenas um
espectador, um ouvinte. Dessa forma € essencial a integracdo da tecnologia a
educacao de um modo eficiente para atingir o que Lengel (2014) chamou de
educacao 3.0.

Vale também relatar que aproximadamente 75% do licenciandos afirmam, no
item | do grafico 10, utilizarem os recursos por se sentirem constrangimento em fazer
perguntas especificas em sala de aula e cerca de 43% declaram, no item J, ja terem
deixado de ir ou prestar atencédo nas aulas para utilizar um dos recursos listados na
questdo 5, o que pode indicar que os licenciandos tem maior afinidade com os
recursos do que com o ambiente da sala de aula em si, ou seja, se sentem mais a
vontade realizando buscas na rede e utilizando os recursos para diversos fins ao
invés de irem as aulas ou tirar as davidas com os professores.

Logo, para identificar o tempo gasto na utilizacdo dos diversos recursos de
acordo com a finalidade, a questao 6.1 foi elaborada. A maioria das respostas
confirmam a caracteristica dos alunos estarem conectados a rede todo instante e
serem multitarefas, além de fazerem maior uso para comunicacao entre si para

retirar ddvidas e outras atividades.

QUESTAO 6.1.: Caso tenha marcado Sim no item A, correlacione a finalidade com o

tempo gasto na utilizacao do recurso.

Aluno 2: “A internet nos proporciona ter acesso a uma série de informagées, além
de nos permitir a comunicacdo com diversas pessoas. Gasto muito tempo me
comunicando com amigos.”

Aluno 8: “Estudo e diverséo”

Aluno 11: “Entretenimento- 2 horas em média por dia/ Redes sociais- 3 horas em
média por dia”

Aluno 14: “De 5 a 8 horas dependendo da necessidade.”

Aluno 15: “Google 2h , Smartphone 1h, youtube 1h, notebook 2h”
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Aluno 16: “Youtube, WApp, Twitter, Instagram - varios momentos durante todo o
dia. Jogos de vez em quando.”

Aluno 17: “Sempre em busca de conhecimento. cerca de 2h por dia.”

Aluno 18: “Quase que 60 % do meu tempo”

Aluno 20: “Utilizo notebook e celular para diversas outras finalidades além de
estudar , como ler livros, ver séries e jogar.”

Aluno 22: “Utilizo as redes sociais para contato com colegas de classe para tirar
duvidas com eles.”

Aluno 24: “2h/dia para concretizar a matéria dada em sala de aula. Organica e
calculo consomem mais tempo.”

Aluno 31: “O smartphone eu uso diariamente e ndo apenas para estudo. Aplicativos
de jogos de quimica auxiliam mas também séo utilizados para lazer.”

Aluno 33: “Foi utilizado com a finalidade de suprir a caréncia em algumas matérias”
Aluno 35: “Utilizo para esclarecer alguma duvida”

Aluno 37: “Passo boa parte do tempo, porém utilizo com amplificacao efetiva das
aulas”

Aluno 39: “Utilizo diariamente para estudar as disciplinas da faculdade e também
para facilitar minha vida no trabalho”

Aluno 45: “Obtengdo de informacdo - 2 horas / Bate papo - 1 hora / Estudo - 2
horas”

Aluno 46: “Aumento de conhecimento que dizem respeito ao curso escolhido,
estudar e compreender conteudos especificos, também conhecer outros conceitos,
que néo dizem respeito a Quimica”

Aluno 49: “Maior parte do dia-a-dia, em periodos de provas, quase o dia inteiro”
Aluno 51: “Ndo tenho um controle de tempo para as outras tarefas que ndo sejam o
estudo, para o qual dedico cinco horas do meu dia, em periodo de aula, além
daqueles passados no Instituto.”

Continuando com a analise proposta pela questao 6.1, a questao 6.2 teve o
intuito de identificar quais sdo os recursos indicados pelos professores do campus
Duque de Caxias e dessa forma comparar as respostas das questdes citadas acima

além de verificar se os licenciandos seguem as orientagdes de uso das ferramentas.
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QUESTAO 6.2.: Caso tenha marcado SIM no item D, liste-os abaixo.

Aluno 1: “Os professores normalmente indicam na maioria das vezes livros, porém
em organica ja utilizei o CHEMSKETCH, aléem de outros aplicativos que me
auxiliaram bastante.”

Aluno 2: “YouTube, E-mail, Slides, Livros.”

Aluno 3: “Banco de dados de moléculas, ja utilizei. Uso muito pouco pois 0s
professores ndo tem o costume de indicar recursos tecnoldgicos.”

Aluno 6: “google, e-books, videos do youtube, smartphone e biblioteca.”

Aluno 7: “Livros, links de sites de estudo”

Aluno 8: “Matérias em PDF para leitura”

Aluno 10: “e-books e app de quimica”

Aluno 12: “Site more pra fazer referéncias, chemsketch... s6 me lembro esses de
cabecga.”

Aluno 16: “Livros, aplicativos, sites de pesquisa. Os professores estao sempre
abertos e indicam aos alunos mesmo sem eles pedirem.”

Aluno 17: “Artigos, slides, livros, entre outros”

Aluno 18: “Livros na biblioteca, aplicativos e videos. O que o professor me indicar
eu utilizo”

Aluno 19: “Podcasts, phet, sway - Procuro sempre estar buscando novas TIC's”
Aluno 23: “Schoology, youtube, q code, biblioteca.”

Aluno 24: “web-mo, aplicativo que nos permite montar e girar moléculas. O uso de
aplicativos indicados pelo professor faz com que o conteudo se torne mais "facil”,
concretizando o aprendizado.”

Aluno 25: “Slides, aplicativos, programas, podcast, site e foruns. me ajuda muito
pois € algo aléem da sala de aula.”

Aluno 26: “Sites como tabelaperiddicaonline e Canais do youtube como Quimica
facil.”

Aluno 27: “Livros e aplicativos. Busco as indicagdes dos professores, pois acredito
que a metodologia utilizada nos livros é parecida com a do professor, facilitando o
aprendizado.”

Aluno 35: “Videos no Youtube e filmes na Netflix”
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Sendo assim, a questao 6.3 foi elaborada, na expectativa de verificar se o
desempenho dos licenciandos tem relagdo com a utilizacdo de um ou mais recursos
independentemente se este € ou ndo indicado por um professor. Visto que é peculiar
a decisao de qual recurso o aluno ira utilizar além de ter diversas possibilidades de
acordo com o cenario. Além disso, é através dessa experimentagdo como aluno, que
o futuro professor comecga a construir seu perfil de educador. De qualquer forma é
notério que o desenvolvimento da ambientacdo que pode ser realizado pelo
professor do campus no decorrer do curso da disciplina, auxiliam a desconstruir e
reconstruir padrdes pré-estabelecidos pelos licenciandos, criando novas habilidades.

E possivel observar todos esses pontos nas respostas abaixo, porém,
principalmente, nota-se a individualidade e a pluralidade dos métodos dos

participantes.
QUESTAO 6.3.: Caso tenha marcado SIM no item H, comente essa relagéo.

Aluno 1: “Muitas vezes as nossas anotagbes ndo ficam bem claras em sala de aula.
Na hora de estudar para a prova bate uma duvida, entdo a utilizagdo de alguns
recursos tecnoldgicos ajuda bastante. Porém creio que os livros também tem um
papel fundamental nos estudos destas disciplinas.”

Aluno 2: “Os recursos me ajudam a complementar meus conhecimentos além de
tornar as disciplinas mais faceis de compreender.”

Aluno 3: “O que ndo consigo compreender, tento buscar na internet.”

Aluno 4: “Utilizo para tirar duvidas e rever a explicagédo”

Aluno 5: “Gosto de estudar. Ainda ndo alcancei o habito de fazé-lo diariamente, mas
acredito que tem sido suficiente. A utilizagdo de livros e boa distribuicdo de tempo
S80 0S recursos que mais contribuem para meu desempenho.”

Aluno 6: “Sim, pois consigo otimizar meu estudo através do uso destas
ferramentas.”

Aluno 8: “Me ajuda a fixar matéria”

Aluno 10: “Em um mundo imerso a tecnologias digitais, estudar por gadgets se
torna mais pratico.”

Aluno 11: “Consigo ver diferentes explicagcbes, diferentes abordagens e acabo

escolhendo a abordagem/metodologia que mais me alcanga.”
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Aluno 12: “Consequi acesso a livros, programas pra ajudar a visualizar as moléculas
em 3d, para montar aulas.”

Aluno 13: “Em varias aulas escolhi como forma de estudo pesquisar artigos e outros
materiais na internet, uso de outros livros disponiveis em e-books.”

Aluno 15: “Em alguns momentos das disciplinas os docentes recomendam alguns
videos acerca da tematica ensinada em sala de aula e isso contribui para o
desempenho.”

Aluno 16: “Variedade de informagéo”

Aluno 18: “Facilidade de encontrar contetdo.”

Aluno 20: “Pequenas duvidas que aparecem durante o estudo em casa s&o
sanadas com pequenas pesquisas em sites confiaveis na internet .”

Aluno 22: “Auxilio da biblioteca, video aulas e pesquisas.”

Aluno 23: “Sem os recursos, que utilizo com certeza, teria dificuldades para passar
nas matérias”

Aluno 24: “Sim, pois ajudam a concretizar a matéria dada em sala de aula”

Aluno 26: “Os aplicativos me ajudam a consultar na hora que eu preciso e sem ter
que carregar livros pesados.”

Aluno 27: “Economizo tempo e néo carrego livros pesados.”

Aluno 31: “Passo bastante tempo no google pesquisando sobre filosofos e
pedagogos. Isso me auxilia bastante nas matérias pedagogicas.”

Aluno 32: “Os recursos nos ajudam muito em relagdo a matéria, porém atrapalham
um pouco quando utilizamos eles de maneira errada.”

Aluno 33: “Livros, Pdf e video aulas”

Aluno 38: “A utilizagéo de alguns recursos ajuda em tirar algumas duvidas”

Aluno 39: “O meu desempenho aqui se da pelo fato de sempre estudar um pouco
em varios lugares utilizando meu celular”

Aluno 40: “Os TIC's me ajudam a manter uma nota aceitavel”

Aluno 42: “O youtube apresenta varias aulas com diferentes professores e varias
formas diferentes de explicar o conteudo de quimica”

Aluno 45: “A utilizacdo de recursos permite uma ampliacdo de conhecimentos, além
da complementacgao e reforgo do que foi feito em sala de aula”

Aluno 46: “Costumo usar o livio que tem na biblioteca e 0os meios da sala de
informatica para buscas na web”

Aluno 48: “Pois fico no celular o dia todo, atrapalhando a minha rotina de estudos”
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Aluno 49: “Maior parte das duvidas tiro pela internet”

Aluno 50: “Uso alguns desses recursos desde o ensino médio e sinto que dependo
deles as vezes”

Aluno 51: “Muitas vezes tenho de recorrer aos downloads dos solucionarios dos
livros do IF, os quais deixam o estudo - e o estudante - muito mais seguros, haja
vista que tem-se como monitorar melhor os erros. Ha também casos em que eu
baixei livros diferentes dos da bibliografia da matéria e que ndo se encontravam na
biblioteca. Além disso, com as redes sociais dialogo com meus colegas acerca de

duvidas que surgem ao longo do estudo.”

A partir de entdo, o proximo bloco de perguntas, teve a intencdo de
caracterizar o cenario no qual os licenciandos se encontram com relacdo as
tecnologias de comunicagao e informagcdo. Dessa maneira, as questbes de 7 a 11,
buscam tratar das experiéncias que os futuros professores tém vivenciado no
campus Duque de Caxias, além de identificar se eles tém conhecimento da
existéncia de formacao continuada, se ja possui curso na area, se tém planos de se
aprimorar, se pretendem fazer uso das TIC's quando professor e se acreditam que
as instalagdes do campus contribuem para sua formacéao.

Assim sendo, a questdo 7 abre espaco para o aluno avaliar de maneira geral
a metodologia dos professores do campus em comparagdo com 0S recursos e
ferramentas didaticas existentes na atualidade além de expor seu posicionamento a

respeito desse assunto.

QUESTAO 7: Como vocé enxerga a metodologia dos professores do campus
levando em consideracdo os recursos tecnoldgicos utilizados como ferramentas
didaticas em sala de aula na atualidade?

Aluno 1: “No nosso campus, creio que a maior utilizacao de recursos tecnologicos é
em slides, para uma melhor visualizagdo da disciplina realizada. Porém creio que 0s
docentes ainda ficam muito presos em inovar nesse quesito tecnoldgico.”

Aluno 2: “Ha uma utilizagdo bem sutil dos recursos digitais, ndo ha uma
apropriagcdo. Claro que ndo é facil e a recepgdo dos alunos nem sempre é
empolgante, visto que estdo acostumados com metodologias tradicionais, porém,

acho que os professores deveria "se atrever" a utilizar mais as ferramentas digitais.
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Cabe ressaltar que substituir o quadro negro por slides ndo faz a aula ser mais
atraente e tecnologica, claro que a possibilidade de utilizar imagens é um ponto
positivo, mas a maneira como a aula € conduzida deve passar longe do
tradicionalismo.”

Aluno 3: “Pra questdo tecnolégica acho bem pobre a relagdo da maioria dos
docentes com novas tecnologias. Raramente um professor traz algum app ou site
interativo.”

Aluno 5: “Uma professora utiliza a plataforma Schoology, achei muito pratica e util.
Do uso de slides, por exemplo, ndo sou muito adepta, apresento dificuldade para
prestar atengdo. Vejo que a tecnologia ndo é tdo utilizada, mas particularmente,
ainda ndo senti falta disso - assumo que pode ser porque n&o tive tanto contato.”
Aluno 6: “Os de educacéao utilizam muito mais, os demais utilizam basicamente o
data show, embora tenho que reconhecer que cresceu o uso de seminarios como
ferramenta de avaliagdo, o que nos ajuda e muito a aprendermos diversas

situagoées.”

Em sua resposta, o aluno 5, que tem 19 anos, assume que nao teve muito
contato com tecnologia. Isso embasa o fato de mesmo diversas pesquisas como a
Cetig.br afirmarem que ha estrutura como sala de informatica, acesso a internet na
maioria das escolas brasileiras, ndo significa que esta sendo usado e ainda que o
aluno absorve adequadamente

Na resposta do aluno 6 observa-se que apesar de haver utilizacdo de
ferramentas tecnoldgicas o que de fato trouxe beneficios para o aprendizado foi a
mudanca de metodologia, na qual promove uma aproximacdao do aluno ao
protagonismo e ndo mais ser mero expectador. Dessa maneira, desafios podem ser
lancados através de investigacdes orientadas como a WebQuest, por exemplo,
criada em 1995 pelo professor Bernie Dodge da San Diego State University, na qual
€ composta geralmente por seis etapas: introdugao, tarefa, processo, recursos,
avaliacdo e conclusdo. Ou seja, orientado pelo professor o aluno passa a ser
protagonista inclusive na escolha dos recursos e ainda, e mais importante, vivencia
a experimentagdo de novas metodologias dentro da disciplina que futuramente ira

lecionar.



71

Aluno 7: “60% dos professores tem uma otima metodologia e nos fazem sentir
motivados e interessados nas aulas. Ja esses 40% nao sabem ter paciéncia com os
alunos, fazendo que os mesmos tenham medo e incomodados ao fazerem
perguntas e tirar duvidas durante as aulas.”

Aluno 10: “Muito fraca, praticamente todos o0s professores ainda ddo aulas
tradicionais acompanhadas de data show, raramente é citado ou utilizado alguma
ferramenta que se enquadre como TIC.”

Aluno 11: “Os professores do campus exploram muito pouco as TIC's. Fica
basicamente restringido ao uso de slides que ndo € um recurso inovador e acaba
ficando "mais do mesmo". A ndo utilizacdo de TIC's ndo afeta ao meu aprendizado.
Entretanto, podem ter pessoas que se as TIC's fossem implementadas, tivessem
uma facilidade na aprendizagem.”

Aluno 12: “Gostaria que usassem mais pois facilita tirar duvidas, mostrar
determinada informacédo, etc. O problema é que muitos sO0 usam para colocar
informacé&o e evitar ter que escrever no quadro.”

Aluno 14: “A maior parte dos professores utilizam esses recursos em suas aulas,
entretanto tem alguns que mesmo com esses recursos a aula continua "tradicional”
mas vai muito do conteudo que esta sendo passado porque nem todos € possivel
utilizar alguns recurso tecnoldgico.”

Aluno 15: “Nestes ultimos periodos houve um aumento no numero de professores
que utilizam recursos tecnoldgicos para dar m suporte em suas aulas.”

Aluno 17: “Acho excelente, porém, ndo me vejo utilizando os métodos aplicados nas
disciplinas pedagdgicas pois creio que a realidade seja bem diferente do que é feito
aqui.”

Aluno 18: “Ainda ineficaz olhando no macro, pois quando apenas alguns
professores utilizam, ndo gera o impacto necessario.”

Aluno 22: “Somente em algumas aulas de meq me possibilitou a utilizacdo de
recursos digitais para a aprendizagem, contudo nenhuma outra disciplina permitiu
isso.”

Aluno 23: “Bem basica, pois alguns utilizam o computador como forma de substituir
0 quadro, mas a escrita é a mesma. Poucos sdo os que utilizam a ferramenta
adequadamente.”

Aluno 25: “Muito basico, em grande maioria sé utiliza o quadro e quando utiliza

ferramentas tecnolbgicas é para casa, somente uma indicagdo.”
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Aluno 33: “Algumas aulas se tornam chatas com o data show”

Aluno 41: “Ndo acho que os professores de matérias que envolvem matematica,
deveriam usar recursos tecnoldgicos, tipo PowerPoint”

Aluno 46: “De forma geral, esse uso € promovido de forma tradicional”

Aluno 50: “Sinto que falta uma inovagao tecnoldgica e ndo apenas o uso de slides
que muitas vezes torna uma aula mondtona”

Aluno 51: “Creio que se tratam de aulas com recursos tradicionais. Ha pouca

interagdo tecnoldgica, geralmente ha apenas a transferéncia dos slides via e-mail.”

Ao associar a resposta do aluno 17 com os dados ja relatados sobre o
namero de estudantes com acesso a internet e a estrutura das escolas, vimos que
os futuros professores ainda ndo associam as TIC's como método palpavel apesar
de serem uma realidade muito presente no cotidiano pois ndo estdo habituados,
habilitados ou treinados também para esse propdsito. O aluno 17 é do oitavo
periodo, ou seja, jA deve ter concretizado disciplinas como estagio curricular
supervisionado e construido boa parte do seu perfil em cima desse pensamento, que
a realidade seja bem diferente do que € feito nas disciplinas pedagdgicas, porém, se
tratando das TIC's, mesmo que a realidade seja muito diferente tanto em termos de
estrutura escolar e caracteristicas dos estudantes, serd que a questdo de fato é
essa? Afinal, os objetivos de nossa formacdo como professores € além de ter
dominio do conhecimento tedrico, pedagdgicos e experimental dos conteddos de
quimica, saber desenvolver e aprimorar materiais didaticos e recursos tecnologicos
através da reflexao e criticidade, ou seja, analisar o cenario em que atua respeitando
as limitacdes e intervir na realidade atual contribuindo para a melhoria da qualidade
de vida da comunidade de maneira emancipatoria.

Ja a questao oito abre espaco para o licenciando dar sua opinidao a respeito
da importancia da utilizagdo das TIC's como metodologia de ensino-aprendizagem
levantando os pontos positivos e negativos e entdo dizer se tem pretensao de fazer
uso das ferramentas em suas aulas futuras.

QUESTAO 8: Vocé acredita ser importante a utilizagdo de ferramentas inovadoras
como metodologia de ensino-aprendizagem? Gostaria de fazer uso das TIC's em
suas aulas? Liste os pontos positivos e negativos.
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Aluno 1: “Sim, porém creio que teria que ter um equilibrio na utilizacao das TIC'S
em sala de aula, pois pode ocorrer dos alunos ficarem um pouco dispersos.”

Aluno 2: “Sim. Com certeza usarei. As ferramentas digitais proporcionam maior
interatividade as aulas e possibilita que o aluno seja protagonista de seu
conhecimento. Porém é importante destacar que a mera utilizacdo delas néao é
suficiente, é preciso que o professor destine um tempo para pensar sua pratica de
forma que a ferramentas auxilie de forma positiva. Esse seria um ponto negativo, o
tempo para uma realizacdo eficaz, além disso, nem sempre nas escolas ha
disponibilidade de recursos.”

Aluno 3: “Sim! Acho que vocé consegue dinamizar as praticas escolares fazendo
uso de TICs apesar de nem sempre ela ser uma boa ferramenta pra determinada
situacdo e tem que tomar muito cuidado para que isso ndo atrapalhe no
desenvolvimento do conteudo.”

Aluno 5: “Acredito. Inovar na sala de aula é uma forma de ter atencdo e interacao
dos alunos, mas nao gosto de excesso. Um recurso de casa vez. Gostaria de me
arriscar, acho que ainda ndo estou informada o suficiente para elencar pontos
positivos e negativos. Mas acho interessante, por exemplo, a producdo de QR code
como forma de avaliagdo em alguns casos.”

Aluno 6: “Sim, com certeza e pretendo estuda-las bastante para ter uma boa base
para utiliza-las com qualidade. Pontos positivos: atracdo da ferramenta para o aluno,
conectividade, melhor visualizagdo, desde que usado com corregcdo. Pontos
negativos: dificuldade de estabelecer uma linha onde o aluno se interesse pela
forma como utilizamos estas TIC's.”

Aluno 7: “Sim. Muitas das vezes os alunos sO precisam de aulas interativas para
que se sintam motivados a aprender. E ndo ficar com essa sensacdo macante de
quadro e caderno o tempo todo. Deveria ter aulas através de aplicativos, jogos e
aulas fisicas.”

Aluno 8: “Sim, sim. Se os alunos tiverem consciéncia na utilizacdo ndo vejo pontos

negativos”

Analisando as respostas dos licenciandos acima, percebe-se que todos
concordam ou acreditam na utilizagdo da tecnologia pois possibilita a conectividade,
interatividade e a motivagdo do aluno, porém o tempo de planejamento, a estrutura

escolar contribuem para a dispersao e o desinteresse dos mesmos pela utilizacao
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dos recursos. Entretanto, o tempo de planejamento e estrutura escolar estédo
vinculados a politicas publicas e aos objetivos institucionais, que sim colaboram para
o desinteresse do aluno e também do professor, mas ndo deveriam ser
determinantes na escolha pela nao utilizaggo.

A construgao da consciéncia do aluno, citado pelo licenciando numero oito, a
respeito da utilizagdo das ferramentas, que pode ser tanto nas escolas quanto fora
dela, € um processo que requer tempo e que nao pode ser considerado apenas no
ensino médio, € preciso ser trabalhado desde o inicio da educacéao do aluno, pois
trata-se de uma questdo ndo apenas de aporte tecnoldgico a educacao, mas,
também, de ferramentas incorporadas ao trabalho e a vida social dos atuais nativos
digitais, ou seja, “a escola ndo pode mais ficar fora desse contexto” como Lemos
(2009) menciona.

Aluno 10: “Ponto positivo é tornar o processo de ensino aprendizagem mais
dindmico. ponto negativo é que pode ser criado obstaculos epistemoldgicos e
dependéncia.”

Aluno 11: “E importante a utilizagdo de ferramentas inovadoras pois o mundo todo
evoluiu e evolui, menos a educagdo. Essa é a sensagdo que fico. E interessante
trazer essas ferramentas para sala de aula até porque hoje os alunos estdo muito
conectados, qualquer informacdo eles conseguem na internet (nem sempre de
qualidade). O ponto negativo que destaco € que, embora estejamos em uma
sociedade conectada, essa ndo € a realidade de todos. Alem disso, na maioria dos
colégios do Estado faltam ja muitas coisas essenciais (como ventilador por exemplo)
logo fica muito dificil a tecnologia chegar a esses locais.”

Aluno 12: “Sim. Adoraria principalmente pra fazer divulgagdo de assuntos da
matéria e passar atividades.”

Aluno 13: “Sim. Sim. Positivos: facilidade de uso, todo mundo usa smartphone,
outra forma de usar o celular Negativos: néo sei”

Aluno 14: “Sim. Sim. Positivos: Aproximar mais os alunos do professor; Sair do
modelo de aula tradicional; Aproximar mais os alunos da realidade, do dia a dia
deles... Negativos: Nem todas turmas funciona; Os alunos podem se dispersar (nao
prestar atengédo) dependendo da TIC utilizada.”

Aluno 15: “Essas ferramentas sdo importantes, porém é necessario um bom

planejamento para aproveitar ao maximo a ferramenta. Eu acho valido a utilizagdo
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das tic's em sala de aula, pois, na maioria dos casos, 0s jovens se sentem atraidos e
motivados ao utilizar a tecnologia. E de suma importancia conhecer a turma antes de
utilizar uma TIC, visto que nem todos tem acesso a tecnologia (internet) no seu dia -
a - dia, sendo este um ponto negativo.”

Aluno 17: “Sim. Sim. Acho que é uma nova ferramenta a ser utilizada em sala de
aula, o que mostra uma novidade para os alunos. contudo demonstra que o papel do
professor aos poucos vai sendo substituido por ferramentas de pesquisa e afim.”
Aluno 18: “Sim! é um recurso que me agrada muito devido ao teor construtivista
destas atividades, o ponto negativo € a falta de recursos (internet, aparelhos ...)e
falta de tempo para o planejamento.”

Aluno 19: “Sim. Sim. Atualmente os alunos estdo cada vez mais conectados com o
mundo tecnolégico.”

Aluno 22: “Sim, acho muito importante para integrar os alunos com o mundo digital,
alem de permitir a atualidade da disciplina, contudo alguns recursos dependem de
que os alunos tenham aparelho eletrénico e internet, algo que a realidade da rede
publica ndo permite.”

Aluno 23: “Sim. Ndo seria uma pratica diaria, mas seria um plus para quebrar talvez
uma certa monotonia das aulas comuns. Acredito que utilizaria melhor o
smartphone. Positivo seria a tentativa de trazer o aluno para o mundo dele e
negativa é que se nao utilizarmos eles correremos o risco de perder a oportunidade
de expandir os horizontes da aula.”

Aluno 24: “Sim. Sim. Porém o uso das TIC's pode fazer com que 0s alunos percam
o foco da aula, € necessario tomar cuidado.”

Aluno 25: “E importante e gostaria de utilizar em minhas aulas porque vai ser algo
diferenciado para os alunos e pode fazer relagdo com o seu cotidiano.”

Aluno 26: “Sim, pois da um maior entendimento aos alunos. Negativos: os alunos
podem perder o foco.”

Aluno 27: “Sim, Sim, creio que de forma geral, o uso das tic's, facilita o acesso aos
conteudos, entretanto os alunos podem acabar "desfocando” da aula.”

Aluno 28: “Sim/sim Positivo - interatividade e facilita o entendimento Negativo -
maior tempo no preparo da aula e tempo de capacitagdo na area.”

Aluno 31: “E importante, no entanto, é necessério uma certa maturidade para ndo

se dispersar usando algumas metodologias num momento de aula.”
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Aluno 34: “Sim, faz com que o aluno ganha interesse na aula, além de ser um
meétodo atual pelos avangos tecnoldgicos. O ponto negativo seria a dispersdo por
outras fontes das redes”

Aluno 39: “Sim, mas ainda tem uma grande barreira, pois nem todos professores
tem facil acesso a recursos tecnolégicos.”

Aluno 40: “Usar alguns TIC's pode facilitar o ensino, porém, tambem pode distrair
os alunos”

Aluno 41: “Acho importante, mas é preciso saber como aplicar recursos nas aulas”
Aluno 45: “Sim, a utilizacdo de recursos é um fator que pode ser preponderante na
formac&o dos alunos. Ponto positivo - aproximacdo aluno-professor, interacdo com a
disciplina mais intensa. Ponto negativo — distragéo”

Aluno 46: “Com certeza, o uso das tecnologias torna as aulas mais dindmicas e
divertidas, trazendo prazer no processo ensino-aprendizado”

Aluno 49: “Sim. Sim. Traz uma aula dindmica, mas precisa ser usado com limite,
sem excesso.”

Aluno 51: “Creio que no ensino superior ndo seja tdo necessario. Entretanto, aos
alunos do ensino médio, creio que tais ferramentas de mostrem atrativas ao alunado
e portanto vantajosas ao professor, que consequira atrair mais os alunos aos

conteudos.”

Ao ler as repostas dos licenciandos, observa-se que estes apresentam
interesse em utilizar as TIC's como metodologia de ensino-aprendizagem, porém
demonstram cautela ou até mesmo inseguranca. Uma forma de quebrar este
paradigma e incentivar até mesmo o aperfeicoamento durante e depois da formacao
do futuro professor, seria a inovadora inclusdo de uma disciplina obrigatéria que
tratasse do assunto na qual ajudaria a preparar os educadores para os desafios que
0S esperam e gue eles mesmos os citam nas respostas da questao oito.

Partindo dessa premissa, a questdao nove buscou levantar dados para saber
se os licenciando tinham conhecimento a respeito de algum curso que abordasse 0

uso das tecnologias de informacéo e comunicacado em sala de aula.

QUESTAO 9: Ja teve conhecimento, alguma vez, de curso de treinamento e/ou
aperfeicoamento do uso de tecnologias em sala de aula?
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Verifica-se no grafico 11 que 30% (15 pessoas) dos 50 participantes que
responderam a pergunta afirmam que tiveram conhecimento, em algum momento,
de cursos de treinamento ou aperfeicoamento do uso de tecnologias em sala de

aula.

GRAFICO 11: Ntiimero de licenciandos que tiveram conhecimento de cursos que
tratam de TIC's no ensino.

QUESTAO 9

u SIM
s NAO

Visto isso, € importante, também, saber como os poucos licenciandos
tomaram conhecimento do ou dos cursos de treinamento levantado pela questao

nove. Dessa maneira a questao seguinte foi elaborada para identificar esta origem.

QUESTAO 9.1: Caso tenha respondido SIM na pergunta anterior, como ficou
sabendo?

Aluno 3: “Professor deu uma palestra sobre isso a convite da antiga professora de
PEQ e acabei de realizar um minicurso na SEMACIT sobre isso.”

Aluno 6: “Tivemos uma matéria de ensino de quimica na semacit 2017 em que
gostei muito do curso com um professor da UFRJ que falava sobre isso.”

Aluno 8: “Através de alunos em periodos mais avangado”

Aluno 13: “Uma supervisora de estagio disse que fez um curso do género”

Aluno 15: “O IFRJ - campus Duque de Caxias esta ofertando pela primeira vez uma

disciplina eletiva que envolve essa tematica.”
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Aluno 17: “Na grade da faculdade tem uma disciplina eletiva”

Aluno 19: “No préprio IF, com uma disciplina eletiva”

Aluno 22: “Participei de uma oficina do Prof. Vinicius Munhoz que permitiu a
abordagem.”

Aluno 23: “Na propria Semacit.”

Aluno 30: “Minha antiga escola utilizava”

Aluno 34: “Pelo retorno do conhecimento na avaliagdo ou em alguns projetos”
Aluno 40: “Por professores”

Aluno 41: “Minicurso oferecido na Semacit”

Aluno 44: “Por meio de outros alunos do campus”

Aluno 46: “Curso de outras linguas(alemao, francés e inglés) e curso de operacao

de software.”

Dessa forma, para agregar valor a questao anterior, a questdo 9.2 foi
elaborada. Nesta pergunta, os licenciandos sao instigados a se posicionar quanto a
importancia do aperfeicoamento profissional referente ao uso de ferramentas

tecnoldgicas como metodologia de ensino.

QUESTAO 9.2. Vocé acredita ser importante o aperfeicoamento profissional quanto
ao uso de tecnologia em sala de aula, oferecido em cursos de formacao continuada?

Por que?

Aluno 1: “Com certeza, pois podemos utilizar essa tecnologia em sala de aula, com
nossos alunos, buscando um ensino diferenciado, buscando agucar a curiosidade
dos alunos.”

Aluno 2: “Muito importante, pois estamos diante de uma educagédo que estagnou no
tempo. Tudo evoluiu, inclusive a forma como as pessoas interagem entre si e com 0
mundo, mas a forma de se ensinar continua a mesma, onde o professor é o detentor
do conhecimento e o aluno mero receptor. As TIC tem proporcionado ao aluno ter
acesso a uma série de informagdes que precisam ser mediadas e o professor do
século XXI deve ter esse papel, mas para isso € necessario que ele saiba como se
portar diante dessa mudancga e utilizar as tecnologias como auxiliadoras e ndo vilas

em sua pratica.”
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Aluno 3: “Sim. As ferramentas tecnolégicas podem auxiliar no processo de
aprendizagem pois geralmente se trabalha muito a parte visual e tudo mais. Existem
ferramentas com recursos muito interessantes.”

Aluno 5: “Sim. Afinal, tecnologia é recurso, pode ser utilizado na metodologia do
professor. Acredito que pesquisas nessa area se fazem necessarias, para esse
conhecimento ser difundido e utilizado.”

Aluno 6: “Sim, pois nos da a oportunidade de ampliar o leque de ensino, tendo uma
didatica mais atual e proxima da realidade do aluno.”

Aluno 7: “Sim. Pois devemos desconstruir essa historia de que professor apenas
deve passar matéria no quadro, passar exercicio e sair da sala.”

Aluno 8: “Sim. Para inovacgé&o e interatividade entre os alunos”

Aluno 10: “Sim, é importante conhecer de tudo para criar a propria metodologia.”
Aluno 11: “Sim. Os professores precisam aprender a gama de recursos que eles
tem.”

Aluno 14: “Sim, porque a sociedade esta em constante mudanca e os professores
devem acompanhar também "a evolugdo dos alunos".”

Aluno 15: “Sim, pois é necessario utilizar alguns recursos que desperte a
curiosidade nos alunos. Alem disso, € de suma importancia que os licenciandos se
qualifiquem cada vez mais em sua jornada académica.”

Aluno 16: “Claro. é facil ter o acesso as tecnologias, dificil é utilizar da maneira
correta.”

Aluno 17: “Sim. Pois demonstra outras maneiras para fugir do tradicionalismo.”
Aluno 18: “Sim, para se adequar as demandas de disseminagdo de novos conceitos
de educagéo”

Aluno 19: “Sim, devido as mudangas do perfil do aluno dentro de sala de aula no
qual vem mudando.”

Aluno 20: “Sim, para que o docente tenha novas metodologias para utilizar.”

Aluno 21: “Sim, para melhoria da pratica docente.”

Aluno 22: “Sim, pois inovar na sala de aula é o diferencial que permite um melhor
interesse/aprendizado.”

Aluno 23: “Sim, pois toda ferramenta é valida para o ensino desde que bem
aplicada.”

Aluno 24: “Sim, pois a tecnologia pode ser uma grande aliada, visto que nos tempos

de hoje, o uso da mesma se faz necessario.”
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Aluno 25: “Sim, porque esse é o futuro e temos que nos adequar, utilizamos o
quadro a séculos, a forma como o professor da aula tem que ser alterada.”

Aluno 27: “Sim, pois capacita o professor a "driblar" situacbes desagradaveis em
que os alunos podem usar essas ferramentas contra o professor.”

Aluno 28: “Sim, para que as aulas acompanhem a geragdo atual, e assim a
linguagem seja a mais proxima possivel dos alunos”

Aluno 29: “Sim. Visto que a tendéncia € a tecnologia estar cada vez mais presente”
Aluno 31: “Sim. O tempo nédo para e para o professor € sempre bom estar
atualizado”

Aluno 38: “Sim. Acredito que a escola deva se adaptar a realidade do tempo em
que esta inserida”

Aluno 39: “Sim, pois utilizar mecanismos que estdo em nosso dia-a-dia e que temos
facilidade de usar facilita o aprendizado”

Aluno 41: “Sim, é importante saber usar o0s recursos para auxiliar nas aulas”

Aluno 42: “Sim, pois acrescenta no conhecimento do aluno, pois o aluno consegue
compreender melhor o conteudo, como mais um material didatico”

Aluno 45: “Sim, o acompanhamento das novas tecnologias é fundamental para
fortalecer a interagdo aluno-professor”

Aluno 46: “Muito, a inércia profissional torna o trabalho estatico, uma vez que o

aprimoramento é a melhor forma de superagdo”

Observou-se que todos os 46 licenciados que responderam a pergunta acima
declararam ser importante o aperfeicoamento profissional e também tem
conhecimento do quéo significativo € para a educacéao a utilizacdo desses recursos
quando empregados da maneira correta e como parte de uma metodologia mais
global.

Isto posto, a questdo seguinte, visou continuar a caracterizacdo dos
licenciandos e procurou saber se estes possuem algum curso de desenvolvimento
de tecnologia ou ainda alguma habilidade adquirida que os possa auxiliar como
parte de um método ou estratégia de ensino robusto. Observa-se, no grafico 12, que
67% dos licenciandos que responderam a pergunta, declararam ndo possuir curso
ou habilidade alguma em ferramentas tecnolégicas.
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GRAFICO 12: Ntiimero de alunos que possuem curso/habilidades para cria TIC's

QUESTAO 9.3

= SIM
= NAO
= POUCO

QUESTAO 9.3: Vocé possui cursos ou habilidades para criar uma TIC ? Exemplo:
Sites, Aplicativos, Perfis em redes sociais, Videos e etc.

Aluno 2: “Tenho pouca habilidade, mas muita vontade de acrescentar meus
conhecimentos.”

Aluno 5: “Tenho dificuldades nessas areas, nunca desenvolvi interesse.”

Aluno 6: “Pretendo me aperfeigcoar nisto. O que sei bem sdo Word, Excel e algumas
outras ferramentas.”

Aluno 11: “Videos”

Aluno 12: “Fiz curso de montagem de sites, além de ter participado de um projeto
no qual montei um site e perfis sociais.”

Aluno 15: “Possuo perfis em redes sociais e alguns aplicativos voltados a educacdo”
Aluno 18: “Somente a experiéncia vivida em sala de aula”

Aluno 23: “Apenas o que aprendi em MEQ e um pouco do schoology.”

Aluno 25: “Tenho grande conhecimento com photoshop e editores de video, sempre
que posso trago isso para as minhas aulas.”

Aluno 46: “Aprimoramento pela micro office e manipulacdo de software”

Aluno 48: “Perfil em rede social”
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GRAFICO 13: Percentagem de alunos que receberam orientagdes para o uso de
TIC s em sala de aula.

QUESTAO 10

= SIM
= NAO
= POUCAS VEZES

NAO RESPONDERAM

Por um outro lado, a questao dez procura saber se os professores do instituto
foram ou sdo precursores do interesse do licenciando em utilizar as ferramentas
tecnoldgicas tanto durante sua formagcdo como quando se tornarem professores e
com isso despertando o interesse em buscar um curso de aperfeicoamento ou
formacao continuada.

Nota-se no grafico 13 que 57% dos licenciandos afirmam ter recebido
orientacdes ou incentivos dos professores do instituto para utilizacdo de tecnologia
em sala de aula, entretanto observa-se nas respostas que tais orientagdes sao feitas
principalmente por professores de disciplinas pedagdgicas.

QUESTAO 10: Alguma vez, ja recebeu orientagdes e/ou incentivo dos professores
do Instituto quanto ao uso de tecnologia em sala de aula?

Aluno 5: “Na disciplina de Metodologia do Ensino de Quimica. Mas tenho mais
afinidade com outros métodos.”

Aluno 15: “Pois precisei criar algumas aulas com este elemento”

Aluno 20: “Somente em matérias pedagdgicas especificas.”

Aluno 22: “Somente na aula de MEQ.”

Aluno 24: “Principalmente de professore que lecionam nas matérias pedagogicas”
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Aluno 26: “Principalmente nas matérias pedagogicas.”

Aluno 45: “Comecei a ouvir podcasts devido a influéncia do professor.”

Aluno 46: “De forma especial videos e filmes sobre o contetdo”

Aluno 50: “s¢ foi comentado”

Aluno 51: “Na disciplina de Metodologia do Ensino de Quimica (MEQ), em Nilépolis”

Encerando o bloco de perguntas dos licenciandos, a questdo 11 teve como
objetivo saber a opinido destes sobre as condicdes dos equipamentos e instalacdes
do campus Duque de Caxias com relagao a efetividade de contribuicdo destes para
o aprimoramento da pratica docente frente ao cenario de alunos do ensino
fundamental e médio que nasceram na era digital onde a tecnologia faz parte
intrinseca da realidade dentro e fora de sala.

GRAFICO 14: Percentagem de licenciandos que acreditam na contribuicdo das
instalagcées do campus.

QUESTAO 11

= SIM
= NAO
» NAO SABE

NAO RESPONDERAM

No grafico 14, é possivel verificar que 55% dos licenciandos consideram que
as instalacdes e equipamentos do campus Duque de Caxias contribuem de maneira
eficaz para construcdo do perfil educador do futuro professor em face de uma
geracao digital. Entretanto, observa-se nas respostas destes licenciandos que,
apesar de acreditarem que a estrutura do campus € adequada, esta nao é utilizada
em sua totalidade com objetivo de promover o aprimoramento da pratica docente no

ambito tecnoldgico.



84

QUESTAO 11: Levando em consideracdo o aprimoramento da pratica docente, vocé
acredita que as instalacées e equipamentos do campus (salas, sala de informatica,
biblioteca, internet e outros) contribuem e sao suficientemente eficazes na
construgdo do seu perfil como educador perante os nativos digitais (pessoas que

nasceram em uma época na qual tecnologias digitais j& eram uma realidade)?

Aluno 2: “Claro que com o avango tecnologico outros equipamentos auxiliariam
ainda mais. Porém, visto que os alunos tem contato direto com varios recursos em
seu dia a dia somente a presenca deles no campus nao é suficiente, a informacéo, a
utilizagdo nas aulas e a instrucdo de como utilizar eles como educadores seria
fundamental para um aprimoramento da pratica docente.”

Aluno 3: “O campus ainda precisa evoluir muito para se tornar um real "polo
educacional-tecnoldgico". Nossa infraestrutura pare isso é extremamente precaria”
Aluno 5: “Considerando o meu distanciamento dessas praticas, ndo sei se saberia
responder justamente a esta pergunta.”

Aluno 6: “Precisamos melhorar bastante nisso.”

Aluno 7: “Pois com o incentivo desses equipamentos no campus as pessoas irdo se
interessar mais e gostar.”

Aluno 9: “Acredito que os equipamentos do campus s&o importantes mas nao
suficientes, sempre é possivel melhorar um pouco.”

Aluno 10: ‘A estrutura do campus €& muito precaria, atendendo somente
necessidades basicas de estudo/ensino.”

Aluno 12: “Pois apesar de termos 0s recursos ndo aprendemos a usa-los de modo a
colocar o aluno como parte do processo de ensino. Muitas vezes usamos a
tecnologia apenas como modo de despertar o interesse do aluno e ndo como uma
ferramenta de ensino.”

Aluno 15: “O IFRJ esta trazendo aos alunos a oportunidade de conhecer mais sobre
a tecnologia na area da ciéncia a partir da implantacdo de uma disciplina eletiva
voltado a isso. ademais muitas aulas possuem a tecnologia como um facilitador.”
Aluno 16: “Ndo somente os equipamentos, mas as instru¢dées de como utilizar”
Aluno 18: “Ainda é insuficiente devido as nossas condigées estruturais”

Aluno 19: “Contribuem sim, porém néo séo eficazes.”
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Aluno 20: “Contribuem muito , mas para iSSO € preciso que os docentes saibam
incluir de forma efetiva estes recursos em seus planos de aula.”

Aluno 22: “O campus néao possui recursos suficientes para uma expansdo de
educacao digital.”

Aluno 23: “Precisa melhorar bastante.”

Aluno 25: “Contribuem, porém ndo sdo suficientes, deve-se ter esses espacos e
neles o professor deve se incluir.”

Aluno 26: “Essas ferramentas me ajudam muito.”

Aluno 27: “Contribuem sim, porém, acredito que deveriam ter mais espacos, onde
0s professores pudessem nos levar, para um aprendizado mais aprofundado.”
Aluno 34: “Faz uma diferenga grande e ganhamos diversos conhecimentos que néo
estao presos apenas em sala de aula”

Aluno 35: “O instituto disponibiliza varios recursos para o professor, ainda assim, na
atualidade real ainda ficaria ultrapassado.”

Aluno 44: ‘pois nos ajuda a compreender a aula, a aula fica mais dindmica, nos
levando a compreender melhor a didatica”

Aluno 45: “Sim, no entanto a melhoria continua(atualizacdo) e a quantidade de
recursos assim como a velocidade de navegagcdo € de suma importancia para o
aprimoramento da pratica docente”

Aluno 46: “Sim, oferta de educagéo de qualidade é um dever do estado, portanto,
tratar as tecnologias com um recurso didatico é excelente.”

Aluno 48: “Contribuem, mas néo suficientemente eficazes”

Aluno 50: “Néo, porém em relagdo a estrutura de outras faculdades é incrivel o
acolhimento e estrutura do IF”

Aluno 51: “Haja vista que é possivel encontrar materiais sobre esses assuntos na
internet. Contudo, se tivessem aparatos que mostrassem essas técnicas aos

licenciandos, o processo se tornaria mais facil e até mesmo mais eficaz.”

Em seguida, foi analisado as respostas dos professores do campus Duque de
Caxias. Novamente, as perguntas iniciais foram elaboradas para auxiliar no
delineamento do perfil dos participantes.

Pode ser observado no grafico 15 que mais de 88% dos professores que
responderam o questionario nasceram antes dos anos 90, portanto foram

classificados como imigrantes digitais.
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GRAFICO 15: Faixa etaria dos professores participantes.

Numero de Docente por Faixa etaria
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GRAFICO 16: Formagao académica dos professores do campus Duque de
Caxias.

Formacdo académica

* Doutorado  * Mestrado * Graduacio

A pergunta numero dois refere-se a formagao académica dos professores que
participaram da pesquisa e verifica-se no grafico 16 que 56% possuem doutorado.
Sendo que, de acordo com a pergunta numero trés, todos os participantes findaram
suas formacgdes atuais no estado do Rio de Janeiro
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Dando continuidade a identificagdo do perfil do docente participante, a
pergunta numero 3.1 teve o intuito de saber os motivos que os levaram a escolher
trilhar suas formacdes. Este tipo de pergunta pode ajudar a entender e comparar os
objetivos dos professores com os objetivos do curso de licenciatura em quimica do
campus Duque de Caxias. Ou seja, verificar a sinergia existente entre as partes que
sao objeto desta pesquisa: instituto, professor e licenciando.

QUESTAO 3.1: O que levou vocé a fazer essa escolha?

Professor 1: “Afinidade e aptidao para a area de Ciéncias”

Professor 2: “Aprovacéo pelo Sisu e interesse pela profissdo”

Professor 3: “Afinidade com o curso”

Professor 4: “Desejo por lecionar e amor por Literatura”

Professor 5: “Sequencia da escola técnica”

Professor 6: ‘Interesse pelas ciéncias por conta da capacidade de explicar
fenébmenos naturais.”

Professor 7: “Gosto de lecionar e considero que tenho facilidade para atuar.”

Professor 9: “Fazer o que eu amo”

Duas respostas se destacam de maneira positiva no ambito desta pesquisa,
as dos professores 6 e 7, que explicam com motivos que transcendem questdes
como afinidade pela area que atua: ciéncias, matematica ou literatura. Estes utilizam
termos como: “capacidade de explicar” e “facilidade para atuar” que sao habilidades
capazes de serem adquiridas durante o periodo de formagdo do licenciando no
campus, principalmente em relacdo a utilizagdo das tecnologias como metodologias
de ensino-aprendizagem. Nao o bastante, pode ser visto na anélise do questionario
dos licenciandos que estes sentem falta da experimentacdo de ferramentas que
podem aperfeicoar suas capacidades e facilidades de explicar e atuar como
professores.

Assim sendo, a pergunta 3.2 traz as areas de atuacao dos professores, o0 que
endossa a pesquisa ao verificar a diversidade de campos que os participantes atuam
e os diferentes tipos de visbes que foram trazidos e estdo sendo tratadas neste
trabalho. Os professores 1, 3, 6 e 7 foram categorizados como professores de

disciplinas especificas e os professores 2, 4, 8 e 9 foram categorizados como
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professores de disciplinas de ensino. O professor 5 ndo ministra aulas na

licenciatura, ainda.

QUESTAO 3.2: Quais as disciplinas que vocé leciona no campus Duque de Caxias?

Professor 1: “Biologia Geral/Microbiologia/Bioquimica/Processos Bioquimicos”
Professor 2: “Quimica Geral e Metodologia no Ensino de Quimica”

Professor 3: “Quimica Orgénica”

Professor 4: “Lingua Portuguesa, Comunicagdo e Informacgdo, e Produgdo de
Textos Académicos”

Professor 5: “Analise Instrumental 1 e Analise Instrumental 2”

Professor 6: “Fisico-quimica”

Professor 7: “Matematica”

Professor 8: “Quimica Geral e Ensino de Quimica”

Professor 9: “Artes Cénicas”

Dando sequéncia na analise do questionario, o préximo bloco de perguntas
esta vinculado com a disciplina que o docente leciona no campus. Foi analisado as
respostas que correspondem a percepgdo dos professores em relagdo ao
desempenho dos licenciandos nessas disciplinas e os fatores que puderam ou
podem contribuir tanto positivamente quanto de forma negativa, conforme é

mostrado a seguir nas questdes 4 a 4.1.1 do questionario.

QUESTAO 4: Em relacéo as disciplinas que vocé leciona , utilize uma escala de 1 a
5, onde 1 representa NUNCA e 5 representa SEMPRE, para classificar as
afirmacoes abaixo, a respeito dos licenciandos inscritos na(s) mesma(s).

A- Tém interesse pelas aulas

B- Participam ativamente das atividades propostas

C- Tém dificuldades nessas disciplinas

D- As notas sao 6timas

E- S&o reprovados nessas disciplinas
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O intuito na elaboracdo dessa pergunta foi oportunizar ao professor
participante fornecer um relato de sua percepgao, de maneira geral, do desempenho
dos licenciandos com relagdo a sua disciplina especifica, e também, possibilitar a

interpolagéo dos dados obtidos nos dois questionarios.

GRAFICO 17: Percepcéo dos professores em relagdo ao desempenho dos
licenciandos

QUESTAO 4: Em relacdo as disciplinas que vocé leciona,

utilize uma escala de 1a 5, onde 1 representa NUNCA e 5

representa SEMPRE, para classificar as afirmacoes abaixo,
a respeito dos licenciandos inscritos na(s) mesmal(s).
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Cerca de 62% dos docentes declaram que os licenciandos tém interesse,
acima da média, nas suas respectivas disciplinas e aproximadamente 75% afirma
que estes participam ativamente das atividades propostas, conforme pode ser visto
no grafico 17 nos itens A e B. Além disso, apenas 37% dizem que os licenciandos
tém dificuldades e 62% dizem que estes tém notas acima da média. Contudo,
apenas 25% dos professores afirmam que os licenciandos quase sempre reprovam.

Analisando individualmente as respostas dos professores de disciplinas
especificas versus professores de disciplinas de ensino, grafico 18 versus grafico 19
respectivamente, observa-se que na percepgao dos professores de maneira geral 0s
licenciandos apresentam maior interesse, participam ativamente das atividades, nao
apresentam dificuldades, quase sempre tém oOtimas notas e quase nunca sao
reprovados nas disciplinas de ensino, ou seja, os alunos possuem melhor
desenvolvimento nessa area.
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GRAFICO 18: Percepcao dos professores de disciplinas especificas em relagio ao
desempenho dos licenciandos

Respostas da questdo 4 dos professores de disciplinas
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Por uma ética otimista nota-se no grafico 3, referente as respostas dos
alunos, e no gréafico 18, referente as respostas dos professores, em relacao as
disciplinas especificas, que o indice de reprovacao é de fato relativamente baixo,
logo apesar das dificuldades enfrentadas os licenciandos alcangam o objetivo.

GRAFICO 19: Percepcéo dos professores de disciplinas de ensino em relagéo ao
desempenho dos licenciandos

Respostas da questdo 4 dos professores de disciplinas de
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Esses dados mostram que os licenciandos do campus Duque de Caxias
demonstram uma tendéncia natural em ter afinidade com disciplinas de ensino, o
que por um lado é interessante e reafirma os objetivos da instituicdo e potencializa a
inclusdao de uma disciplina obrigatéria que aborde o tema e tenha a funcao de
quebrar os paradigmas tratando as TIC's como mais uma possibilidade de
metodologia de ensino n&o isolada.

A préxima questdo estd associada a questdo anterior, de niumero quatro, e
teve o objetivo de verificar se os docentes acreditam que os motivos pelos quais
levaram a falta de interesse relatados anteriormente sao equivalentes com as

respostas dos licenciandos.

QUESTAO 4.1: Caso tenha marcado entre 1 e 3 no item A, assinale uma ou mais

opcdes que contribuem para a falta de interesse dos licenciandos.

Afeicao pelas disciplinas

As linguagens dos materiais didaticos utilizados (apostila/livro adotado)
Sua interacdo com as turmas

As metodologias utilizadas

Os recursos utilizados

Outros:

Nota-se no grafico 20 que os professores acreditam que os trés fomentadores
da falta de interesse nas disciplinas, em questao, sdo: Afeicao pelas disciplinas, sua
interacdo com as turmas e outros.

Foi observado que para os docentes o fator que tem maior contribuicao para a
falta de interesse pelas disciplinas, de modo geral, é a afeicdo dos licenciandos pela
mesma, pois 0 docente tende a nao analisar sua pratica e busca a resposta na
afeicdo dos alunos, que nao depende direta e exclusivamente daquele. Porém, os
licenciandos acreditam que o maior fomentador do desinteresse € a metodologia
adotada pelos professores que inclui, até mesmo, o uso inadequado das
ferramentas tecnoldgicas, como pode ser notado em algumas respostas como as
dos alunos seis, dez e trinta e trés na questao sete do primeiro questionario.

Outros dois fatores observados pelos licenciandos foram o0s recursos
utilizados pelos professores de disciplinas especificas e as linguagens dos materiais
didaticos utilizados (apostila/livro adotado) pelos docentes das disciplinas de ensino.
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Sendo que, estes dois elementos estdo ligados diretamente a metodologia adotada
pelos professores.

GRAFICO 20: Falta de interesse dos licenciandos segundo os docentes.
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Desta maneira, podemos analisar as respostas da pergunta cinco para tentar
compreender melhor o caso levantado nos dois paragrafos anteriores. Esta questao
buscou trazer dados a respeito da frequéncia em que os docentes indicam os
recursos tecnolégicos para os licenciandos utilizarem para estudar as disciplinas que
estes docentes lecionam, pois esta pesquisa acredita na indicacdo e utilizacdo
desses recursos como uma metodologia de ensino-aprendizagem em vias de méao
dupla, ou seja, ao indicar algumas ferramentas, o professor do campus abre portas
para que o licenciando busque dentro do seu perfil educador as que melhor se
adequam e este, consequentemente, pode realizar um feedback com o professor

onde é capaz de ocorrer 0 surgimento de outras novas ferramentas.

QUESTAO 5: Utilize uma escala de 1 a 5, onde 1 representa NUNCA e 5 representa
SEMPRE, para classificar a frequéncia com que vocé indica os recursos listados
abaixo para os licenciandos utilizarem para o estudo das disciplinas que vocé

leciona.
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Biblioteca

Google

YouTube

Podcasts

E-books

Aplicativos especificos
Smartphone
Notebook ou Desktop
WhatsApp

Sala de Informatica
Data show

Observando os gréficos 7 e 21, nota-se que apesar dos docentes indicarem
frequentemente o uso da biblioteca apenas cerca da metade dos licenciandos sao
mais assiduos. Por um outro lado, os licenciandos demonstram-se utilizar o Google,
o YouTube, o Podcast e 0 E-book, conforme essas ferramentas s&o indicadas pelos
docentes, o que confirma de maneira ampla o fato dos licenciandos ficarem
estagnados somente aos recursos indicados pelos professores do campus, ou seja,
reafirmando o papel fundamental do docente do instituto em trazer a oportunidade
de experimentacdo de novos recursos para contribuir numa formacao inicial mais
robusta e coerente com a disparidade da realidade das escolas do estado e do pais.

Continuando com a avaliagdo do grafico 21, pode ser verificado que cerca de
67% dos professores participantes indicam o0 uso de aplicativos e do smartphones,
100% indica o uso de notebook ou desktop, entretanto somente 55% indicam o uso
de WhatsApp e a sala de informatica. Por um outro lado, 78% dos professores
indicam o uso de Datashow sendo que para a grande maioria dos licenciandos o0 uso
do Datashow apenas como exposicdo de conteldo substituindo o quadro ou o
caderno é tanto quanto tradicional e por isso demonstram insatisfacdo como pode
ser visto nas suas respostas. E ainda, os que consideram a metodologia utilizada
pelos professores adequada, sdo do primeiro periodo, ou seja, ainda ndo obtiveram
parametros ou senso critico profissional o suficiente para fazer uma andlise mais
completa, ou ja estdo acostumados ao uso da tecnologia de forma tradicional desde
0 ensino médio.
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GRAFICO 21: Recursos que os docentes indicam para os licenciandos estudarem.
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Em vista disso, foi elaborado a préxima questdo que é complementar a
questado cinco, de tal forma que os docentes pudessem correlacionar a indicacédo

das TIC’s listadas acima com o objetivo da utilizagao.

QUESTAO 5.1: Correlacione as TIC's listadas acima com o objetivo da utilizagéo.

Professor 1: “Busca de artigos académicos e realizacdo de avaliacbes do
semestre.”

Professor 2: “As TICs s&o utilizadas como um recurso a mais para promover o
aprendizado. Desta forma, utilizo para auxiliar na visualizagdo de conceitos
abstratos, estabelecer relagbes com o cotidiano, realizar pesquisas que venham a
contribuir para o estudo, dinamizar o processo educativo, entre outras coisas.”
Professor 3: “Biblioteca: consulta aos livios de referéncia. Google: consulta
informagbes especificas de substancias organicas (MSDS etc.). Youtube: video
aulas. Aplicativos: informagdées complementares. Smartphone: acesso as midias
digitais de forma simples e rapida. Notebook/desktop: confecgdo dos relatorios e
atividades.”
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Professor 4: “Biblioteca: revistas cientificas (para acesso a materiais com linguagem
cientifica); Notebook/PC: estudar em casa em sites que indico (ampliacdo do
conteudo); Youtube: canais especificos que indico.”

Professor 6: “Uso de proje¢bes para facilitar analise de graficos. Uso de programas
(apps) para realizar operagcbées matematicas. Uso de planilhas eletrénicas.”
Professor 7: “Diversificar a maneira de assimilar conteudos a fim de que o aluno
consiga identificar a melhor maneira que lhe convém.”

Professor 8: “Tudo que utilizamos de recurso para facilitar a aprendizagem dos
alunos é valido.”

Professor 9: “informagdo, comunicagdo, pesquisa”

Em seguida, na questao seis, os docentes puderam através de itens pré-
estabelecidos, correlacionar todas as questbes anteriores com os recursos listados
na questdo cinco, além de distinguir as formas de utilizagcdo dos mesmos, assim

como os motivos e critérios de escolha da tecnologia.

QUESTAO 6: Em relacdo aos recursos listados acima no item 5 responda SIM ou
NAO.

SIM |NAO

A- Utilizo em sala de aula para diversas finalidades

B- Utilizo os recursos para aprimoramento do tempo

C- Utilizo recursos escolhidos por mim

D- Utilizo recursos indicados por outros professores

E- Utilizo recursos indicados por alunos

F- Utilizo critérios na escolha dos recursos

G- O que mais me atrai no recurso é o método utilizado

Observa-se no grafico 22 que a grande maioria dos professores participantes
responderam sim para todos os itens exceto o ultimo que diz respeito a metodologia
que o recurso oferece. Apenas 55% dos professores sentem-se atraidos pelos
métodos que tais recursos podem apresentar. Este dado cria um pressuposto de
que alguns professores podem estar utilizando as ferramentas por motivos diversos,
porém a falta de identificagdo e afinidade pelos recursos levam os mesmos a
utilizarem de forma tradicional seguindo o mesmo modelo de educagao 2.0 citado
por Lengel (2014).
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Por outro lado, a falta de afinidade relatada pelos professores pode ser
também uma questédo da nao disponibilidade de recursos nos quais os docentes tem
vontade de utilizar mas acabam por fazer uso somente das que acredita estarem ao
seu alcance, entretanto esse outro pressuposto pode ser tratado através de
treinamentos ou cursos de formacao continuada sobre o uso de tecnologia de
informacdo e comunicagcdo na educagdao, com a colaboragdo e participagdo do
instituto ou campus, inclusive no levantamento das demandas por meio de um

brainstorming*.

GRAFICO 22: Caracterizagdo da utilizagdo dos recursos pelos docente.
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Contudo, deve-se considerar o baixo investimento em formagéo continuada e
a qualificacdo dos docentes para o uso de recursos tecnoldgicos, que segundo
Soares (2012), é essencial que os docentes percebam a importancia de investir em
cursos de aprimoramento, visto que atualmente existem cada vez mais novas
ferramentas voltadas para ensino e é fundamental que os docentes complementem
a maneira de ensinar através de novas alternativas, adequando-se assim as

transformacgdes sociais.

4 O brainstorming é uma técnica usada para solucionar problemas especificos, realizada em grupo,
para desenvolver novas ideias ou projetos, para juntar informacao e para estimular o pensamento
criativo.
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Parte dessa demanda, ademais, pode ser notada de maneira geral nas
respostas da questao seguinte pois trata dos critérios utilizados pelos docente antes

de escolherem o recurso.

QUESTAO 6.1: Caso tenha marcado Sim no item F, comente.

Professor 1: “Permite que o aluno construa seu proprio conhecimento em relagao
ao conteudo da disciplina.”

Professor 2: “Como todo recurso, sua simples utilizagdo sem uma analise critica da
efetividade, adequacdo ao publico que se pretende trabalhar e do quanto pode
contribuir para o aprendizado faz com que perca seu sentido dentro do processo
educativo. Desta forma, o uso ndo pode estar alheio a uma insercdo critica na
metodologia, bem como analise dos impactos de seu uso considerando alguns
criterios.”

Professor 3: “Facilidade de uso e confiabilidade nas informagdes disponiveis.”
Professor 4: “Deve ser curto, para ndo tomar a aula toda; deve ter linguagem
ajustada a série; deve ser exato quanto ao que quero tratar.”

Professor 5: “Avalio o que é inovagédo pedagodgica do que é inovagdo de utilizagao,
fator de engajamento”

Professor 6: “O recurso deve servir ao objetivo final, que é o aprendizado.”

Professor 8: “Facilidade de utilizagdo, possibilidade de acesso dos alunos”

Apesar de ter respondido ndo no item F, o professor 7 realizou um comentario
pertinente a questéo:

Professor 7 : “Utilizo o que tenho a minha disposicdo. Nem sempre o que tenho a
minha disposi¢do é o recurso com o qual eu gostaria de trabalhar.”

Ja a préxima questao, teve o intuito de disponibilizar espaco para os docentes
que responderam sim no item G comentassem a respeito dessa relagéo de afinidade

com o recurso que utiliza.
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QUESTAO 6.2: Caso tenha marcado SIM no item G, comente.

Professor 1: “Permite liberdade na construgcdo de conteudos atuais e
interdisciplinares, e o0s alunos podem ser mais atuantes na construgdo do
conhecimento de forma colaborativa.”

Professor 2: “Acredito que o método de utilizacdo é elaborado pelo professor em
coeréncia com o contexto e demandas do grupo que trabalhara e inserido dentro de
um planejamento maior. Ndo é pegar o método ja pronto, a receita para aplicar, mas
sim elaborar ou adaptar uma que se adeque aos objetivos pretendidos.”

Professor 5 : “O método pode ser tradicional, pergunta e resposta, mas existe o
fator engajamento que muitas vezes é deveras importante junto a geracdo dos
nativos digitais.”

Professor 7: “Procuro me adaptar ao que temos a disposicéao e utilizar de forma
qualitativa em sala de aula procurando dinamizar e facilitar o processo de ensino.”

Professor 9 : “Métodos de facil acesso sdo fundamentais”

Em vista disso, o préximo bloco de perguntas, teve a intencao de caracterizar
o cenario no qual os docentes se encontram com relacdo as tecnologias de
comunicacdo e informacgédo. Logo, as questbes de 7 a 10, buscam tratar das
experiéncias que os professores tém vivenciado no campus Duque de Caxias e
dessa forma entender o tipo de vivéncia oferecida aos licenciados, além de
identificar se aqueles tém conhecimento da existéncia de formacéo continuada, se ja
possui curso na area, se tém planos de se aprimorar, se pretendem fazer uso das
TIC's caso ainda ndo o fizeram e se acreditam que as instalacdes do campus
contribuem para a formacéo dos seus alunos.

Assim sendo, a questado oito, abre espaco para o professor do campus dar
sua opinido a respeito da importancia da utilizacdo das TIC's como metodologia de
ensino-aprendizagem levantando os pontos positivos e negativos e entdo dizer se
tem pretensao de fazer uso das ferramentas em suas aulas futuras.

QUESTAO 7: Vocé acredita ser importante a utilizagdo de ferramentas inovadoras
como metodologia de ensino-aprendizagem? Caso ainda n&o tenha utilizado,
gostaria de fazer uso das TIC's em suas aulas? Liste os pontos positivos e

negativos.
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Professor 1: “Sim, é importante. A interatividade com as TDIC's permite construcdo
do conhecimento colaborativo e auxilia o processo de ensino e aprendizagem.”
Professor 2: “Acho importante.”

Professor 3: “Hoje em dia € uma ferramenta muito importante tanto em sala de
aula, quanto no laboratédrio de quimica. Porém, é de suma importancia que as fontes
de informacdo sejam confiaveis. Pontos positivos: acesso a informagdo de forma
rapida, facilidade de uso, aumento do interesse por temas mais avancados etc.
Pontos negativos: Principalmente a confiabilidade das informacao disponiveis.”
Professor 4: “E imperativo/ imprescindivel usar TICs para favorecer o aprendizado.
Os pontos negativos dizem respeito ao fato de que o que um docente considera
altamente tecnoldgico pode ser entediante para o aluno, pq eles tém perspectivas
distintas do que consideram 'moderno’, ‘atual’, 'interessante’. Entdo, um prof. vai todo
entusiasmado usar Datashow e o aluno dorme, pq o prof. apenas replicou no slide o
que esta em qualquer livro. Mas ha, como pontos positivos, a abertura da aula para
novas linguagens, espaco para que o aluno se sinta incluido - ja que a aula entrou
no universo digital dele, possivel mudanca do foco (centrado no prof.). S6 que tudo,
sempre, vai depender da condugdo que o docente fara.”

Professor 5: “Poderia escrever muito sobre isso, mas resumidamente, € imperativo
0 uso de novos recursos e metodologias. O método tradicional € muito bom e deve
ser valorizado, no entanto tenho clareza que o mesmo ndo funciona mais como
unica forma...”

Professor 6: “Sim. Gostaria de usar mais. Nao uso pela dificuldade de acesso de
todos os alunos terem acesso aos recursos bem como falta de infraestrutura em
salas de aulas (computadores, projetores). As tecnologias devem estar instaladas
nas salas de aula, sempre disponiveis para utilizagdo.”

Professor 7: “Sim. Gostaria de ter a oportunidade de utilizar recursos mais
variados.”

Professor 8: “Sim, pois facilita a aprendizagem e apresenta aos alunos novas forma
de aprender algo.”

Professor 9: “Dependendo do objetivo da aula elas sdo dispensaveis. Uso mais

como fonte de pesquisa e comunicagdo com os alunos”

Como pode ser visto nas respostas dos docentes, todos sdo a favor da

utilizacdo das tecnologias como ferramenta de ensino-aprendizagem, entretanto a
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maioria tem ressalvas importantes a serem discutidas. Os professores um e trés, por
exemplo, citam as possibilidades que as TIC’S fornecem permitindo a construgdo do
conhecimento colaborativo, visto que encurta distancias e pode ser realizado a
qualquer hora e em qualquer lugar de forma rapida e facil, permitindo alcancar
temas mais avangados.

Por um outro lado, o professor quatro, ja contrapde dizendo que o foco nao
pode estar presente somente no professor como centro exclusivo das atengdes
numa via de mao Unica, mas apesar das tecnologias favorecerem a mudanca de
foco € preciso que o docente saiba conduzir adequadamente pois apesar deste
considerar inovador, a ferramenta pode ndo despertar o interesse dos alunos, o que
reforga mais uma vez a necessidade de haver feedbacks e uma maior interatividade
com a turma em questao.

O paradigma do feedback entre professores e alunos deve ser quebrado, isso
contribui para o aumento da interacdo entre as partes além de descentralizar o
professor que passa a conduzir, como orientador, o crescimento individual de cada
aluno por si s6. Tal pressuposto, pode ser visto na fala do professor cinco no qual
diz que apesar de ser imperativo a presenca de novas ferramentas de ensino para
multiplicar as formas de aprendizagem, o ensino tradicional deve ser valorizado, ou
seja, 0 método varia de acordo com a necessidade e o perfil da turma, embora ele
chame a atencéao para o fato que este método nao tem sido eficiente.

Entretanto, para muitos, a diversificacdo do método depende de um aporte
tecnoldgico fisico presente dentro das salas de aula ou de posse dos alunos, como
pode ser observado na fala dos professores seis e sete. De fato é interessante a
presenga de hardwares nas salas de aula ou até mesmo a existéncia de uma sala
multimidia interativa, porém, o uso das TIC's no ensino nao se trata somente disso e
sim da contribuicdo dentro e fora da sala de aula, tanto dinamizando o ensino quanto
cooperando para a disseminacao do conhecimento, como pode ser visto no capitulo
4.4 deste presente trabalho, nos dados do Cetic.br (2017).

Isto posto, é notavel a necessidade de promover a insercao das ferramentas
no planejamento e gestdo das incumbéncias dos docentes como mencionado por
Prado (2015). Assim sendo, as préximas perguntas tiveram como intuito levantar
dados do conhecimento do docente no que se refere a cursos de aperfeicoamento e
treinamento assim como a origem dessa informacgao.
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QUESTAO 8: Ja teve conhecimento, alguma vez, de curso de treinamento e/ou
aperfeicoamento do uso de tecnologias em sala de aula?

GRAFICO 23: Percentual de professores que tém conhecimento de cursos de
formagéo continuada sobre TIC.

QUESTAO 8

= SIM
= NAO

QUESTAO 8.1: Caso tenha respondido SIM na pergunta anterior, como ficou
sabendo?

Professor 1: “Por divulgacdo do IFRJ e através de cursos de extensdo do
CEDERJ.”

Professor 2: “Mestrado”

Professor 4: “Por e-mail”

Professor 5: “Edital do MEC, participei do programa VET Professores para o Futuro
2, na Finlandia (2015), do programa FiTT (2017) a convite da SETEC/MEC e neste
momento estou atuando como formador do programa BRASILEIROS FORMANDO
FORMADORES (BraFF) que é uma estratégia de multiplicacdo e consolidacdo dos
programas de internacionalizagdo da SETEC/MEC.”

Professor 6: “E-mail institucional.”

Professor 7: “Internet”

Professor 8: “Fiz cursos em congressos”
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No grafico 23, observa-se, que aproximadamente 78% dos professores
participantes tém conhecimento de cursos de aperfeicoamento ou treinamento, ou
seja, cursos de formacédo continuada para a utilizacdo de TIC's como metodologia
de ensino-aprendizagem. Este percentual pode ser justificado devido ao fato de
metade dos docentes participantes terem afinidade com o assunto por serem da
area de ensino. Nota-se também, na questdo seguinte, que 0s meios nos quais 0s
docentes tomaram conhecimentos desses cursos sao bastante variados, porém
podem ser destacadas as respostas dos professores um e seis, pois tratam-se de
vias digitais inclusive do proprio instituto.

Por um outro lado, no gréfico 24, é observado que apenas 67% dos
professores possuem curso ou habilidade para criar uma TIC's. Ressalto que o
intuito dessa questao nao foi qual o curso, habilidade ou ferramenta o docente
possui, mas sim se possui, pois a questao inicial em si nao € a qualidade do curso,
porém fazer entender que uma simples ferramenta como perfis em redes sociais,
apesar de possiveis preconceitos, sdo capazes de difundir conhecimento de
qualidade assim como uma aula tradicional presencial.

Observando a caracterizacdo inicial dos docentes, nota-se que os
participantes apresentam cursos de pds graduacdo, que mesmo associada a
profissdo, foram realizados talvez por uma motivagdo pessoal. Entretanto, ndo exclui
o fato de ndo haver uma divulgacdo mais ampla de cursos de curta duracao para o
aperfeicoamento e qualificagao.

Todavia, os dados demonstram que apesar da ciéncia dos cursos e de
acreditarem na importancia do uso das tecnologias como processo de ensino-
aprendizagem no cenario atual, ainda ha professores do campus que nao possuem
cursos ou habilidades para criar alguma TIC's que possa, por mera eventualidade,
agregar valor a aula e atender a demanda dos licenciandos, ou seja, nos remete a
uma questao ja tratada aqui anteriormente, que para atingir alguns dos objetivos do
préprio curso e para toda a logica fazer sentido, a incorporacao de treinamentos e
incentivos internos para a formag¢ao continuada ou treinamento dos docentes se faz
pertinente e inevitavel como ja mencionado por Goulart (2010).

O plano de desenvolvimento institucional (PDI) e o projeto pedagédgico
institucional (PPI) apresenta como politica de gestdo uma organizagao politico-
administrativa baseada na diretriz de desenvolver programas de formacao

continuada de servidores, assim como a promocado da formacao continuada de
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docentes e técnicos administrativos para atuagdo na modalidade a distancia e no
AVEA Moodle através de uma acao continua de desenvolvimento e criacdo de
politicas de incentivo a formacao continuada dos docentes do IFRJ, e em longo
prazo, dar a oportunidade para que a maioria possua titulacado de Po6s-Graduacao
stricto sensu em nivel de Doutorado, com formacao plena para a docéncia nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, estimular a participagdo em cursos para

o aprimoramento profissional, ao longo de sua vida funcional.

QUESTAO 8.2: Vocé possui cursos ou habilidades para criar uma TIC ? Exemplo:
Sites, Aplicativos, Perfis em redes sociais, Videos e etc.

GRAFICO 24: Percentual de professores com alguma habilidade em criar TIC's

Percentual de professores com alguma habilidade em criar
TIC's

= Sim

= Nao

Neste sentido, chegamos a questdo nove do formulario dos professores, que
teve como objetivo saber se os mesmo ja receberam orientagdes ou incentivos de
origem do préprio instituto quanto ao uso de tecnologia em sala de aula. Dessa
forma, o préprio incentivo pode gerar através argumentacoes, barreiras ou tabus a
demanda do aperfeicoamento de técnicas em treinamentos possibilitando alcangar
os préprios objetivos do curso.
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QUESTAO 9: Alguma vez, ja recebeu orientacdo e/ou incentivo da direcdo ou
coordenacao do Instituto quanto ao uso de tecnologia em sala de aula?

Professor 1: “Quando ha a divulgagcédo de cursos sobre esse tema, eu entendo que
a instituicdo, assim como a gestao estejam incentivando o uso. Depende do
interesse do docente em usar.”

Professor 2: “Sim, alguns professores do campus e a direcdo me incentivam. Ja fiz
uma palestra no campus aberta ao publico geral sobre TICs.”

Professor 3: “Nao. Geralmente essa demanda surge dos proprios colegas docentes
e do corpo discente.”

Professor 4: “Ndo que eu lembre”

111

sim

”

Professor 5:
Professor 6: “Ndo, mas também né&o acho que esse tipo de orientacdo deva partir
da diregdo.”

Professor 7: “Sim”

Professor 8: “N&o”

Professor 9: “muito pouco”

Como pode ser observado no gréafico 25, apenas 45% dos docentes que
participaram da pesquisa afirmam que ja receberam incentivo da diregcdo ou
coordenacdo do instituto para usarem as TIC's em sala de aula. Isso, novamente
mostra que se faz necessario integralizar a preparag¢ao dos docentes, quanto ao uso
das ferramentas tecnoldgicas, junto aos objetivos do campus de maneira mais
efetiva e minimizando eventuais problemas motivacionais de ambos os lados,
docentes e licenciandos, assim como ja foi mencionado por Ferreira (1998).

Dessa maneira, da mesma forma como os docentes precisam de
treinamentos para promover o aperfeicoamento da pratica docente, os licenciandos
também deveriam sair mais preparados visto que estes estardo a frente de alunos
cada vez mais multimidia e digitais.

Isto posto, a ultima questdo do formulario dos professores diz respeito a
eficdcia dos equipamentos e instalagcbes do campus na construgdo do perfil do
licenciando como educador diante dos nativos digitais.
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GRAFICO 25: Percentagem de Docentes que receberam incentivo quanto ao uso de
TIC s em sala de aula.

Percentagem de Docentes que receberam incentivo

= Sim
= Nao

= Pouco

QUESTAO 10: Levando em consideracéo o aprimoramento da pratica docente, vocé
acredita que as instalacées e equipamentos do campus (salas, sala de informatica,
biblioteca, internet e outros) contribuem e s&o suficientemente eficazes na
construcéo do perfil do aluno como educador, perante os nativos digitais (pessoas
que nasceram em uma época na qual tecnologias digitais ja eram uma realidade)?

Professor 1: “Sim, a unica coisa que dificulta é o acesso a rede wi-fi da instituicao,
mas n&o impede que o uso de ferramentas digitais sejam utilizadas.”

Professor 2: “Sim. Esse semestre, por exemplo, utilizei a sala de informatica nas
minhas aulas. As vezes a internet (wi-fi) ndo funciona, o que prejudica a utilizagdo de
alguns aplicativos em sala de forma individual, mas tenho conseguido trabalhar em
grupos. Quanto a biblioteca, acredito que seja necessario mais alguns livros sobre
TICs.”

Professor 3: “Acredito que ainda temos muito a melhorar. Por exemplo: melhorar o
acesso a internet, disponibilizar mais horarios de acesso a sala de informatica etc.”
Professor 4: “Contribuem, mas ndo de forma suficiente. O wifi liberado é uma

vitéria, mas a sala de informatica tem seu uso limitado.”
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Professor 5: “Sim. Ainda temos muito que avangar em infraestrutura, mas a
infraestrutura existente permite inovar até certo ponto sim. Nem toda inovacao
pedagdgica é digital. Quero dialogar mais sobre isso, parabéns pelo trabalho!!!!”
Professor 6: “Ndo”

Professor 7: “N&o. Os recursos disponiveis sdo poucos e de pouca qualidade
mediante a quantidade de alunos que temos.”

Professor 8: “Néo totalmente, mas conseguimos fazer bastante coisa em relacao ha
outras realidades.”

Professor 9: “Contribuem mas nao sao suficientes”

GRAFICO 26: Contribuicdo e eficiéncia das instalagdes e equipamentos do campus

Instalacdes e equipamentos do Campus

Contribuem Sao suficientes

B Ndo ESim

Nota-se no grafico 26, que apesar de 55% dos docentes acreditarem que os
equipamentos e instalagbes do campus contribuem para a construgdo do perfil
educador do licenciando, aproximadamente 67% afirmam que estes nao sao
suficientes, inclusive apontam em suas respostas, problemas basicos com a rede
WI-FI n&o funcionar corretamente e falta de acervo sobre o0 assunto na biblioteca.

Além disso, por um outro angulo, alguns docentes defendem a possibilidade
de fazer mais com menos até mesmo através da utilizacdo de ferramentas digitais,

porém, apesar de estarem numa realidade melhor do que em outras universidades,
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ainda assim 0s recursos sao poucos € de menor qualidade em relagdo ao
quantitativo de alunos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho elaborado aqui, a respeito da evolugéo das TIC’s e os desafios de
licenciandos e docentes do curso de Licenciatura em Quimica assim como suas
percepcoes sobre a utilizagdo de recursos tecnolégicos como metodologia de
ensino-aprendizagem para alunos nativos digitais, exprime a sensacdo dessas
ferramentas causarem motivagdo na busca do compreendimento da disciplina,
porém também podem causar rejeicdo por ambos os lados devido a uma possivel
manipulagéo incoerente e fora de contexto das tecnologias.

Dessa maneira, os resultados que foram apresentados neste trabalho, podem
ser uteis para uma analise critica a ser realizada pela instituicdo como um todo,
buscando melhorar o desempenho docente que estimule um processo de ensino-
aprendizagem mais préximo a realidade da sociedade atual através de treinamentos
e formacao continuada para professores e a inser¢do de uma disciplina especifica
obrigatdria sobre a tematica.

Nesse cenario, em meio ao caos politico do pais, independentemente de
questdes partidarias, a educacao precisa se reinventar para atingir cada vez mais a
populacdo e as TIC's fazem parte disso. Isto posto, um professor tradicional
presencial se faz tdo importante quanto um professor inovador a distancia, ou seja, a
coexisténcia € um fator multiplicador que pode levar o licenciando a ter um perfil
educador multifacetado.

O levantamento das respostas coletadas a partir dos formularios dos
docentes e licenciandos em quimica do campus Duque de Caxias, permite concluir
que apesar dos docentes acreditarem na importancia e orientarem os licenciandos a
utilizarem as TIC's, o recurso, segundo os licenciandos entrevistados, ainda é pouco
utilizado, ou seja, ndo estdo gerando o impacto necessario nos mesmos, uma vez
que os docentes somente substituem o quadro branco pelo data show e continuando
no ensino tradicional sem o protagonismo dos licenciandos.

Contudo, mesmo que os licenciandos tenham afirmado a importancia da
utilizacdo das TIC's como metodologia de ensino-aprendizagem é desassossegador

notar que os futuros professores, ainda que nos periodos finais, ndao tenham
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argumentos suficientemente claros e que confirmem os pontos positivos e negativos
dessa problematica.

Além disso, constatou-se que pouquissimos licenciandos tem vivéncia com
recursos mais atuais como podcasts, e-books e aplicativos especificos (questao
cinco) visto que os docentes ndo indicam com frequéncia essas ferramentas
(questdo cinco dos docentes). Logo, encontramos ao longo do formulario dos
licenciandos, respostas que manifestam incertezas referente as indmeras
possibilidades que as TIC's podem fornecer como mais um recurso metodolégico de
ensino, deixando evidente a necessidade de refletir sobre essa tematica e dialogar
nao somente entre docente e licenciando, mas também inserir todo o instituto nesse
contexto.

Outro ponto que foi verificado € que mesmo sendo papel de disciplinas
especificas e pedagdgicas, estas ultimas abordam o assunto com maior frequéncia e
trazem pra si, quase que de maneira exclusiva, a missdo de incentivar e motivar o
licenciando a inserir as TIC's no cotidiano escolar. Entretanto, por um outro lado, a
maioria dos licenciandos demonstram que a abordagem dessas disciplinas nao é
suficiente, atualmente, para a renovagdo das metodologias que condizem com a
realidade do aluno e ainda ratificam a necessidade das disciplinas especificas
contribuirem com o processo apresentando maneiras diferentes de utilizagdo dos
recursos.

O levantamento histérico, aqui realizado, apresenta uma multiplicidade de
recursos que ao longo do tempo agregaram valor a educagéo criando possibilidades
para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem da quimica. Entretanto,
apesar de muitas das vezes serem apontados como revolucionarios, a insercao
dessas ferramentas encontraram barreiras e acabaram ndo atingindo as
expectativas, por diversos motivos como: falta de formacdo continuada e
treinamento para os docentes que geram rejeicdo as ferramentas ou desmotivacao
dos alunos que assistem aulas que apesar de terem a presenga de recursos
tecnoldgicos, ainda sao tradicionais mantendo o professor como Unica via de
informacao no centro da sala.

Por um outro lado, admite-se que a evolugdo dos processos de ensino-
aprendizagem esta atrelada a utilizagdo das TIC’s como mais um método de ensino
em exponencial. Dessa maneira, tais tecnologias, quando inseridas no contexto

escolar junto aos objetivos da instituicdo, sdo capazes de despertar a atencao dos
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alunos por meio da conectividade e interatividade com a qual pode ser lecionado
determinado assunto.

Assim, é desejado que através desse trabalho entenda-se a necessidade de
insercao de uma disciplina obrigatéria a respeito da tematica assim como uma maior
abordagem na metodologia de formac&o dos licenciandos em quimica, do campus
Duque de Caxias, quanto ao uso das TIC’s no ensino, procurando alcangar os

objetivos do curso e reduzir os obstaculos nos quais a educacao esbarra.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS LICENCIANDOS

Questionario Licenciandos

Figura 4 - Print screen do formulario online dos licenciandos
INTRODUGAO 4

QUESTIONARIO

Percepc¢ao do futuro professor sobre o uso de TIC’s no Ensino
INTRODUCAO

Entende-se que as TIC’s sao formadas por todos os meios técnicos utilizados
para gerenciar a informacéo e ajudar na comunicacao, ou seja, quaisquer maneiras
de realizar a transmissdo de informagdes através de tecnologias que afetam e
mediam o0s processos de comunicacdo e informacdo dos individuos. Podem ser
consideradas TIC’s o grupo de recursos tecnolégicos conectados, que por
intermédio de software e telecomunicagdes, possibilitam a automacdo e
comunicagdo de processos como o de ensino aprendizagem e Educagédo a
Distancia.

Entretanto, ndo basta utilizar a tecnologia ou disponibilizar conteudo na
internet. E preciso adequar a comunicacdo, planejar o design pedagdgico e
desenvolver midias interativas.
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QUESTIONARIO
1. Idade:
2. Periodo:

3. Em relagado as disciplinas especificas de Quimica, utilize uma escala de 1 a 5,

onde 1 representa NUNCA e 5 representa SEMPRE, para classificar as

afirmacgdes abaixo.

K- Tenho interesse pelas aulas

L- Participo ativamente das atividades propostas
M- Tenho dificuldades nessas disciplinas

N- Minhas notas sdo 6timas

O- Fui reprovado nessas disciplinas

3.1. Caso tenha marcado entre 1 e 3 no item A, assinale uma ou mais opg¢des que
contribuem para a falta de interesse.

Afeicao pelas disciplinas

As linguagens dos materiais didaticos utilizados (apostila/livro adotado)
A interacao dos professores com as turmas

As metodologias utilizadas pelos professores

Os recursos utilizados pelos professores

A aplicabilidade do conhecimento em sala de aula quando se tornar
professor

Outros:

3.1.1. Espaco reservado para comentérios e observagdes:

4. Em relagéo as disciplinas de Ensino de Quimica, utilize uma escala de 1 a 5,
onde 1 representa NUNCA e 5 representa SEMPRE, para classificar as afirmagoes
abaixo.

P- Tenho interesse pelas aulas

Q- Participo ativamente das atividades propostas
R- Tenho dificuldades nessas disciplinas

S- Minhas notas sédo 6timas

T- Fui reprovado nessas disciplinas
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4.1. Caso tenha marcado entre 1 e 3 no item F, assinale uma ou mais op¢des que

contribuem para a falta de interesse.

Afeicéo pelas disciplinas

As linguagens dos materiais didaticos utilizados (apostila/livro adotado)
A interagao dos professores com as turmas

As metodologias utilizadas pelos professores

Os recursos utilizados pelos professores

A aplicabilidade do conhecimento em sala de aula quando professor
Outros:

4.1.1. Espaco reservado para comentarios e observagdes:

5. Utilize uma escala de 1 a 5, onde 1 representa NUNCA e 5 representa SEMPRE,
para classificar a frequéncia de utilizacdo dos recursos listados abaixo para

estudo.

Biblioteca

Google

YouTube

Podcasts

E-books

Aplicativos especificos
Smartphone
Notebook ou Desktop
WhatsApp

Facebook

Outros:

5.1. Correlacione as TIC’s listadas acima com as disciplinas em que foram usadas e

a frequéncia de utilizagéo.
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6. Em relacdo aos recursos listados acima responda SIM ou NAO.

SIM |NAO

A- Utilizo diariamente para diversas finalidades

B- Utilizo os recursos para estudos somente em periodo de prova
C- Utilizo recursos escolhidos por mim

D- Utilizo recursos indicados por um professor

E- Utilizo critérios na escolha dos recursos

F- O que me atrai no recurso é o método utilizado

G- Costumo me distrair navegando na internet quando utilizo alguns
recursos

H- Considero que meu desempenho no Instituto tem relacdo com a
utilizagdo de um ou mais recursos

I- Utilizo os recursos por me sentir constrangido em fazer perguntas
especificas em sala de aula

J- Ja deixei de ir ou de prestar atencao as aulas para utilizar um dos
recursos.

6.1. Caso tenha marcado SIM no item A, correlacione a finalidade com o tempo
gasto na utilizacao do recurso.

6.2. Caso tenha marcado SIM no item D, liste-os abaixo.

6.3. Caso tenha marcado SIM no item H, comente essa relagao.
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7. Como vocé enxerga a metodologia dos professores do campus levando em
consideracao todos os recursos tecnoldgicos utilizados como ferramentas
didaticas em sala de aula na atualidade?

8. Vocé acredita ser importante a utilizagcdo de ferramentas inovadoras como
metodologia de ensino-aprendizagem? Gostaria de fazer uso das TIC's em suas
aulas? Liste os pontos positivos e negativos.

9. J& teve conhecimento, alguma vez, de curso de treinamento e/ou

aperfeicoamento do uso de tecnologias em sala de aula?

SiM =3 NAO —

Caso afirmativo, como ficou sabendo?

9.1.Vocé acredita ser importante o aperfeicoamento profissional quanto ao uso de
tecnologias em sala de aula, oferecido em cursos de formagao continuada? Por

que?




122

9.2. Vocé possui cursos ou habilidades para criar uma TIC? Exemplo: Sites,

Aplicativos, Perfis em redes sociais, Videos e etc.

10. Alguma vez, j& recebeu orientagbes e/ou incentivo dos professores do instituto

quanto ao uso de tecnologia em sala de aula?

11.Levando em consideracdo o aprimoramento da pratica docente, vocé acredita
que as instalacbes e equipamentos do campus (salas, sala de informatica,
biblioteca, internet e outros) contribuem e sao suficientemente eficazes na
construgédo do seu perfil como educador perante os nativos digitais (pessoa que

nasceu em uma época na qual tecnologias digitais ja eram uma realidade)?
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Questionario Docentes

Figura 5 - Print screen do formulario online dos docentes
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Percepcao do professor do campus
Duque de Caxias sobre o uso de TIC's
no Ensino

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

A presente proposta envolvendo a temética "Tecnologias de Informag&o e Comunicag#o” é
parte do projete de Trabalho de Conclus&o de Curso do graduando Julio Cesar de Oliveira
do Curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ-CDUC, sob orientacdo da professora Ana
Paula Bernardo dos Santos e coorientagdo do professor André Von-Held Soares.

Entendo os propésitos, metodologia € objetivos desta pesquisa e autorizo o uso dos
resultados obtides neste projeto para fins de pesquisa. Autorizo, também, a divulgagdo
publica dos resultados e dados coletados nesta pesquisa, e entendo que os mesmos néo
serdo usados para fins lucrativos

Esta de acordo com o termo ?
QO sivey
O NAO@

INTRODUGO

1.

Idade

2. Formacéao académica

3. Local e ano de formacéao

3.1. O que levou vocé a fazer essa escolha?
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3.2. Quais as disciplinas que vocé leciona no campus Duque de Caxias?

4.1. Caso tenha marcado entre 1 e 3 no item A, assinale uma ou mais opgdes que

contribuem para a falta de interesse dos licenciandos.

Afeigcéo pelas disciplinas

As linguagens dos materiais didaticos utilizados (apostila/livro adotado)
Sua interacdo com as turmas

As metodologias utilizadas

Os recursos utilizados

Outros:

5. Utilize uma escala de 1 a 5, onde 1 representa NUNCA e 5 representa SEMPRE,
para classificar a frequéncia com que vocé indica os recursos listados abaixo para

os licenciandos utilizarem para o estudo das disciplinas que vocé leciona.

Biblioteca

Google

YouTube

Podcasts

E-books

Aplicativos especificos
Smartphone
Notebook ou Desktop
WhatsApp

Sala de Informéatica
Data show

5.1. Correlacione as TIC's listadas acima com o objetivo da utilizag&o.
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6. Em relagdo aos recursos listados acima no item 5 responda SIM ou NAO.

SIM |[NAO

A- Utilizo em sala de aula para diversas finalidades

B- Utilizo os recursos para aprimoramento do tempo

C- Utilizo recursos escolhidos por mim

D- Utilizo recursos indicados por outros professores

E- Utilizo recursos indicados por alunos

F- Utilizo critérios na escolha dos recursos

G- O que mais me atrai no recurso é o método utilizado

6.1. Caso tenha marcado Sim no item F, comente.

6.2. Caso tenha marcado SIM no item G, comente.

7. Vocé acredita ser importante a utilizagdo de ferramentas inovadoras como
metodologia de ensino-aprendizagem? Caso ainda nao tenha utilizado, gostaria de

fazer uso das TIC's em suas aulas? Liste os pontos positivos e negativos.

8. Ja teve conhecimento, alguma vez, de curso de treinamento e/ou

aperfeicoamento do uso de tecnologias em sala de aula?

8.1. Caso tenha respondido SIM na pergunta anterior, como ficou sabendo?
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8.2. Vocé possui cursos ou habilidades para criar uma TIC ? Exemplo: Sites,

Aplicativos, Perfis em redes sociais, Videos e etc.

9. Alguma vez, ja recebeu orientagdo e/ou incentivo da dire¢do ou coordenagéo do

Instituto quanto ao uso de tecnologia em sala de aula?

10. Levando em consideracdao o aprimoramento da pratica docente, vocé acredita
que as instalacdes e equipamentos do campus (salas, sala de informética,
biblioteca, internet e outros) contribuem e sio suficientemente eficazes na
construgdo do perfil do aluno como educador, perante os nativos digitais (pessoas

que nasceram em uma época na qual tecnologias digitais j& eram uma realidade)?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Coleta de Dados para o projeto de TCC

Eu, ;
aluno (a) do ___ ° periodo do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal

de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — campus Duque de Caxias
(IFRJ-CDuC) situado na Avenida Republica do Paraguai, 120, Sarapui - Duque de
Caxias CEP: 25050-100, entendo os propdsitos, metodologia e objetivos desta
pesquisa. A presente proposta envolvendo a tematica “Percepcdo do futuro
professor sobre o uso de TIC’s no Ensino” é parte do projeto de Trabalho de
Concluséo de Curso do graduando Julio Cesar de Oliveira (RG 21.559.319-5), aluno
do 8° periodo do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — campus Duque de Caxias
(IFRJ-CDuC) situado na Avenida Republica do Paraguai, 120, Sarapui - Duque de
Caxias CEP: 25050-100.

Autorizo o uso dos resultados obtidos neste projeto para fins de pesquisa. Autorizo,
também, a divulgagcédo publica dos resultados e dados coletados nesta pesquisa, e

entendo que 0s mesmos nao serdo usados para fins lucrativos.

Orientadora
Ana Paula Bernardo dos Santos: ana.bernardo@ifrj.edu.br

Graduando
Julio Cesar de Oliveira: julio.oliveira.jco@gmail.com

Duque de Caxias, de de 2018

Assinatura do Aluno



