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RESUMO

A Base Nacional Curricular Comum é um documento de carater normativo que
tem como objetivo tracar aquilo que € definido como essencial na aprendizagem
no decorrer dos anos escolares. Devido a falta de informacdes e conteludos na
area das Ciéncias Naturais e suas Tecnologias por eles apresentadas, houve uma
grande preocupacao acerca dos possiveis impactos negativos que tornar este
curriculo oficial poderia trazer para o Ensino de Quimica no Brasil. Assim como um
distanciamento de uma educacgao integral baseada nos ideais gramscianos, e
também nas ideias da educacdo né&o bancaria de Freire, pois entende-se uma
centralizacdo nas competéncias. Portanto, este trabalho tem o objetivo de analisar
criticamente, através de uma perspectiva gramsciana, a Base Nacional Curricular
Comum, investigando se o conteudo proposto pelo documento propicia o
Letramento Cientifico, nos moldes pensados por Wildson Luiz Pereira Santos,
para que o aluno possa receber a formacao integral prometida pelo documento.
Ao fim do trabalho pretendeu-se demostrar as lacunas presentes no curriculo,
desta forma apontando o apagamento do Ensino de Quimica durante o Ensino
Médio ocasionando impactos que com certeza serdo percebidos no Letramento
Cientifico, com consequéncias a formacao integral do grupo discente, por
conseguinte na sociedade.

Palavras-chave: Base Nacional Curricular Comum. Letramento Cientifico. Ensino
De Quimica. Gramsci.



ABSTRACT

The Common National Curriculum Base is a normative document that aims to
outline what is defined as essential in learning throughout the school years. Due to
the lack of information and content in the area of Natural Sciences and their
Technologies presented by them, there was great concern about the possible
negative impacts that making this curriculum official could bring to the Teaching of
Chemistry in Brazil. As well as a distancing from a comprehensive education based
on Gramscian ideals, and also on Freire's ideas of non-banking education, as a
centralization of competences is understood. Therefore, this work aims to critically
analyze, through a Gramscian perspective, the Common National Curriculum
Base, investigating whether the content proposed by the document provides
Scientific Literacy, as thought by Wildson Luiz Pereira Santos, so that the student
can receive the integral formation promised by the document. At the end of the
work, it was intended to demonstrate the gaps present in the curriculum, thus
pointing out the erasure of Chemistry Teaching during High School, causing
impacts that will certainly be perceived in Scientific Literacy, with consequences for
the integral formation of the student group, therefore in society.

Keywords: Common National Curriculum Base. Chemistry Teaching. Scientific
Literacy. Gramsci
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APRESENTACAO

Sou o Igor Anastacio dos Santos. Filho de Wellington dos Santos e Maria
de Fatima da Silva Anastacio. Neto de Dona Zuleica, de Dona Maria Inés, de Seu
Narciso e de Seu Severino. Irmao de Wellington dos Santo Junior. Sou um amante
de samba.

Isso ja deveria dizer tudo aquilo que precisam saber de mim. A minha
esséncia é essa, mais do que eu consigo ver, mais do que gostariam que fosse.
Mas, para aqueles que ndo sabem ou n&o entendem o tanto que esta
apresentacao diz, espero que as proximas palavras expliquem de outra forma.

Quando crianga eu queria muito ser professor- acho que todo mundo passa
por essa fase em algum momento- mas me desiludi bastante quando percebi o
quao desvalorizado o professor € em nossa sociedade. Ndo s6 desvalorizado;
aqueles que formam a sociedade, muitas das vezes, sdo vistos como inimigos
desta sociedade. Mas eu logo me afeicoei pela Quimica. Era divertido, tinha
conteudo para todos os gostos (matematica, formacdo de palavras, teorias
cientificas que se aplicam em diversas areas da vida, se vocé tiver imaginacao pra
isso) entdo quis fazer algo nesta area. Mas queria dinheiro (ndo entenda errado,
ainda quero). O que todos diziam dar dinheiro? Engenharia. Entdo eu escolhia a
Engenharia Quimica todas as vezes que me perguntavam. Nao sabia do que se
tratava, mas queria.

Quando passei para Licenciatura em Quimica foi bastante gratificante. Eu
tinha acabado de terminar o Ensino Médio, fiz o ENEM sem me esforgar muito.
Entdo se eu passei para um sem me esforgar, passaria para o outro me
esforcando. SO ndo esperava ser cativado pela Licenciatura de forma rapida.
Também nao esperava descobrir que eu iria me decepcionar vendo 0 que era a
engenharia. Ndo tinha Quimica, sé tinha Fisica e Matematica na maioria dos
cursos oferecidos nas Instituicdes de Ensino Superior.

Com o passar desses anos eu fui me imaginando em diferentes areas da
Quimica. Nao tinha grandes problemas com nenhuma delas, o que dificultava
bastante a escolha do préximo passo. Mas, com o passar do tempo, fui
percebendo que havia algo de mais urgéncia dentro de mim. Percebi que toda a
poténcia que os conteudos que eu aprendia, e gostava de aprender, em todos os
anos de estudo eram desperdicados por burocracias, por visées que nao
agregavam valor, nem ao conteudo, nem aqueles que aprendiam.



Estas discussdes fortemente politicas passaram a me mover, pois sempre
achei uma pena desperdicar tanto tempo, esforco e, muitas vezes, dinheiro em
coisas que muito pouco faziam sentido pratico para os individuos. As coisas
precisam fazer sentido. E necessario que se ensine coisas que de fato ajudem a
nds vivermos com mais dignidade e sabedoria. Temos que aprender e ensinar a
como podemos nos defender de praticas que nos sdo nocivas. Temos que saber
como praticas simples causam grandes diferencas. E por estas razdes que eu
escolhi falar sobre educacéo.

Falar de educacao como potencializador de seres humanos. Falar de como
a relacao de aprendizes e professores tem a capacidade de mudar realidades. Eu
sou um fruto de como a educagdo muda a realidade das familias. Eu sou o
resultado dos sacrificios que meus avos fizeram para que meus pais pudessem ter
uma educagdo de qualidade. Eu sou o resultado dos sacrificios que meus pais
fizeram para que eu tenha a oportunidade de cursar uma graduacéo de qualidade.
E se eu posso me apresentar a vocés, leitores, eu devo, também, apresentar

todos eles.
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1 INTRODUCAO

A educacado cientifica vem se tornando cada vez mais importante na
sociedade do século XXI, por conta das questdes éticas e morais que envolvem o
rapido avango tecnoldgico e os problemas ambientais que o mundo enfrenta. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se torna um instrumento que podera
impactar a ciéncia brasileira proximos anos, argumenta-se sobre esta afirmativa ja
pensando que na BNCC atual os conteudos curriculares relativos a Quimica
sofrem uma restricdo acentuada que, com certeza, ndo oportunizardo aos
discentes uma formacéo ampla no ambito das Ciéncias Naturais. Com isso havera
um prejuizo a aptidao da compreensao e tomada de decisdes técnico-cientificas.

O texto da 32 versdo da BNCC, homologado em 2017 pelo entdo Ministro
da Educacdo José Mendonca Filho e que entrara em vigor em 2022, é um
documento de carater normativo que tem o objetivo de definir aquilo que foi
considerado como aprendizagem essencial durante todo o periodo de ensino
escolar do pais. Segundo seus organizadores o documento se insere nos
principios politicos, éticos e estéticos requeridos para se ter uma sociedade justa,
democratica e inclusiva a partir de uma formacado humana integral, ou seja, uma

formacao ampla, em todas as areas do conhecimento, como transcrito a seguir:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educacdo integral. Reconhece, assim, que a
Educacao Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimenséao afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da crianga,
do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos
de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na préatica
coercitiva de ndo discriminagao, ndo preconceito e respeito as diferencgas
e diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

No entanto, o conceito de educacdo integral no Brasil tem diferentes
entendimentos. No século XX alguns filésofos formularam o que seria uma
educacao integral e que de alguma forma contribuiram para esta elaboracao na
educacao brasileira, um deles foi Antonio Gramsci, filésofo italiano que viveu no

periodo entre 1891 e 1937, e que se baseou na figura histérica de Leonardo Da
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Vinci para entender como, e se € possivel formar este homem integro. A BNCC
propde, basicamente, que a partir de um curriculo que promova uma educagéo
integral para todos se chegue a uma sociedade onde haja mais igualdades
partindo do pressuposto da equidade, “que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sao diferentes” (MEC, 2017, p.15).

Paulo Freire (1921-1997), patrono da educacao brasileira, reconhecia a
importancia de conhecer e entender a realidade dos estudantes para que o

processo ensino-aprendizagem pudesse ser completo. Ele nos diz que

E desvelando o que fazemos desta ou daquela forma, & luz do
conhecimento que a ciéncia e a filosofia oferecem hoje, que nos
corrigimos e nos aperfeicoamos. E a isso que chamo pensar a pratica e é
pensando a pratica que aprendo a pensar e a praticar melhor. E quanto
mais penso e atuo assim, mais me convenco, por exemplo, de que é
impossivel ensinarmos contelidos sem saber como pensam os alunos no
seu contexto real, na sua cotidianidade. Sem saber o que eles sabem
independentemente da escola para que os ajudemos a saber melhor o
que ja sabem, de um lado e, de outro, para, a partir dai, ensinar-lhes o
que ainda ndo sabem (FREIRE, 2017, p. 108).

Esta € uma das propostas de educacdo de Paulo Freire, chamada de
Educacdo Libertadora e Problematizadora, que preconiza a humanizagédo dos
agentes do processo ensino-aprendizagem e tem como objetivo entender melhor o
mundo a partir do dialogo e da problematizacao.

Pensando na formacao integral tem-se que o Letramento Cientifico tem
funcdo primordial para que esta integralidade seja atendida, visto que, numa
sociedade na qual a evolugao tecnoldgica € cada vez mais veloz, é necessario
que se entenda e se possa discutir sobre ciéncia de uma forma madura e plena.
Trazendo subsidios para o melhor entendimento da afirmativa anterior,
inicialmente apresenta-se Chassot (2003, p. 91) para quem a Alfabetizacéo
Cientifica € “o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres
fazer uma leitura do mundo onde vivem”.

Ainda ampliando este entendimento tem-se o Letramento Cientifico, termo
que, para Santos (2007), traz uma visdo voltada para a pratica dos
conhecimentos. Soares (1998, p.47) diz que Letramento é “estado ou condigao de
quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita”. Baseado nisso, Santos (2007) traz o termo Letramento

Cientifico que foi definido por ele como:
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[...] formacao técnica do dominio das linguagens e ferramentas mentais
usadas em ciéncia para o desenvolvimento cientifico. Para isso, os
estudantes deveriam ter amplo conhecimento das teorias cientificas e ser
capazes de propor modelos em ciéncia. Isso exige nao sé o dominio
vocabular, mas a compreensdao de seu significado conceitual e o
desenvolvimento de processos cognitivos de alto nivel de elaboragéo
mental de modelos explicativos para processos e fendémenos (SANTOS,
2007, p.479).

Soares (1998, p.47) nos diz que, apesar de terem sentidos diferentes, o
processo de alfabetizacdo e de letramento precisam acontecer junto. Em outras

palavras

Precisariamos de um verbo "letrar" para nomear a acao de levar os
individuos ao letramento [...] Assim, teriamos alfabetizar e letrar como
duas agles distintas, mas nao inseparaveis, ao contrario: o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 1998,
p.47).

Chassot (2003, p.97) apresenta sua visao de qual deveria ser o foco de um
ensino de ciéncias mais voltado para a Alfabetiza¢do Cientifica:

Ha nessa dimenséo a busca de se investigar um ensino mais impregnado
com posturas mais holisticas — isto €, com um ensino de ciéncias que
contemple aspectos historicos, dimensdes ambientais, posturas éticas e
politicas, mergulhadas na procura de saberes populares e nas dimensdes
das etnociéncias —, proposta que traz vantagens para uma alfabetizacdo
cientifica mais significativa, como também confere dimensdes
privilegiadas para a formacao de professoras e professores (CHASSOT,
2003, p. 97).

Lembrando, também, das palavras do vencedor do prémio Nobel de
Quimica de 1977, llya Prigogine “S6 tenho uma certeza: as de minhas muitas
incertezas” ', é necessario pensarmos qual tipo de Ensino de Ciéncias a BNCC
nos propde: um ensino positivista ou cientificista da ciéncia, que mostra uma
ciéncia pronta, irretocavel e ilimitada, ou um ensino que propde a ciéncia como
uma linguagem, ou seja, algo criado para que possa tentar explicar a natureza.

Para além disso, € necessario que se analise 0 conteddo programatico
proposto afim de verificar a possibilidade de um Letramento Cientifico que prepare
os alunos para o futuro. Portanto, é necessaria fazer uma reflexdo que representa
nossa pergunta de pesquisa: como a BNCC afasta o Ensino de Quimica de uma
formacao cidada pretendida pelo Letramento Cientifico e pelo ideal de homem
integro pretendido por Gramsci?

" PRIGOGINE; llya. Le Monde, 1989, p. 59
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Sendo assim, este trabalho ira se debrucar sob a area de Ciéncia das
Naturezas e suas Tecnologias que serd empregado para o Ensino Médio, que tem
a uniao das tematicas Matéria e Energia (1° ano do ensino médio), Vida e
Evolugéo (2° ano do ensino médio) e Terra e Universo (3° ano do ensino médio),
tendo como o objetivo geral: analisar criticamente a parte deste documento com
referente a um ideal gramsciano na educacgao no viés do Ensino de Quimica.

De forma a atender ao objetivo geral a monografia tera como objetivos
especificos:

1. investigar se o conteudo programético de Quimica propicia um
Letramento Cientifico com a finalidade de emancipagédo dos alunos,
avaliar a presencga da quimica nos documentos atuais;

2. verificar de que forma se estabelecem distanciamentos na formacao
integral com os conteudos de quimica ofertados na BNCC apontando
0s possiveis distanciamentos de viabilizar os objetivos de formar um
cidadao em suas plenas capacidades e,

3. fomentar a reflexao do distanciamento da sociedade das discussoes
sobre as regulamentacées do ensino brasileiro que impactam
diretamente em suas vidas.

Este trabalho se torna relevante por fazer uma andlise critica da base
curricular que entrard em vigor no proximo ano tencionando apontar que o
apagamento da Quimica pode impactar o objetivo de educar os alunos e alunas
de forma integral. Esta analise sera feita a partir de uma metodologia qualitativa de
cunho documental e bibliografica visando os impactos ao ensino de Quimica.

A seguir é apresentado o Referencial Teérico da monografia, trazendo os
principais pontos em que essa pesquisa se desenvolveu, seguido da Metodologia,

Resultados e Discussoes, finalizando com as Consideragdes Finais
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 BNCC
A Base nacional Comum Curricular vem com a missdo de direcionar os
conteudos que devem ser abordados nas salas de aula de todo territorio brasileiro,

ou seja,

[...]6 um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagéo (PNE) (BRASIL, 2017, p.7).

As aprendizagens essenciais, no decorrer do documento sdo chamadas de

Competéncias Especificas que apresentam na BNCC a seguinte definicao:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (BRASIL; 2017, p.8).

Para que se chegue a estas competéncias, temos as Habilidades que sdo o

que eles descrevem como o saber fazer. Em outras palavras:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por
meio da indicacao clara do que os alunos devem ‘saber’ (considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem ‘saber fazer (considerando a mobilizagao
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acbes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL; 2017, p.13).

Segundo o MEC (2017),

[...]a BNCC propbe que os estudantes aprofundem e ampliem suas
reflexdes a respeito das tecnologias, tanto no que concerne aos seus
meios de produgédo e seu papel na sociedade atual como também em
relacdo as perspectivas futuras de desenvolvimento tecnoldgico. Desse
modo, propde continuidade ao tratamento dado no Ensino Fundamental,
etapa na qual as tecnologias foram abordadas sob uma perspectiva de
aplicagao de conhecimentos e analise de seus efeitos sobre a salde € a
qualidade de vida das pessoas (BRASIL; 2017, p. 539).

A seguir apresentamos as trés competéncias especificas propostas pela
BNCC (2017, p.539):
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1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecnolégicos, com base
nas relagées entre matéria e energia, para propor agdes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem
impactos socioambientais e melhorem as condi¢des de vida em
ambito local, regional e/ou global.

2. Construir e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da Terra
e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdées sobre o
funcionamento e a evolucao dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar decisbes éticas e responsaveis.

3. Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suas implicacbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solugbes que considerem demandas locais, regionais e/ou
globais, e comunicar suas descobertas e conclusbes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e

tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC).

Cada competéncia especifica traz consigo suas habilidades?
correspondentes, descritas em cddigos, necessarias para que a mesma possa ser
cumprida. A primeira competéncia sugere 6 habilidades, a segunda 7 habilidades
e a terceira 10. As habilidades foram pensadas a partir de um conjunto de
contetdo das trés unidades curriculares da area das Ciéncias Naturais e suas

Tecnologias.

2.2 EDUCAGAO ESCOLAR, CURRICULO E SOCIEDADE - DEMERVAL SAVIANI

Neste artigo de 2016, Saviani tem como objetivo conceituar o que deveria
ser um curriculo escolar e o que deveria ser refletido por aqueles que escrevem
um curriculo escolar a fim de monta-lo.

Em suma, Saviani (2016, p.58) defende que a escola tem o papel de passar
“‘do saber espontdneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura
erudita”. Em outras palavras, a escola tem o papel de transmitir e assimilar

conhecimentos adquiridos no passar dos anos para seus alunos de uma forma

2 As habilidades estao descritas no Anexo B
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dosada e sequenciada. Esta dita forma deveria ser descrita dentro de uma grade
curricular que daria a base de atividades nucleares (aquelas que séo as principais
para o funcionamento da escola) e extracurriculares (aquelas que somam as

atividades nucleares e/ou fazem parte de uma heranca cultural).

2.3 LETRAMENTO CIENTIFICO SEGUNDO WILDSON L. P. DOS SANTOS

A fim de ampliar a ideia de Alfabetizacao Cientifica discutida por Chassot
(2003), tem-se em Santos (2007) a busca pela ideia do Letramento Cientifico,

como a sequir,

“adota-se a diferenciacdo entre alfabetizagdo e letramento, pois na
tradicdo escolar a alfabetizacdo cientifica tem sido considerada na
acepgao do dominio da linguagem cientifica, enquanto o letramento
cientifico, no sentido do uso da pratica social, parece ser um mito
distante da pratica de sala de aula. Ao empregar o termo letramento,
busca-se enfatizar a funcdo social da educagdo cientifica
contrapondo-se ao restrito significado de alfabetizacdo escolar
(SANTOS, 2007, p.479).

Ou seja, na visao de Santos o termo Alfabetizacao, apesar de ser caro para
a educacao, é limitado a entender o dominio por parte dos alunos da linguagem
cientifica, enquanto o termo Letramento pode trazer a ideia de dominio profundo
da linguagem, permitindo que o individuo dialogue e crie ideias acerca daqueles
conteudos, contextualizando esse conhecimento cientifico as praticas sociais,
levando a uma pretendida formacéo cidada.

Para Santos (2007) o Letramento Cientifico implica na pratica social dos
individuos se relacionando com “as necessidades humanas e deveriam ser vistos
como ndo subordinados aos valores econdmicos”. O autor também difere a
Alfabetizacdo Cientifica do Letramento Cientifico, como: “um que incorpora as
relativas a especificidade do conhecimento cientifico (Alfabetizacdo Cientifica), e
outro que abrange as categorias relativas a fungéo social (Letramento Cientifico)”
(SANTOS, 2007, p.478).

O desempenho da funcédo social é essencial para as praticas cidadas
pretendidas por uma democracia. Santos e Schnetzler (2003) dizem que “educar
para a cidadania € preparar o individuo para participar em uma sociedade
democratica” (SANTOS; SCHNETZLER, 2003, p.31).
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2.4 LEONARDO DA VINCI - A INSPIRACAO

O livro “A Escola de Leonardo: Politica e Educacdao nos escritos de
Gramsci” escrito por Anita Helena Schlesener nos traz escritos do filésofo italiano
Antonio Gramsci sobre educacao e politica a partir de diferentes 6ticas. Gramsci
traz uma visdo renascentista, utilizando a figura de Leonardo Da Vinci como
exemplo de genialidade a ser buscada, para falar da educacéo na Italia Fascista e
na Unido Soviética. Nesta dicotomia entre as duas diferentes sociedades, Gramsci
escreve em suas Cartas do Carcere e na revista L’'Ordine Nuovo sobre o papel
que um Estado que “educa” tem na formagao cultural e laboral de sua sociedade.

Schlesener (2009) inicia com um questionamento sobre a influéncia e
interferéncia dos professores na vida dos alunos, o que afinal de contas é um fato
que nao pode ser deixado de lado nas consideracbes sobre as relacdes

estabelecidas na sala de aula em todos os tempos,

a pergunta sobre as condigdes sociais e culturais que possibilitaram a
formacao de Leonardo da Vinci também se torna uma pergunta sobre seu
processo de formagao: a sua genialidade pode ser atribuida apenas pelo
seu talento e as condi¢cdes sociais de sua familia e de seu tempo ou
existiu alguma influéncia da escola e dos professores na sua
aprendizagem? Se existem exemplos, conforme Gramsci, de que na
escola, pela atuacdo de determinados professores, talentos foram
sufocados, qual o lugar da escola na formacdo de Leonardo?
(SCHLESENER, 2009, p. 15).

Para Gramsci, Leonardo da Vinci é a metafora do homem integral, “ideal a
ser alcancado no projeto socialista, para todos os homens”, diz Schlesener (2009,
p. 16), que € uma figura histérica capaz de realizar varios grandes feitos, na arte,
arquitetura, engenharia; etc. Gramsci, entdo, passou algum tempo pensando em
como os professores - portanto, a escola - poderia, e se poderia, ter como produto
homens de grandes feitos como o Leonardo da Vinci.

Mais que isso, visto que era, fundamentalmente, um politico, Gramsci se
preocupou com um problema bem mais amplo que é o da elaboracdo de uma
nova concep¢ao de mundo, segundo Schlesener (2009, p. 17), e “que possibilite
construir também a emancipacdo humana”.

Estabelecer relacbes entre estes referenciais viabiliza um olhar mais
critico, atento e reflexivo sobre 0os rumos que se avizinham para o ensino e a
educacdo e, que merecem um envolvimento e apropriagdo por parte da

sociedade, de forma a apontar corre¢ées de rumo que possam minimizar 0s
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impactos em uma sociedade que se pretenda contemporanea e articulada com as
questdes a ela subjacentes.
A sequir apresenta-se 0os caminhos percorridos para a elaboragdao desta

monografia.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

Com o debrugar nos documentos da BNCC? e do Novo Ensino Médio*, do
livro “A Escola de Leonardo: Politica e Educagao nos escritos de Gramsci” escrito
por Anita Helena Schlesener, além de cursos tais como a BNCC do Ensino Médio:
Ciéncias da Natureza®, videos de ciclo do palestras do canal Histéria, Trabalho e
Educacdo no Brasil®, possibilitou a construcdo de uma pesquisa qualitativa
bibliografica e documental, com a intencdo de compreender e estabelecer
possiveis impactos que a Base Curricular pode ocasionar no Ensino de Quimica
com perspectiva em letrar cientificamente os discentes.

A pesquisa buscou encontrar relagdes entre o documento e as discussdes
acerca do Letramento Cientifico que tem como objetivo comum a BNCC e a
emancipag¢ao humana.

Como forma de atender este mergulho na BNCC esta monografia apresenta
uma abordagem qualitativa e numa perspectiva bibliografica e documental. A

pesquisa qualitativa

[...] trabalha no universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes,
das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenémenos
humanos entendidos aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas agbes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2009, p.21).

J& a pesquisa bibliografica

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de
estudo, desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até meios de
comunicacao orais: radio, gravagdes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por alguma forma, querem publicadas, quer gravadas
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p.183).

3 Endereco eletronico: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase

4 Lein? 13.415/2017

5 Ementa do curso: “O curso prevé a apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular — seus
principios e estrutura. Ha um aprofundamento sobre as dareas e respectivos componentes
curriculares, tomando algumas habilidades previstas para os anos iniciais como referéncia. Por fim,
serd abordada a reformulagéo de projetos pedagdgicos e a implementagéo de curriculos do ensino
fundamental, norteados pela BNCC”.

6 Endereco eletrénico:
https://www.youtube.com/c/Hist%C3%B3riaTrabalhoeEduca%C3%A7%C3%A3onoBrasil
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A pesquisa documental tem como principal caracteristica a “coleta de dados
esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de
fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fenémeno
ocorre, ou depois” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.174 - grifo nosso).

Dessa forma, seguindo esses preceitos, sera possivel entender o nosso
debrucar sobre as normativas aqui supracitadas como uma pesquisa que tange ao
tratamento de dados como documental.

Na sequéncia tem-se uma discussdo com as inferéncias que se deram por

meio das abordagens metodoldgicas.



21

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Instituicdes de pesquisa como o Observatério do Ensino Médio da UFPR?
apontam um esvaziamento dos conteudos da BNCC e isto acontece, também, nos
conteudos de Quimica como aponta a Sociedade Brasileira Ensino de Quimica
(SBEnQ) em sua nota de repudio®. Para Alves (2021), o curriculo apresentado

expressa

[...] o conteldo quimico de maneira bastante genérica, sendo nitido que
focam mais as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no
aluno do que os conteudos propriamente ditos, objetivando-se a
preparacao para a vida e para o exercicio da cidadania (ALVES, 2021,

p.250).

Muito do que se questiona relacionado a este esvaziamento do Ensino de
Quimica se deve a homologacdo do Novo Ensino Médio. Em uma entrevista ao
Seminario “Ensino Médio: conjuntura politica e formas de resisténcia”, realizado
entre os dias 13 e 14 de julho de 2017 pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Politica Educacional, do Centro de Educacéo, a Prof? Monica Ribeiro da Silva diz
que esta reforma € uma fragilizacao do Ensino Médio.

Por qué? Primeiramente, por ndo assegurar um conjunto de
conhecimentos comuns a todos os estudantes ao propor o curriculo por
itinerarios formativos e que cada estudante faca apenas um deles (area
de humanas ou linguagens ou matematica ou ciéncias da natureza). A
divisdo nesses itinerarios leva ao rompimento com a ideia de formagéao
basica comum, portanto, a uma fragilizacdo do que estava na LDB de
1996, do ensino médio como educagao basica (SILVA, 2017, p.2).

A entrevistada explicita de forma clara que “O que ficou na lei € que esses
itinerarios formativos serao ofertados conforme a disponibilidade dos Sistemas de
Ensino e nenhuma escola ficou obrigada a oferecer os cinco itinerarios”, o que ja
leva sérios problemas ao objetivo da formacao integral que é a base da formacéo
cidada.

Santos e Schnetzler (2003, p.28) afirmam que “o conceito de cidadania esta
diretamente relacionado ao de democracia”, portanto, educar para ser cidadao é
educar para participar de uma sociedade. Contudo Savianni (2016) demonstra que

7 O Observatoério do Ensino Médio da Universidade Federal do Parana tem por objetivo reunir
estudantes, educadores e pesquisadores dos diversos niveis e modalidades de ensino que tenham
interesse em compartilhar ideias, temas e pesquisas sobre ensino médio, juventude, suas relacdes
com a escola e com o mundo do trabalho. Desenvolve atividades de pesquisa e de extenséo
universitéaria.

8 Endereco eletronico da nota: https://sbenqg.org.br/nota-de-repudio-ao-novo-ensino-medio/



22

a BNCC mostra sua preocupac¢ao em recuperar a relagéo entre o conhecimento e
a pratica do trabalho. Segundo ele:

Assim, no ensino médio j& nao basta dominar os elementos basicos e
gerais do conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem
para o processo de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar
como o conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto é,
como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material no
processo de producdo. Tal explicitacdo deve envolver o dominio nao
apenas teérico, mas também pratico sobre o modo como o saber se
articula com o processo produtivo (SAVIANNI, 2016, p.79).

Isto explica, por exemplo, o porqué de os conteudos estarem sempre em
segundo plano para que o foco esteja nas habilidades e competéncias,
preparando para um trabalho voltado a atender as demandas empresariais. Zank
e Malenchen (2020) falam sobre a Pedagogia das Competéncias, implementada
anteriormente na década de 1990 no Brasil, que, segundo eles, corrobora a visao

apresentada por Savianni (2016), ou seja, é uma pedagogia na qual,

[...] a intencionalidade dessa concepgao € aprofundar o esvaziamento da
funcdo da escola, do professor e do curriculo escolar, negando o
conhecimento objetivo e sistematizado e reforgando uma formagao
tecnicista, que tem por objetivo a formacdo para o emprego e ndo a
formagéao para o trabalho direcionando a emancipagdo humana (ZANK e
MALENCHEN, 2020, p.132).

Sobre a nogéao de competéncia encontramos em Silva (2012),

[...] a transferéncia de conhecimentos e a mobilizagdo de recursos. A
competéncia é a expressao externa dos recursos de que se dispoe e esta
relacionada a acédo, ou dito de outro modo, a competéncia é uma
construcdo social que conduz a uma dimensao subjetiva (mobilizagdo de
saberes e de recursos) e a uma dimensao social (acdo, desempenho,
performance) (SILVA, 2012, p.89).

Em outras palavras, as competéncias deveriam ser a expressdao do bom
uso dos conteudos adquiridos ao longo do tempo, tendo como objetivo final uma
formagé&o ampla e integral em que se possibilita um sentimento de pertencimento
a sociedade no que tange identificar e se sentir preparado a opinar em questbes
que Ihe sejam pertinentes.

Para adquirir as tais competéncias os alunos devem passar por um
processo de ensino-aprendizagem em que se privilegiasse conteudos que
aproximam o saber tedrico do pratico, mas ndo num sentido utilitarista. Desta
forma as competéncias poderiam ajudar aos alunos a exercer um papel ativo de
cidadania dentro da sociedade, o que pelo que se apresentou até o momento
parece estar mais voltado ao atendimento das demandas propostas por

instituicdes relacionadas ao mundo empresarial como explicitado a seguir,
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Nesse contexto, situa-se a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino Médio, tendo suas bases na
Lei no 18.415/2017 e na participagdo de organizagbes financeiras,
instituicbes nacionais e internacionais e do empresariado nas discussoes,
debates e tomadas de decisdes (B. BRANCO; P. BRANCO; IWASSE;
ZANATTA, 2018, p.48).

Visto que o pleno exercicio da cidadania é um dos pilares do ideal
gramsciniano, € necessario estabelecer as relacées entre as competéncias e
habilidade descritas no documento da BNCC e o Ensino de Quimica, cujo seus
conteudos se tornam de certa forma pulverizados ao longo de sua edicao.

No Quadro a seguir, as competéncias sdo evidenciadas, seguido do
quantitativo de habilidades que se tornam necessarias para que possam ser
exercidas, assim como os conteudos de quimica que sdo citados pelo texto do
documento. Como se percebe a BNCC se apresenta como um compilado de
cédigos que designam como os docentes que efetivamente serdo os
implementadores dessa politica educacional como ja citado, resgatada de

discursos considerados ultrapassados.

Quadro 1 — Competéncias e Habilidades
QUANTITATIVO | CONTEUDOS DE QUIMICA

COMPETENCIAS HABILIDADES CITADOS PELO TEXTO DO
NECESSARIAS DOCUMENTO
“Analisar fendmenos naturais e processos estrutura da matéria;
tecnoldgicos, com base nas relacoes entre matéria e transformacdes quimicas;

energia, para propor acoes individuais e coletivas que : e A4
gia, para propor a¢ q 6 leis ponderais; calculo

aperfeicoem processos produtivos, minimizem . et
estequiometrico; cinética
impactos socioambientais e melhorem as condigoes de o _
. o . e equilibrio quimicos.
vida em ambito local, regional e/ou global”

“Construir e utilizar interpretagées sobre a dinamica da nao ha conteldos de
Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, Quimica citados
realizar previsoes sobre o funcionamento e a evolucao 7

dos seres vivos e do Universo, e fundamentar decisoes
éticas e responsaveis”
“Analisar situacdes-problema e avaliar aplicacoes do propriedades de
conhecimento cientifico e tecnolégico e suas compostos organicos;
implicag6es no mundo, utilizando procedimentos e agroquimicos e

linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
guag prop P conservantes

propor solucées que considerem demandas locais, 10 . L
S . . alimenticios.
regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e
conclusoes a publicos variados, em diversos contextos
e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de
informacao e comunicagao (TDIC)”

Fonte: os autores (2021)
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Resgatando Chassot (2003), alfabetizar cientificamente € ensinar aquilo
que ele chama de linguagem cientifica. Portanto, a falta de alguns dos conteudos
de Quimica - como por exemplo as propriedades da matéria, funcdes inorganicas,
relacbes de massa, eletroquimica - que tem por finalidade mostrar a base da
linguagem quimica, podem caracterizar o descaso com 0 ensino pleno desta
linguagem.

Santos (2007) baseia sua teoria do Letramento Cientifico indo além da ideia
de Alfabetizacdo Cientifica de Chassot (2003). Portanto, ndo havendo a
alfabetizacao plena, ndo havera o letramento.

Assim, habilidades (que sédo descritas segundo uma sequéncia de letras e
nimeros descritas pelo documento) como, por exemplo, a EM13CNT105%;
EM13CNT20110;EM13CNT205"" e, em especial, a EM13CNT303"? acabam sendo
comprometidas, pelo Letramento Cientifico ndo fazer parte do plano curricular.

Como o aluno podera analisar ciclos de elementos quimicos sem saber das
propriedades destes elementos? Como ele vai analisar e utilizar de modelos
cientificos sem saber da Histéria da Quimica e da Ciéncia? Como interpretar
atividades experimentais sem ter feito experimentos ou aulas praticas e sem saber
tratar dos dados presentes?

Alias, o cenario que se apresenta é que algumas destas praticas e
conteudos que podem contribuir para a obtencao de algumas das habilidades,
atualmente ja ndo fazem parte da realidade escolar de muitos estudantes.

Com as habilidades e competéncias desconectas com os conteudos
ofertados, podemos comparar este estilo de educacdo com o que Paulo Freire
conceituou como Educacgao Bancaria, que, segundo ele

9 “Analisar a ciclagem de elementos quimicos no solo, na 4gua, na atmosfera e nos seres vivos e
interpretar os efeitos de fenémenos naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para
promover agdes individuais e/ou coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida”

10 “Analisar e utilizar modelos cientificos, propostos em diferentes épocas e culturas para avaliar
distintas explicacbes sobre o surgimento e a evolu¢ao da Vida, da Terra e do Universo”

" “Utilizar nogdes de probabilidade e incerteza para interpretar previsbes sobre atividades
experimentais, fenébmenos naturais e processos tecnoldgicos, reconhecendo os limites explicativos
das ciéncias”.

2 “Interpretar textos de divulgacéo cientifica que tratem de tematicas das Ciéncias da Natureza,
disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentacdo dos dados, a consisténcia dos
argumentos e a coeréncia das conclusoées, visando construir estratégias de selecdo de fontes
confiaveis de informagdes”



25

O educando recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um
depésito do educador. Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o
curioso € que o arquivado € o préprio homem, que perde assim seu
poder de criar, se faz menos homem, € uma pega. O destino do homem
deve ser criar e transformar o mundo, sendo o sujeito de sua acao
(FREIRE, 2013, p.32).

Reunides como a da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ)'® e Encontro
Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), que acontecem todos os anos com
diversos trabalhos de alunos e pesquisadores, assim como revistas como a
Quimica Nova e Ensino de Ciéncias’ continuamente publicam diversos materiais,
ao longo dos anos, mostrando diversas possibilidades e alternativas de Ensino de
Quimica com o viés da formacao cidada e a emancipacao do ser humano.

Para que se torne um pouco mais claro os questionamentos apontados até
agora nesta monografia, buscou-se apoio em Schnetzler, que durante o Ciclo
SBENnQ de Conversa: Formacédo de Professores de Quimica'®, comentou sobre
sua preocupagao com a reforma do Ensino Médio, evidenciando a dificuldade que
os profissionais da Quimica terdo para que nao haja um revés na formacao dos
alunos e alunas por conta do esvaziamento dos conhecimentos desta area do
conhecimento. Portanto, ndo é um exagero pensar que o apagamento dos
conteudos de Quimica tem o potencial de ir contra a formacao integral pretendida
pela BNCC.

Como uma reflexdo final entende-se que ao colocar em pratica essa
Normativa ndo ha como nao a associar a impactos na formacao das Licenciaturas,
mas ai ja seria material para uma nova monografia.

A seguir as consideracgoes finais da monografia.

3 “A SBQ, fundada em Julho de 1977, é a principal sociedade de quimica do pais e tem como
objetivos o desenvolvimento e consolidagdo da comunidade quimica brasileira, a divulgagdo da
Quimica e de suas importantes relagdes, aplicagbes e consequéncias para o desenvolvimento do
pais e para a melhoria da qualidade de vida dos cidaddos.”- site da SBQ

4 Desde a publicagdo de seu primeiro nimero, em dezembro de 2006, tem se consolidado como
uma referéncia entre os professores e pesquisadores da area de ensino de ciéncias no Brasil,
tornando-se um importante veiculo de comunicagdo de pesquisas aplicadas em situagdes de
ensino-aprendizagem. — site da Revista Ensino de Ciéncias

15 Transmitido em 23 de setembro de 2021. Endereco eletrbnico:
>https://www.youtube.com/watch?v=hFw6UzI08sU<
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC, articulada com o Novo Ensino Médio, traz praticas que vao de
encontro a aquilo que vém sendo pesquisado e desenvolvido por professores e
pesquisadores da area do Ensino de Quimica desde a década de 1970, isto é,
percebe-se a retomada de um discurso pedagogico considerado defasado por ndo
estar adequado a contemporaneidade fazendo com que o corpo estudantil e a
sociedade como um todo tenham uma visdao fragmentada e deslocada das
Ciéncias Naturais, em especial da Quimica. Encontramos eco na fala de Malheiros
e Forner (2020) como a seguir:

Considerando a perspectiva de educacgéo libertadora, entendemos que as
escolas deveriam ter como ideal o exercicio da democracia em todos os
sentidos. Garantir que preceitos democraticos se tornem a tonica de todo
processo educacional pode ser um caminho para contribuir para o
desenvolvimento da criticidade e da autonomia dos estudantes
(MALHEIROS; FORNER, 2020, p.7).

Esta € uma concepgéao freiriana que corrobora com os ideais gramscianos
de uma educagao emancipadora, que possibilite autonomia aos alunos, que os
torne ativos e atuantes em suas vidas. Esta concepcao necessita de um caminho
educacional coeso, que realmente se preocupe com a plena formacao de seus
alunos.

A formagéo integral prometida pela BNCC, assim como a idealizada por
Gramsci, pretende que o sujeito principal do processo ensino-aprendizagem, o
aluno, saia do ciclo basico capaz de participar da sociedade como um cidadao
pleno, capaz de tomar decisdes a cerca dos problemas que ele possa enfrentar,
se apropriar das informacbes a ele dadas para que possa argumentar e criar,
participar de discussdes de forma consciente.

Essas capacidades elencadas no paragrafo anterior sdo em ultima instancia
também, uma breve descricdo do que € o Letramento Cientifico. Contudo em
nossa pesquisa ndao houve a percepcao de que uma formacao realmente integral
na forma como a BNCC se encontra atualmente estruturada possa ser
oportunizada aos alunos.

Retomando a pergunta do trabalho: como a BNCC afasta o Ensino de
Quimica de uma formacéao cidada pretendida pelo Letramento Cientifico e pelo
ideal de homem integro pretendido por Gramsci? A resposta pode ser dada da
seguinte forma: A BNCC, por apagar os conteudos de Quimica da sua base
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curricular, aliado as perspectivas delineadas no Novo Ensino Médio, que permite a
nao obrigatoriedade da oferta da area do conhecimento das Ciéncias Naturais e
suas Tecnologias, apontam uma defasagem nesta area do conhecer, portanto o
afastamento do Ensino de Quimica no Ensino Médio. Este apagamento, por
afastar o aluno de parte consideravel de informagbes que integrem o
conhecimento, inviabiliza que haja uma formagéao integral, pretendida pela BNCC
e a idealizada por Gramsci.

Espera-se que ap6s a leitura desta monografia esta reflexdo possa ser
ampliada/difundida por aqueles que a leiam. A discussao precisa passar do ambito
académico e precisa chegar a ponta (as salas de aula, aos alunos do ciclo basico
e as familias). Falta a sociedade participar com mais énfase dessas discussdes
pois é ela quem sofre o real impacto destas mudancas.

Como aspecto deve ser acrescido que este mergulho nos documentos
normativos citados ao longo da monografia propiciaram uma ampliagdo na
formacao deste futuro docente na forma de entender que apropriar-se dos
conteudos das unidades curriculares é importante, mas entender os mecanismos
envolvidos no ensino e na educagao sao relevantes para uma formagéao que se

pretenda integral numa perspectiva gramsciana.
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ANEXO A
LEI'N® 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017.
Altera as Leis n 2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, e 11.494,
de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Béasica e de

. . o Valorizagdo dos Profissionais da
Conversao da Medida Proviséria

Educacdo, a Consolidacao das
n® 746, de 2016.

Leis do Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1°
de maio de 1943, e o Decreto-Lei
n® 236, de 28 de fevereiro de
1967; revoga a Lein® 11.161, de 5
de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a
Implementagdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional

decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 24 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a

vigorar com as seguintes alteracoes :

CAE. 24, oo

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino

fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de

duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos

exames finais, quando houver;

§ 12 A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera

ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e

quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
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maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a
partir de 2 de margo de 2017.

§ 2° Os sistemas de ensino disporao sobre a oferta de educacao de jovens
e adultos e de ensino noturno regular, adequado as condicées do
educando, conforme o inciso VI do art. 4°.” (NR)

Art. 22 O art. 26 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a
vigorar com as seguintes alteracdes:

“Art. 26. oo

§ 2°0 ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituira componente curricular obrigatério da educacao basica.

§ 5%°No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera
ofertada a lingua inglesa.

§ 7° A integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata
o caput .

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatério
na Base Nacional Comum Curricular dependera de aprovacao do Conselho
Nacional de Educagdo e de homologacédo pelo Ministro de Estado da
Educacao.” (NR)

Art. 32 AlLei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 35-A:

“ Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educagéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

[Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base
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Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e
filosofia.

§ 32 O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos
trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderédo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular nao podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horaria do ensino médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de
ensino.

§ 6° A Uniao estabelecera os padroes de desempenho esperados para o
ensino médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliagao,
a partir da Base Nacional Comum Curricular.

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formacéao integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de
seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais.

§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacao processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e
atividades on-line , de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnol6gicos que presidem a
producdo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.”

Art. 4° O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a
vigorar com as seguintes alteragdes:
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“Art. 36 . O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

[Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacgéo técnica e profissional.

§ 1°A organizacao das areas de que trata o capute das respectivas
competéncias e habilidades seré feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino.

| - (revogado);

Il - (revogado);

§ 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na composicdo de componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios
formativos, considerando os incisos | a V do caput .

§ 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput .

§ 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacao com énfase
técnica e profissional considerara:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagcao, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre
aprendizagem profissional;

Il - a possibilidade de concessdo de -certificados intermediarios de
qualificacdo para o trabalho, quando a formacgado for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade.
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§ 7°A oferta de formacgbes experimentais relacionadas ao inciso V
do caput, em areas que nao constem do Catalogo Nacional dos Cursos
Técnicos, dependera, para sua continuidade, do reconhecimento pelo
respectivo Conselho Estadual de Educacao, no prazo de trés anos, e da
insercdo no Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos, no prazo de cinco
anos, contados da data de oferta inicial da formacao.

§ 82 A oferta de formacgao técnica e profissional a que se refere o inciso V
do caput, realizada na prépria instituicio ou em parceria com outras
instituicbes, devera ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de
Educacao, homologada pelo Secretario Estadual de Educacgéo e certificada
pelos sistemas de ensino.

§ 9° As instituicdes de ensino emitirdo certificado com validade nacional,
que habilitara o concluinte do ensino médio ao prosseguimento dos estudos
em nivel superior ou em outros cursos ou formagdes para os quais a
conclusao do ensino médio seja etapa obrigatdria.

§ 10. Além das formas de organizacao previstas no art. 23, o ensino médio
podera ser organizado em méddulos e adotar o sistema de créditos com
terminalidade especifica.

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituicbes de educacdo a distancia com notdrio
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovacao:

| - demonstracao pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida
fora do ambiente escolar;

[Il - atividades de educacao técnica oferecidas em outras instituicbes de
ensino credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituigdes de ensino nacionais ou estrangeiras;
VI - cursos realizados por meio de educagdo a distdncia ou educacao
presencial mediada por tecnologias.

§ 12. As escolas deverao orientar os alunos no processo de escolha das
areas de conhecimento ou de atuacdo profissional previstas no caput.”
(NR)
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Art. 52 O art. 44 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar acrescido do seguinte § 3°:

At A4, o

§ 32 O processo seletivo referido no inciso Il considerara as competéncias e
as habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 6° O art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a
vigorar com as seguintes alteracoes:

CAE. BT, e

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua formagédo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagcdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender
ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementacao pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 7° O art. 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a
vigorar com as seguintes alteracoes:

“Art. 62 . A formagédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

§ 82 Os curriculos dos cursos de formagao de docentes terdo por referéncia
a Base Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 82 O art. 318 da Consolidacado das Leis do Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1?2 de maio de 1943, passa a vigorar com a
seguinte redacéo:

“Art. 318 . O professor podera lecionar em um mesmo estabelecimento por
mais de um turno, desde que nao ultrapasse a jornada de trabalho semanal
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estabelecida legalmente, assegurado e ndo computado o intervalo para
refeicdo.” (NR)

Art. 92 O caput do art. 10 da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007 , passa
a vigorar acrescido do seguinte inciso XVIII:

CAE. 10, o

XVIII - formagéo técnica e profissional prevista no inciso V do caput do art.
36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 .
........................................................................ " (NR)

Art. 10. O art. 16 do Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967 , passa
a vigorar com as seguintes alteracoes:

CAME. 16, e

§ 2° Os programas educacionais obrigatérios deverdo ser transmitidos em
horarios compreendidos entre as sete e as vinte e uma horas.

§ 3% O Ministério da Educacado podera celebrar convénios com entidades
representativas do setor de radiodifusdo, que visem ao cumprimento do
disposto no caput, para a divulgacado gratuita dos programas e acoes
educacionais do Ministério da Educacao, bem como a definicdo da forma de
distribuicdo dos programas relativos a educacdo basica, profissional,
tecnoldgica e superior e a outras matérias de interesse da educacao.

§ 4° As insergbes previstas no caput destinam-se exclusivamente a
veiculacdo de mensagens do Ministério da Educacdo, com carater de
utilidade publica ou de divulgacdo de programas e ag¢des educacionais.”
(NR)

Art. 11. O disposto no § 8° do art. 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 , devera ser implementado no prazo de dois anos, contado da
publicacdo da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 12. Os sistemas de ensino deverdo estabelecer cronograma de
implementagdo das alteracdes na Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996 , conforme os arts. 2°, 3° e 4° desta Lei, no primeiro ano letivo
subsequente a data de publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, e
iniciar o processo de implementag¢do, conforme o referido cronograma, a
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partir do segundo ano letivo subsequente a data de homologagéo da Base
Nacional Comum Curricular.

Art. 13. Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacéo, a Politica de
Fomento a Implementacédo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Paragrafo unico. A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o
repasse de recursos do Ministério da Educacao para os Estados e para o
Distrito Federal pelo prazo de dez anos por escola, contado da data de
inicio da implementagédo do ensino médio integral na respectiva escola, de
acordo com termo de compromisso a ser formalizado entre as partes, que
devera conter, no minimo:

| - identificacdo e delimitagao das acdes a serem financiadas;

Il - metas quantitativas;

[ll - cronograma de execugéo fisico-financeira;

IV - previsdo de inicio e fim de execugcdo das agbes e da conclusdo das
etapas ou fases programadas.

Art. 14. Sao obrigatérias as transferéncias de recursos da Unido aos
Estados e ao Distrito Federal, desde que cumpridos os critérios de
elegibilidade estabelecidos nesta Lei e no regulamento, com a finalidade de
prestar apoio financeiro para o atendimento de escolas publicas de ensino
médio em tempo integral cadastradas no Censo Escolar da Educacao
Basica, e que:

| - tenham iniciado a oferta de atendimento em tempo integral a partir da
vigéncia desta Lei de acordo com os critérios de elegibilidade no ambito da
Politica de Fomento, devendo ser dada prioridade as regides com menores
indices de desenvolvimento humano e com resultados mais baixos nos
processos nacionais de avaliagdo do ensino médio; e

Il - tenham projeto politico-pedagdgico que obedeca ao disposto no art. 36
da Lei no 9.394, de 20 dezembro de 1996 .

§ 12 A transferéncia de recursos de que trata o caput sera realizada com
base no numero de matriculas cadastradas pelos Estados e pelo Distrito
Federal no Censo Escolar da Educacdo Basica, desde que tenham sido
atendidos, de forma cumulativa, os requisitos dos incisos | e Il do caput .
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§ 2° A transferéncia de recursos sera realizada anualmente, a partir de valor
unico por aluno, respeitada a disponibilidade orcamentaria para
atendimento, a ser definida por ato do Ministro de Estado da Educacéo.

§ 3% Os recursos transferidos nos termos do caput poderdo ser aplicados
nas despesas de manutencado e desenvolvimento previstas nos incisos |, I,
[, Ve VIl docaput do art. 70 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 , das escolas publicas participantes da Politica de Fomento.

§ 4° Na hipétese de o Distrito Federal ou de o Estado ter, no momento do
repasse do apoio financeiro suplementar de que trata o caput, saldo em
conta de recursos repassados anteriormente, esse montante, a ser
verificado no ultimo dia do més anterior ao do repasse, sera subtraido do
valor a ser repassado como apoio financeiro suplementar do exercicio
corrente.

§ 5° Serdo desconsiderados do desconto previsto no § 4° os recursos
referentes ao apoio financeiro suplementar, de que trata o caput,
transferidos nos ultimos doze meses.

Art. 15. Os recursos de que trata o paragrafo unico do art. 13 seréo
transferidos pelo Ministério da Educagdo ao Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educacao - FNDE, independentemente da celebragéo
de termo especifico.

Art. 16. Ato do Ministro de Estado da Educagdo dispora sobre o
acompanhamento da implementacdo do apoio financeiro suplementar de
que trata o paragrafo unico do art. 13.

Art. 17. A transferéncia de recursos financeiros prevista no paragrafo unico
do art. 13 sera efetivada automaticamente pelo FNDE, dispensada a
celebracdo de convénio, acordo, contrato ou instrumento congénere,
mediante depdsitos em conta-corrente especifica.

Paragrafo unico. O Conselho Deliberativo do FNDE dispora, em ato préprio,
sobre condicoes, critérios operacionais de distribuicdo, repasse, execucao e
prestacao de contas simplificada do apoio financeiro.

Art. 18. Os Estados e o Distrito Federal deverdo fornecer, sempre que
solicitados, a documentacao relativa a execucao dos recursos recebidos
com base no paragrafo Unico do art. 13 ao Tribunal de Contas da Unido, ao
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FNDE, aos 6rgaos de controle interno do Poder Executivo federal e aos
conselhos de acompanhamento e controle social.

Art. 19. O acompanhamento e o controle social sobre a transferéncia e a
aplicacao dos recursos repassados com base no paragrafo Unico do art. 13
serdo exercidos no ambito dos Estados e do Distrito Federal pelos
respectivos conselhos previstos no art. 24 da Lei n® 11.494, de 20 de junho
de 2007 .

Paragrafo unico. Os conselhos a que se refere o caput analisardo as
prestacoes de contas dos recursos repassados no ambito desta Lei,
formulardo parecer conclusivo acerca da aplicagcdo desses recursos e o
encaminharao ao FNDE.

Art. 20. Os recursos financeiros correspondentes ao apoio financeiro de que
trata o paragrafo unico do art. 13 correrdo a conta de dotagdo consignada
nos orcamentos do FNDE e do Ministério da Educacdo, observados os
limites de movimentagdo, de empenho e de pagamento da programacao
orcamentaria e financeira anual.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 22. Fica revogada a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005 .

Brasilia, 16 de fevereiro de 2017; 196° da Independéncia e 129% da
Republica.

MICHEL TEMER

José Mendonca Bezerra Filho
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ANEXO B
Habilidades descritas pelo Documento da Base Nacional Comum Curricular na
area das C:
(EM13CNT101) Analisar e representar as transformacdes e conservagcoes em
sistemas que envolvam quantidade de matéria, de energia e de movimento para
realizar previsdes em situagdes cotidianas e processos produtivos que priorizem o
uso racional dos recursos naturais.
(EM13CNT102) Realizar previsoes, avaliar intervencdes e/ou construir protétipos
de sistemas térmicos que visem a sustentabilidade, com base na analise dos
efeitos das variaveis termodindmicas e da composicdo dos sistemas naturais e
tecnoldgicos.
(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiacdes e suas origens para
avaliar as potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de uso
cotidiano, na saude, na industria e na geracao de energia elétrica.
(EM13CNT104) Avaliar potenciais prejuizos de diferentes materiais e produtos a
saude e ao ambiente, considerando sua composicdo, toxicidade e reatividade,
como também o nivel de exposicdo a eles, posicionando-se criticamente e
propondo solugdes individuais e/ou coletivas para o uso adequado desses
materiais e produtos.
(EM13CNT105) Analisar a ciclagem de elementos quimicos no solo, na agua, na
atmosfera e nos seres vivos e interpretar os efeitos de fendmenos naturais e da
interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover agdes individuais e/ou
coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.
(EM13CNT106) Avaliar tecnologias e possiveis solucdes para as demandas que
envolvem a geracgao, o transporte, a distribuicdo e o consumo de energia elétrica,
considerando a disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relagéo
custo/ beneficio, as caracteristicas geograficas e ambientais, a producado de
residuos e os impactos socioambientais
(EM13CNT201) Analisar e utilizar modelos cientificos, propostos em diferentes
épocas e culturas para avaliar distintas explicacbes sobre o surgimento e a
evolucao da Vida, da Terra e do Universo.
(EM13CNT202) Interpretar formas de manifestagdo da vida, considerando seus
diferentes niveis de organizacao (da composicao molecular a biosfera), bem como
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as condicées ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, tanto na Terra
quanto em outros planetas.

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervengbes nos ecossistemas, nos
seres vivos e no corpo humano, interpretando os mecanismos de manutengao da
vida com base nos ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias de
energia.

(EM13CNT204) Elaborar explicacdes e previsdes a respeito dos movimentos de
objetos na Terra, no Sistema Solar e no Universo com base na analise das
interacdes gravitacionais.

(EM13CNT205) Utilizar nog¢des de probabilidade e incerteza para interpretar
previsbes sobre atividades experimentais, fenbmenos naturais e processos
tecnoldgicos, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

(EM13CNT206) Justificar a importdncia da preservagdo e conservacao da
biodiversidade, considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os
efeitos da acdo humana e das politicas ambientais para a garantia da
sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT207) Identificar e analisar vulnerabilidades vinculadas aos desafios
contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando as
dimensdes fisica, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acbes
de prevencao e de promocao da saude e do bem-estar.

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas,
empregar instrumentos de medicdo e representar e interpretar modelos
explicativos, dados e/ou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar
conclusées no enfrentamento de situacbes-problema sob uma perspectiva
cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos,
resultados de analises, pesquisas e/ou experimentos — interpretando graficos,
tabelas, simbolos, cddigos, sistemas de classificagdo e equagdes, elaborando
textos e utilizando diferentes midias e tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo (TDIC) —, de modo a promover debates em torno de temas
cientificos e/ou tecnol6gicos de relevancia sociocultural.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgacao cientifica que tratem de tematicas
das Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a
apresentacdo dos dados, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das
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conclusdes, visando construir estratégias de selecdo de fontes confiaveis de
informacdes.

(EM13CNT304) Analisar e debater situacées controversas sobre a aplicagdo de
conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA,
tratamentos com células-tronco, producado de armamentos, formas de controle de
pragas, entre outros), com base em argumentos consistentes, éticos e
responsaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das
Ciéncias da Natureza na justificativa de processos de discriminagéo, segregacao e
privacao de direitos individuais e coletivos para promover a equidade e o respeito
a diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e
comportamentos de seguranga, visando a integridade fisica, individual e coletiva, e
socioambiental.

(EM13CNT307) Analisar as propriedades especificas dos materiais para avaliar a
adequacdo de seu uso em diferentes aplicacbes (industriais, cotidianas,
arquitetdnicas ou tecnoldgicas) e/ou propor solugdes seguras e sustentaveis.
(EM13CNT308) Analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou
eletrdnicos, redes de informatica e sistemas de automacao para compreender as
tecnologias contemporaneas e avaliar seus impactos.

(EM13CNT309) Analisar questdes socioambientais, politicas e econdémicas
relativas a dependéncia do mundo atual com relacdo aos recursos fésseis e
discutir a necessidade de introdugcdo de alternativas e novas tecnologias
energéticas e de materiais, comparando diferentes tipos de motores e processos
de producédo de novos materiais.

(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e
demais servicos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte,
telecomunicagdes, cobertura vacinal, atendimento primario a saude e producao de
alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou regionais em
relacdo a esses servicos, a fim de promover acbes que contribuam para a

melhoria na qualidade de vida e nas condi¢des de salde da populacéo.



