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RESUMO

O curso de Licenciatura é espaco/tempo da formacéo inicial dos professores. E
nesse momento que o licenciando percorre sua trajetéria de formagéo a partir das
experiéncias vividas sob a influéncia dos seus professores, das disciplinas
cursadas e dos programas em que esta inserido. O Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) faz parte dessa formacao, estando
presente em muitos cursos de licenciaturas por todo o Brasil. O objetivo deste
trabalho estd em analisar o PIBID enquanto politica publica de formacgao inicial de
professores a partir do relato de egressos do curso de Licenciatura em Quimica
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) -
campus Duque de Caxias. A fundamentag&o deste trabalho o referencial teorico
se baseia em cinco autores principais, tendo Zeichnner (2008, 2010) e Tardif
(2002, 2005) para discutir sobre a reflexdo enquanto um componente da formacéao
docente, Novoa (2006) como referéncia em formacéao inicial e continuada de
professores e Rua (2009) e Gatti (2011, 2013) para dialogar com o conceito de
politicas publicas aplicadas a formagdo de professores. A metodologia utilizada
para a pesquisa foi apoiada em Minayo (2002) e se deu através de uma
abordagem qualitativa, onde foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
0s egressos do campus que ja estao inseridos no magistério a fim de investigar
de que forma o programa atua em conjunto com o curso de graduacao.
Empregando o método de analise de contetudo de Bardin (2011) para a coleta de
dados a partir das entrevistas, foi possivel fazer um recorte sobre o programa e
examinar como o PIBID influencia na atuacéo desses professores.

Palavras - Chave: Formacéo Inicial. PIBID. Politica Publica.



ABSTRACT

The degree course is the space / time of initial training of teachers. It is a moment
that the student traverses your trajectory of formation from the experiences lived
under the influence of your professors, of the disciplines studied and of the
programs in which they are inserted. The Institutional Scholarship Program for
Initiation to Teaching (PIBID) is part of this training, which is present in many
undergraduate courses throughout Brazil. The objective of this work is to analyze
the PIBID as a degree policy in undergraduate degree in progress from the
Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio de Janeiro (IFRJ) -
Campus Duque de Caxias. The foundation of this work the theoretical reference is
based on five main authors, have Zeichnner (2008, 2010) and Tardif (2002, 2005)
to discuss reflection as a component of teacher education, Névoa (2006) as
reference in initial and continuing teacher training and Rua (2009) and Gatti (2011,
2013) to dialogue with the concept of public policies applied to teacher training.
The methodology used for the research was supported by Minayo (2002) and was
based on a qualitative approach, where semistructured interviews were conducted
with graduates who are already enrolled in the teaching profession in order to
investigate how the program works together with the undergraduate course. Using
Bardin's (2011) content analysis method for data collection from the interviews, it
was possible to make a cut over the program and to examine how PIBID
influences the performance of these teachers.

Keywords: Initial Training. PIBID. Public Policy.
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1 INTRODUGCAO

Este trabalho foi desenvolvido em decorréncia da minha vontade de
pesquisar e entender se havia real influéncia e relevancia do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) na formacao inicial dos
alunos do curso de graduacdo em Licenciatura em Quimica do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) campus Duque de
Caxias.

A partir da andlise sobre a estrutura e a organizagdo do curriculo dos
cursos de formacao inicial de professores nas Instituicbes de Ensino Superior
(IES) e, especialmente sobre as relagbes entre teoria e pratica durante a
formacao académica, evidenciou-se a necessidade e a criagdo de programas que
visavam a aproximacdo do estudante com a pratica docente e a inser¢do do
mesmo no ambiente escolar como € salientado por Gatti; Barretto; André no texto
‘Um Estudo Avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia”, de 2014, elaborado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes)

E nesse contexto que, em 2007, o PIBID se inicia em ambito nacional, a
partir da acao da Politica Nacional de Formag&o de Professores do Ministério da
Educacao (MEC) e da Capes. Apds sua insercao no meio académico, teve grande
aderéncia pelos estudantes e professores, o que fez o programa crescer’
rapidamente, sendo assim, regulamentado e assinado pelo entao presidente Luiz
Inacio Lula da Silva através do Decreto n. 7219/2010 (BRASIL, 2010) e
despontando como uma iniciativa publica para elevar a qualidade da formacéao
inicial de professores e estimular o interesse dos licenciandos na atuagdo na
Educacao Basica da rede publica, devido ao caos da falta de professores, como

foi exposto por Nascimento (2012):

1 . ~ i .
Os dados que comprovam o crescimento do programa estdo especificados no capitulo de

desenvolvimento deste trabalho.
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Cabe ressaltar a elaboracdo do relatério elaborado pela Camara da
Educacao Basica, no ano de 2007, que apontou para a emergéncia de
politicas publicas de longo e curto prazo ao combate da “escassez de
professores para atuar na educagéo basica” (BRASIL, CNE, CAMARA DA
EDUCAGCAO BASICA, 2007). Caso nao se providencie solugbes para sanar
este problema, o documento prevé a ocorréncia do que denominou “apagao
do ensino médio.” (p.17).

Dentre alguns objetivos, para evitar a escassez de docentes, 0 programa
oferece vagas de bolsistas e voluntarios para alunos inscritos nos cursos
presenciais de licenciatura de forma a levar esses estudantes a um contato inicial
com as salas de aula, desenvolvendo assim uma ligagdo com a rede de ensino
publico de escolas que possuem o indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (Ideb)? inferior & média nacional que é de 3,8. Entre os objetivos do
programa esta o incentivo a carreira do magistério nas areas de maior caréncia da
Educacao Basica, sendo elas Ciéncias e Matematica para o Ensino Fundamental
e Quimica, Fisica, Matematica e Biologia para o Ensino Médio®.

O programa surge, portanto, para inserir os licenciandos no meio escolar
desde o inicio de sua formagdo e assim promover experiéncias didatico-
pedagdgicas sob a supervisdao do professor da escola em que o programa se
aplica e orientagdo de um professor da licenciatura. Com essa iniciativa,
aproximamos o nivel superior ao nivel basico de ensino, criando um dialogo entre
as esferas federais, estaduais e da rede privada.

Como aluna de licenciatura e ex-bolsista PIBID, pdde-se com isso
expressar a importancia em ter feito parte do programa, onde em um curso de
Licenciatura em Quimica muitos dos que ingressam nao possuem o desejo de
serem professores, e para mim nao foi diferente. O ingresso no curso se deu por
gostar da disciplina, mas néo pela vontade de seguir no magistério, e por algum
tempo a vontade de sair e mudar a escolha de curso permaneceu, até fazer parte
do PIBID. Fazendo parte do programa no terceiro periodo da gradua¢cao com uma
entrada despretensiosa, apenas porque amigos faziam parte e sempre dividiam
suas experiéncias, colaborando assim para o interesse.

% |deb é o indice de Desenvolvimento da Educacao Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.

3 Informacdo retirada da apresentagdo do PIBID na pagina do MEC, disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/pibid> acessado em 10/04/2018.
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As primeiras atividades realizadas pelo grupo foram mais do que
suficientes para uma conquista, fazendo com que a ideia de estar com uma
turma, pensando em atividades que gostaria de ter tido enquanto aluna, tudo isso
fosse colaborando para a escolha em seguir a carreira como professora.
Participar do PIBID proporcionou muito aprendizado, tanto pessoal quanto de
formagéo profissional, a timidez e a dificuldade em falar ao publico foi dando lugar
a fala em meio a varias turmas, apresentando trabalhos em congressos.

A rotina de estar dentro da escola, de lidar com o corpo docente, de poder
conversar com coordenadores e até mesmo com os diretores era uma experiéncia
impar de aprendizado para quem ainda estava no meio da graduacdo. O
programa insere o licenciando dentro de sala de aula em uma vivéncia no meio
escolar antes de o aluno passar pelas disciplinas de estagios e consegue ser
formadora, uma vez que em todo momento todas as metodologias e atividades
séo planejadas e discutidas tanto com os coordenadores que sao os docentes da
graduagdo quanto com o professor da escola que acompanha de perto todo o
desenvolvimento do trabalho e isso garante que o licenciando possa vivenciar
toda a experiéncia durante a sua formagao inicial.

Com a proposta de analisar o PIBID enquanto politica publica de formacao
inicial de professores se faz necessario um estranhamento a partir do ideal que se
faz do programa por ter sido bolsista durante mais de quatro anos da graduagéo e
a importancia de explorar por outros angulos esse programa que tem grande
aderéncia no meio académico, principalmente no IFRJ campus Duque de Caxias,
sendo um dos principais programas de iniciacdo a docéncia e de bolsas que a
instituicdo possui no curso de Licenciatura em Quimica.

Para fazer esse recorte, utilizou-se como base o autor Gilberto Velho
(1978) que nos aponta em seu texto “Observando o Familiar”, a necessidade de
que o pesquisador seja imparcial diante de seu objeto de estudo, principalmente
quando ele lhe é familiar, portanto é por esse viés que toda a pesquisa foi
fundamentada, o olhar de uma ex-bolsista fazendo um estranhamento sobre o

programa.
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“

.. a ideia de tentar pér-se no lugar do outro e tentar captar vivéncias e
experiéncias particulares exige um mergulho em profundidade dificil de ser
precisado e delimitado em termos de tempo. Trata-se de problema
complexo, pois envolve as questdes de distdncia social e distancia
psicoldgica. Sobre isso Da Matta ja situou com propriedade a trajetéria
antropologica de transformar o ‘exdtico em familiar e o familiar em exotico’.
Evidentemente, em algum nivel, esta-se falando de distancia. E preciso, no
entanto, refletir mais sobre o que se entende por isto.” p.124.

Fazer uma analise do PIBID através do relato de alunos egressos do IFRJ
campus Duque de Caxias pode ser familiar, mas é necessario neste caso
transformar o familiar em exético a fim de assegurar a qualidade da pesquisa.

A metodologia escolhida para guiar esta pesquisa foi de cunho qualitativo,
utilizando conceitos de Laurence Bardin (2011) e Maria Cecilia de Souza Minayo
(2002) para a realizacao das entrevistas que foram gravadas e posteriormente
transcritas para o presente trabalho. O questionario que fez parte da entrevista foi
aplicado no formato semiestruturado onde se possui uma base a fim de que o
didlogo ndo ultrapasse os temas pertinentes a pesquisa.

Este trabalho esta estruturado em trés vieses, sendo eles: a formacao
inicial que tem como base Anténio Névoa (2006); formacao docente, onde
recorremos as concepgdes de Kenneth M. Zeichner (2008, 2010) e Maurice Tardif
(2002, 2005) e por fim percorremos politicas publicas trazendo os conceitos de
Bernadete Gatti (2011, 2013) e Maria das Gracas Rua (2009).

No primeiro capitulo, é retratada a trajetéria de insercdo do PIBID tanto
nacionalmente quanto no IFRJ campus Duque de Caxias. Buscamos tracar uma
linha cronolégica trazendo dados quantitativos para expressar a influéncia do
programa no ambito nacional e a importancia para os alunos do curso de
Licenciatura em Quimica do campus. Nesta parte do trabalho também trazemos a
justificativa da escolha pelo tema da pesquisa e sua relevancia para 0 meio
académico.

No segundo capitulo trazemos o referencial teérico que baseia os estudos
desta pesquisa onde os autores ja mencionados dialogam e fundamentam
conceitos a serem utilizados nos resultados.

Seguindo, o terceiro capitulo é onde explicitamos como foi desenvolvida a
metodologia do trabalho e os conceitos que cercam as analises que serao
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proferidas, como o tipo de entrevista, de consideracdes e a justificativa para este
tipo de exploragéo.

No quarto capitulo as entrevistas sdo evidenciadas e as discussbes e
comentarios acerca das respostas obtidas sdo realizados com base no suporte
tedrico e metodologico.

Na conclusédo do trabalho ha ponderacbes a respeito da pesquisa e sao
esclarecidos os pontos de destaque do trabalho desenvolvido.

O presente trabalho de conclusédo de curso € uma pesquisa voltada para
investigar os desdobramentos do PIBID enquanto politica publica no curso de
Licenciatura em Quimica e é nosso desejo que a exploracdo feita ressalte os
pontos positivos e negativos que precisam ser aprimorados para que as proximas
geragbes de licenciandos tenham a melhor experiéncia docente, agregando
conhecimento e praticidade a formacéao docente.



23

2 PIBID: NO CONTEXTO DA POLITICA PUBLICA PARA A FORMAGCAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

O curso de licenciatura é espago/tempo da formacdo inicial dos
professores. E nesse momento que o licenciando percorre sua trajetéria de
formagéo a partir das experiéncias vividas sob a influéncia dos seus professores,
das disciplinas cursadas e dos programas em que estado inseridos. O PIBID faz
parte dessa formacado, estando presente em muitos cursos de licenciaturas por
todo Brasil.

Tendo inicio no ano de 2007, o programa era voltado apenas para as
Instituicdes Federais de Ensino Superior e contava com 3.088 bolsistas das areas
de maior caréncia no Ensino Médio, sendo elas Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica distribuida por 43 IES. Com o sucesso do PIBID no meio académico,
levando-se em conta os dados quantitativos expressivos sobre sua adesao, houve
uma rapida expansado do programa passando a ser inseridos em instituicbes de
ensino estaduais, municipais e do setor privado. Para ilustrar, em 2012 o nimero
de bolsistas de iniciacao a docéncia chegou a 40.092 divididos em 284 |IES e em
2014 com o novo edital os numeros de bolsas se elevaram ainda mais,
alcancando o 4pice com 72.845* bolsistas licenciandos, incluindo os participantes
do PIBID diversidade®.

No IFRJ campus Duque de Caxias, o programa foi implementado no curso
de Licenciatura em Quimica no ano de 2010 seguindo o edital do programa de
2009, ano seguinte da inauguragcédo do curso de graduagdo no campus. Nesse
primeiro momento houve apenas um subprojeto inscrito contabilizando um total de
24 bolsistas e 5 supervisores distribuidos por 5 escolas. No ano de 2011 o
primeiro subprojeto foi prorrogado por mais dois anos, embora tenha tido corte de
bolsistas e de escolas de 24 para 20 e de 5 para 3 e um novo subprojeto foi
inscrito com 10 bolsistas, 2 supervisores e outras duas escolas sendo

* Os numeros do programa incluidos neste trabalho foram retirados do estudo avaliativo,
disponivel na pagina da Capes na internet.

> O Pibid Diversidade é a modalidade que concede bolsas a alunos matriculados em cursos de
licenciatura nas areas Intercultural Indigena e Educacgao do Campo.
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incorporadas ao programa do campus. Com essa inclusdo tivemos de 2011 a
2014 dois projetos inscritos pelo campus sendo 30 bolsistas beneficiados pelo
programa.

A partir do edital de 2014 com os cortes de orcamento e uma nova
estruturagdo da CAPES para o projeto houve uma reducado tanto do numero de
escolas quanto no de bolsistas. Em 2015 ap6s nova reducdo que gerou
mobilizacdo nacional a fim de manter o programa funcionando os subprojetos
passaram a contar com 10 bolsistas cada e 2 escolas conveniadas®.

Esta pesquisa se deu pela necessidade de investigar o referido programa
na formacao inicial dos professores formados pelo curso graduacéao e pela sua
contribuicdo na vida profissional desses docentes. Acrescenta-se que foi realizado
um levantamento bibliografico com base no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES. Desse modo, existem 723 trabalhos relacionados ao PIBID a partir do
ano de 2010, sendo apenas 10 deles vinculados a area das Ciéncias Exatas e da
Terra, mais especificamente referente a grande area de conhecimento da
Quimica.

Realizando uma répida pesquisa através dos resumos, 4 deles nao se
encaixaram na pesquisa, por terem sido realizados na area da disciplina de Fisica
e outros por terem sido uma pesquisa sobre Ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental. Feita esta primeira averiguacao, restaram 6 trabalhos que foram
analisados a fim de perceber semelhancas e diferencas com o presente trabalho,
buscando assim uma base para a justificativa da realizacao da pesquisa.

O primeiro trabalho é parte de uma dissertacdo de mestrado da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), e se constitui na analise de 2
subprojetos da area de quimica de cada regido do Brasil, totalizando 10
subprojetos referentes a primeira edicdo do PIBID (2007), onde se buscou
averiguar através dessa amostragem as concepgdes relacionadas a formagao
inicial dos bolsistas participantes na perspectiva da racionalidade técnica e
racionalidade pratica que foram as matrizes epistemoldgicas utilizadas na

realizacao deste trabalho. Segundo Garcia (2013) o maior aporte que o trabalho

® Os numeros referentes aos subprojetos do campus Duque de Caxias foram retirados dos documentos
arquivados pela PROGRAD.
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teve foi identificar as intencbes que as IES do Brasil apoiam para os futuros
profissionais da educacado e dessa forma avaliar a importancia do PIBID para a
formacao inicial de professores em nosso pais.

O trabalho seguinte, também se refere a defesa de mestrado, desta vez,
da Universidade Federal de Goias (UFG), e esta relacionado a educacéo
ambiental. Utilizando a metodologia de pesquisa qualitativa, foi efetuada a leitura
de diversos subprojetos do PIBID/Quimica da regido Centro-Oeste e aplicados
questionarios online para professores supervisores e coordenadores a fim de
identificar se as atividades do programa incluem a tematica ambiental, de que
forma ocorre essa abordagem e se essas acgdes auxiliam de alguma forma na
formacao inicial e continuada de educadores ambientais.

Na tese de doutorado da UFU, o objetivo foi explorar o PIBID como
programa de formacéo inicial de professores. Para a realizagcao deste trabalho
160 bolsistas do subprojeto Quimica de 21 IES das cinco regiées do Brasil foram
submetidas a um questionario organizado em duas partes, a primeira referente a
uma pesquisa socioeconémica que visava tragar um perfil dos bolsistas, entender
a perspectiva deles com o curso de formacao de professores e suas expectativas
com relacdo a carreira profissional e a segunda parte que analisava os objetivos
alcancados do programa. Dessa forma o trabalho buscou identificar nos relatos
dos alunos as possiveis influéncias que o programa tem na formacao inicial e a
relacdo dele com as instituicbes e cursos em que estdo inseridos, uma vez que
poderiam ser exaltadas tanto potencialidades quanto fragilidades referentes ao
Curso.

No quarto trabalho é referente a uma dissertacdo onde se realizou uma
pesquisa de cunho qualitativo a partir de um estudo de caso de carater
etnografico acerca da atuacdo dos subprojetos de quimica da UFU nas escolas
estaduais onde estao inseridas. A partir dessa analise se observou a aproximacao
ocorrida entre a universidade e as escolas publicas assim como ficou evidenciado
a importancia do programa para a formagao dos discentes participantes mesmo
que apontadas dificuldades e limitacées durante o estudo.

Nesta tese da UFU foi analisada a conexado do conhecimento quimico com
a tematica étnico-racial através de acbes pedagdgicas realizadas pelos bolsistas
do PIBID/Quimica. Para essa andlise foi elaborada uma pesquisa qualitativa que
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envolvia a observacao participante, entrevista coletiva, diario de pesquisa e
questionario em uma das escolas atendidas pelo projeto que contava com a
participacdo de 1 supervisora e 7 bolsistas da graduacéo. O estudo dessas acgdes
possibilitou que todos os envolvidos do PIBID pudessem expandir seus conceitos
sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira e as relacbes raciais,
culminando para uma melhoria na qualidade da formagéo profissional.

Por ultimo, o trabalho de doutorado da USP/RP averiguou como ocorrem
0s processos de transformagdo dos conceitos quimicos estudados no nivel da
graduacgao, especificamente o equilibrio quimico, para a sua apresentagdo no
ensino basico vislumbrando a contextualizacdo dos alunos e os usos de
metodologias e analogias utilizadas pelos licenciandos para elucidar esse
conteudo, considerado um dos mais dificeis no curriculo da Quimica. Para essa
analise foi empregada a pesquisa participante como metodologia, onde as
reunides de planejamento das aulas do grupo PIBID/Quimica foram video-
gravadas, tanto na universidade quanto nas escolas publicas conveniadas.

Inicialmente, o grande destaque dos trabalhos se da pela quantidade de
estudos pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), 4 foram realizados por
estudantes de Mestrado e Doutorado da universidade, representando 50% do
total, e nenhum deles tendo sido realizados por universidades do Estado do Rio
de Janeiro. Em seguida, em uma andlise mais profunda identificamos que 5 deles,
estavam vinculados ao PIBID por terem realizados as pesquisas nos grupos de
bolsistas, respectivos. Apenas 3 desses trabalhos tem o programa como foco
principal de avaliacdo, sendo assim, foram selecionados para uma melhor
investigacao sobre as pesquisas.

Os 3 trabalhos apresentam em comum o ponto de avaliar as contribui¢cdes
do programa para a formacao inicial dos bolsistas participantes, sendo assim,
esta também é uma paridade a presente pesquisa. Entretanto, os trabalhos
selecionados da plataforma Capes tem em comum entre eles o fato do publico
alvo dos respectivos trabalhos serem os préprios bolsistas do programa e se
diferenciam desta pesquisa por esta ter como publico alvo egressos do curso de
licenciatura em Quimica que ja estao inseridos no mercado de trabalho, atuando

como professores.
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Portanto, esta pesquisa se faz oportuna para refletir sobre esta politica
publica destinada a formacao inicial de professores e se diferencia dos outros
trabalhos pelo ponto de vista abordado, através de um olhar de quem patrticipou
do PIBID no contexto do IFRJ na Baixada Fluminense e hoje esta inserido na

profissao.
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3 O IMPERATIVO DA REFLEXAO NA FORMAGCAO DE PROFESSORES

Pensando na estrutura do presente trabalho, foram selecionadas algumas
categorias para a fundamentacao teorica. A primeira categoria é voltada para o
Ensino de Quimica, nesse momento foram abordadas as relagdes entre aluno e
professor assim como a pratica docente. Na segunda categoria, desenvolvemos a
formacao inicial de professores, onde foi analisada a organizagdo curricular no
qual criticamos o modelo excessivamente tedrico e de pouca pratica por parte dos
alunos. Por ultimo tratamos as politicas publicas, onde o PIBID se insere, sendo
considerado na formacao inicial dos cursos de formagao de professores.

A base tedrica deste projeto de pesquisa encontra suporte em Kenneth M.
Zeichner que é professor na Universidade de Washington nos Estados Unidos e
estudioso sobre a formacao docente, levantando questionamentos pertinentes a
pratica docente e sobre a relagdo professor-escola-comunidade. Em suas
pesquisas, ressalta a docéncia como um meio de minimizar a desigualdade social
na comunidade em que esta inserida e na pratica voltada para o ensino
conectado ao conhecimento prévio dos alunos a fim de desenvolver a
compreensao dos estudantes.

Para articular a pesquisa a necessidade de aperfeicoamento da formacao
inicial e continuada nos cursos de licenciatura por todo o pais dialogou-se com
Anténio Névoa que é um estudioso da area de educacéao, professor catedratico do
Instituto de Educacgéo e reitor honorario da Universidade de Lisboa. Em seus
livros e trabalhos cientificos, Novoa nos alerta sobre a excessiva formacgao tedrica
e o déficit de pratica e das reflexdes sobre elas para a construgdo do educador.

Pensando no PIBID como uma politica publica voltada para a formacao de
professores trouxemos o olhar de Maria das Gracas Rua, que é professora da
Universidade de Brasilia e tem experiéncia na area de Politicas Publicas e Gestao
Governamental, com énfase em Avaliagdo de Politicas Publicas, atuando
principalmente no monitoramento e avaliagdo de programas e projetos. Com base
nos trabalhos de Rua discutiremos o programa como politica publica na formacgéao
de professores de quimica inseridos na Baixada Fluminense.



29

3.1 APONTAMENTOS SOBRE A REFLEXAO ENQUANTO CATEGORIA DA
FORMACAO DE PROFESSORES

Em seu texto “Uma Analise Critica Sobre a “Reflexdo” Como Conceito
Estruturante na Formacao Docente”, 2008, Zeichner faz uma critica sobre a
utilizacao do conceito “reflexivo” muito empregado na formag&o docente, mas que
pouco é discutido sobre seu verdadeiro significado na pratica. Ele afirma que o
professor tem sim que ser reflexivo a fim de melhorar seu desempenho, porém
essa reflexao deve ser voltada para sua pratica de ensino, em refletir sobre sua
metodologia. Assim, pesquisas apontam que desde a formacao inicial, os
licenciandos se preparam e se preocupam com a abordagem de todo o conteudo
programado para o Ensino Médio e esquecem que €& necessario os alunos
enxergarem uma utilidade para eles, saber o porqué aprender sobre determinado
assunto. Zeichner também cita Feiman-Nemser (2001) quando se refere sobre a
importancia de os professores incentivarem seus alunos durante a formacao
inicial na docéncia a estarem em permanente andlise de suas praticas enquanto
educadores, com a intencao de melhorar sua didatica e sua metodologia ao longo
do magistério.

Ainda no referido texto, Freedman, Jackson e Boles (1983, p. 299) apud
Zeichner ressalta a importancia de os educadores reconhecerem seu papel dentro
da estrutura escolar e como essa organizagao influencia seu trabalho, a relacédo
entre professores, a relagdo com os alunos e com toda a comunidade do entorno
da escola. Essa concepcdo € a que levara a uma reflexao geral sobre a funcéao
dos docentes no espaco escolar e sobre suas atribuicdes com a comunidade.

Levando em consideracdo algumas observacdes de Zeichner, é essencial
que o educador tenha conhecimento dos assuntos e conteldos pertinentes ao
seu publico para que ele seja trabalhado de maneira mais efetiva, agregando
novas experiéncias a vivéncia que os alunos ja possuem, resultando num
entendimento mais amplo.

Ao articular a reflexdo docente com as lutas sociais que alguns
profissionais enfrentam durante a carreira, o autor sugere que os licenciandos
necessitam entender seu papel como educador, nas decisbes tomadas, nos
conteudos expostos, fazendo uma constante adequacgdo de suas metodologias
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com o proposito de transformar a forma como o aluno aprende e também sua
funcdo como parte crucial para que a sociedade diminua as diferencas entre

classes a partir da educacéo.

3.2 DIALOGOS DA FORMAGAO: A CATEGORIA REFLEXAO NOS ESTUDOS
DE ZEICHNER E TARDIF

A carreira de um professor € uma constante de aprendizado e formacéo
continuada, ao longo dos anos os professores se apropriam de saberes que vao
de acordo com suas vivéncias e correspondem aos discursos, objetivos e
métodos que esse profissional tem contato nas escolas em que trabalha.

Durante sua atuacao profissional, esse docente enfrenta alguns desafios
gue requerem uma postura critica que prevé uma constante capacitagao e um
permanente processo de interesse e curiosidade por parte desse profissional a
fim de que ele se mantenha atualizado para lidar com as diversas situagdes que
se apresentam pelos alunos. Para tanto, precisamos considerar esse espacgo
escolar em que o saber docente estd diretamente relacionado a pratica
pedagdgica centrada nas necessidades e interesse dos alunos.

Ha de se lembrar também que a relagcdo com as familias exige preparo e
discernimento de todos os que se dedicam a Educacido. Nesse contexto, a
especificidade do saber docente ultrapassa a formacéao académica, abrangendo a
pratica cotidiana e a experiéncia vivida. Para Tardif (2005), o saber docente ndo
deve ser segregado das outras dimensdes de ensino e também do estudo do
trabalho realizado diariamente pelos professores de profissdo. Quando falamos
do saber docente € necessario conectar eles as demais condi¢des vinculadas ao
professor, como sua identidade, sua experiéncia de vida, sua histéria profissional,
sua relacdo com os alunos e os demais agentes escolares.

O autor critica aqueles que consideram o saber docente apenas cognitivo
ou social, para ele o saber é uma construgcdo que esta diretamente ligada a
temporalidade, “pois € adquirida no contexto de uma histéria de vida e de uma

carreira profissional”.
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Ensinar significa aprender a ensinar, a dominar progressivamente o0s
saberes docentes ao longo do tempo. Existe uma importancia das
experiéncias familiares e escolares anteriores a formagao inicial do docente.
Essas experiéncias sdo muito significativas, pois o professor foi aluno por
muitos anos e nesse periodo adquiriu crencas, representacoes e certezas
sobre o que é ser professor. (TARDIF, 2005).

Como nos ensina Tardif (2002), os saberes profissionais dos professores
sdo situados, ou seja, sdao construidos e ganham sentido em funcdo dos
contextos de trabalho nos quais sao exercidos. Tardif (2002, p. 270) questiona o
modelo universitario de formagao profissional ao discutir o papel das faculdades
de educacgao na formacéo dos futuros professores, observando que 0s cursos sao
geralmente idealizados segundo um modelo apenas “aplicacionista”, em que: “[...]
os alunos passam certo numero de anos a assistir a aulas baseadas em
disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou
durante essas aulas, eles vao estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos
[...].” Um dos problemas desse modelo, segundo o autor, é a organizacao
curricular baseada em uma légica disciplinar, focada no conhecimento teérico e
distanciada do estudo da realidade das escolas e professores, “resultando na
dissociacdo entre o conhecer e o fazer na formacéo docente” (TARDIF, 2002)".

Um dos maiores problemas que ainda encontramos nas universidades € a
dificuldade de conectar as disciplinas teoéricas as praticas docentes, durante o
periodo de formacao inicial como é mencionado por Zeichner (2010).

Em busca de tentar diminuir a distancia entre teoria e préatica o autor
menciona um conceito ainda recente e pouco utilizado na area da educacao, o
chamado “terceiro espago”, que se refere a um espacgo hibrido nos programas de
formacao de professores e que reune professores da Educacdo Basica e do
Ensino Superior, em um ambiente voltado para aproximacao dessas duas esferas
da educacao, e direcionado para o exercicio da pratica por parte dos docentes
dos cursos de licenciatura em busca de unidao entre os conceitos académicos e o

conhecimento pratico da profissao.

’ Trecho retirado do texto “Um estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid)”, elaborado pela Fundagdo Carlos Chagas.
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Como uma forma de conciliar essas duas vertentes de conhecimento e
extinguir o conceito de autoridade que conhecimento académico carrega no meio
universitario, o terceiro espago € um ambiente que visa diferentes formas de
aprendizado e se desvincula das formas tradicionais de educagdo, onde nao
existia didlogo entre universidade e a escola, nesse espaco 0s conhecimentos
“sdo incorporados a formagao de professores e coexistem num plano igualitario”
(ZEICHNER, 2010, p. 493).

3.3 FORMACAO INICIAL COM NOVOA

Segundo Névoa (2006), estamos envolvidos por trés dilemas referentes a
educacao. O primeiro ao qual ele se refere é sobre o ensino ser centralizado no
aluno ou na aprendizagem. Segundo ele, o ensino centralizado na aprendizagem
nos permite que a escola coloque em primeiro lugar o ensino dos alunos, visto
que a sociedade cada vez mais esteja descarregando sobre a escola tarefas que
deveriam e poderiam ser melhor resolvidas em casa e/ou em outros grupos de
convivio da comunidade, ele chama esse processo de “transbordamento da
escola”. Centralizar o ensino na aprendizagem do aluno é permitir que este seja
priorizado e tenha a atencgéo integral tanto da escola como de seus professores.

Para uma escola voltada a aprendizagem dos alunos alguns desafios
precisam ser atingidos, Novoa (2006) se refere ao grande debate francés, em que
se sustentou na ideia de um patamar comum de conhecimentos dando o titulo a
essa nova reforma no ensino de “fazer com que todos os alunos tenham
verdadeiramente sucesso”. Nessa reforma, o objetivo é trazer um ensino
igualitério a todas as criangas, onde os alunos tenham as mesmas oportunidades
e a mesma qualidade de educacgao, onde a escola seja um local de inclusao e néo
somente de fachada, mas sim colocada em pratica. Ao dar aos alunos um
patamar comum de conhecimento, estamos abrindo portas para que todos
tenham as mesmas condi¢cdes de desenvolvimento.

Embora essa reforma venha para melhorar a qualidade do ensino, para
que ela seja de fato empregada é necesséario um enorme esforco por parte dos
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professores. Atingir esse patamar comum deveria ser uma exigéncia da
sociedade e um compromisso dos docentes envolvidos nesse trabalho.
Entretanto, ndo € esse perfil que encontramos na nossa comunidade. Ainda hoje
vimos que os professores mais exaltados e supostamente considerados como os
‘melhores” sdo aqueles que mais reprovam alunos, aqueles que aplicam as
provas mais dificeis. Para se alcancar esse conhecimento comum é importante
que os professores busquem observar mais e avaliar mais o rendimento escolar
de seus alunos como um todo, ndo apenas da sua disciplina especifica, mas sim
do aprendizado integral do aluno.

Retomando aos dilemas levantados por N6évoa (2006), outro dilema ao qual
ele se refere em seu texto € sobre a escola como comunidade ou como
sociedade. A partir de suas concepgbes sobre comunidade ele nos mostra que
aceitar a escola como comunidade € aceitar a interferéncia externa das familias,
da politica e todos os outros grupos que constituem uma comunidade na qual a
escola vai estar incluida e sendo assim, essa organizagao se torna perigosa, pois
a comunidade ndo tem o mesmo preparo que os profissionais formados que
atuam dentro da escola. Além de permitir a interferéncia da comunidade no
ensino, N6voa também ressalta o fato de que comunidades costumam ser
excludentes e por consequéncia segregacionista. Para ele, toda acao que isola os
jovens e impede a troca de experiéncia e conhecimento ndo deve fazer parte da
comunidade escolar, portanto esse acaba sendo mais um motivo pelo qual ele
acredita na escola como sociedade.

O ultimo dilema que Névoa (2006) expde no texto é relacionado na escola
ser considerada como servico ou como instituicdo. Sobre esse debate ele
comenta que existem muitas frentes que enxergam a escola apenas como uma
prestadora de servigo as familias e acabam por ndo perceber que a escola como
instituicdo se torna muito maior. A escola como instituicdo forma o jovem como
cidadao, integra o jovem a sociedade, oferta cultura e oferece autonomia a esses
jovens.

Levando em consideracao os trés dilemas levantados, N6voa nos fala que
a escola centralizada no aprendizado, como sociedade e como instituicdo que
forma o tripé que deve ser suporte para nés, profissionais da educacéao, futuros
professores. E a partir desses fundamentos que poderemos reorganizar a
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estrutura escolar e criar a possibilidade de inclusdo e igualdade dentro das
escolas. Nos proximos anos, nés professores, teremos que trabalhar para garantir
o direito a aprendizagem que todas as criangas e jovens possuem enquanto
estudantes e procurar cada vez mais minimizar a discriminagéo e a exclusao que

muitos sofreram ao longo de décadas.

A pior discriminacéo, a pior forma de exclusdo € deixar a crianga sair da
escola sem ter adquirido nenhuma aprendizagem, nenhum conhecimento,
sem as ferramentas minimas para se integrar e participar ativamente das
sociedades do conhecimento. (NOVOA, 2006, p.12).

Outra discussao que Novoa aborda em seu texto é sobre alguns desafios
para o futuro da profissdo, o primeiro deles é a falta de organizagdo dos
profissionais da educacéo dentro das escolas, a auséncia de uma postura politica
que represente os professores, e isso incluiu os sindicatos, nos modelos
existentes. O autor explica que falta uma lideranca que atenda as demandas da
profissédo, que participe dos debates necessarios para que os professores tenham
maior prestigio dentro da sociedade e que encontremos meios de reduzir a
burocracia que permeia as acdes dos docentes.

Ainda sobre o déficit de organizacao, o autor cita a profissdao docente como
sendo uma das menos colaborativas, ou seja, os profissionais que menos se
ajudam e se auxiliam e para comprovar ele aponta o tratamento que os
professores dado aos seus colegas recém-formados, aos “novatos”’, nesse
momento ele ressalta que os professores mais novos sdo aqueles que sao
destinados aos piores colégios, aos horarios mais inconvenientes, aos lugares
mais distantes e ressalta que esse tipo de tratamento dispensado a eles s6
mostra o quéo desunida é a classe e como falta apoio.

E necessario reverter esse quadro para que os profissionais recém-
formados sejam integrados a profissdo de modo a crescer progressivamente com
as melhores experiéncias possiveis nos primeiros anos de magistério, essa talvez
seja a fase mais importante na carreira de um professor. E nos primeiros anos de
trabalho que esse professor vai colocar em pratica didria seus conhecimentos
vindos da universidade, é nesse tempo que ele vai se desenvolver
profissionalmente e criar confianca em seu trabalho, por isso a importancia em

assegurar que esse profissional tenha oportunidade de explorar todo seu
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conhecimento da maneira mais tranquila possivel e com o apoio de seus colegas
de profissao.

O segundo desafio de acordo com Névoa (2006) se refere a formacao dos
professores. No texto ele defende que por muitos anos a nossa formacao inicial
foi demasiadamente focada na teoria dos conceitos e que temos agora o desafio
de mudar essa formacao para que ela seja voltada para a pratica da carreira e
para a reflexdo dessas praticas, ele nos diz que acima de ter o conhecimento é

essencial saber como fazer.

E desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma enorme
vontade de fazer de outro modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a
cabeca cheios de teoria, de livros, de teses, de autores, mas ndo sabem
como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo tudo se organiza
numa pratica coerente. (NOVOA, 2006, p.14).

Nesse trecho o autor expressa como a falta da pratica dos conhecimentos
durante o periodo de formacédo dos professores prejudica sua pratica docente
quando formados, e que, por mais que pretendam empregar em aulas
metodologias diferenciadas ndo sabem como fazer, porque mesmo tendo o
ensino voltado para essa aprendizagem nao praticaram com a mesma
intensidade da teoria quando ainda estavam na universidade e agora, depois de
formados se véem sem saber como empregar esses saberes, sem saber como
avaliar porque nao tem a pratica.

Assim como a pratica é igualmente indispensavel a reflexdo da pratica.
Noévoa cita em seu texto John Dewey, onde ele declara que ndo nos basta dar
aulas por longos periodos de tempo, € preciso refletir sobre nossas praticas,
pensar sobre o que deu certo, sobre 0 que nao deu, sobre 0 que pode e deve ser
alterado, sobre o impacto das aulas nos alunos pois sem essa reflexao, sem esse
olhar analitico teremos um ano de experiéncia e todos 0s outros repetindo essa
mesma experiéncia e com essa repeticdo nao aperfeicoamos nossa pratica, como
essa repeténcia estamos apenas fazendo mais do mesmo.

Para finalizar, N6voa traz o ultimo desafio para a carreira docente ao qual
ele relata em seu texto, e que se refere a credibilidade da nossa profissdo. Para
ele essa auséncia de confianga esta ligada diretamente a caréncia de avaliagédo e

prestacdo de conta por parte dos professores e da escola, uma vez que essa
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categoria ndao conseguiu ao longo dos anos criar uma organizagao para que haja
analise do trabalho exercido por esses profissionais. Outra ligacao que ele
conecta € novamente a falta de voz que os professores possuem. Os melhores
professores acabam por se esconder atras de suas mesas, de seus artigos, ao
invés de acolherem os jovens profissionais e utilizar seu aprendizado para trocar
ideias e experiéncias.

Além disso, Novoa ressalta que em uma sociedade midiatica como temos
nos dias de hoje é preciso aparecer mais, € preciso levantar nossa voz e chamar
atencdo da populagdo para nossa classe, temos que ter uma voz publica mais
imponente, precisamos melhorar nossa comunicagdo com a sociedade na qual
estamos inseridos.

Nesse caminho para o futuro precisamos reformular nossa profisséo,
precisamos enxergar que € necessario construirmos um novo contrato com a
sociedade, carecemos de mudancas na nossa organizacao, nas nossas praticas,
mas também temos que confiar nos nossos docentes, pois sem educacdo e

professores uma sociedade nédo se desenvolve e ndo evolui.

Podem inventar tecnologias, servigos, programas, maquinas diversas, umas
a distancia outras menos, mas nada substitui um bom professor. Nada
substitui 0 bom senso, a capacidade de incentivo e de motivagdo que s6 os
bons professores conseguem despertar. Nada substitui o0 encontro humano,
a importancia do didlogo, a vontade de aprender que sO 0s bons
professores conseguem promover. (NOVOA, 2006, p.18).

Para conseguirmos conquistar esses desafios levantados por Noévoa ao
longo de seu texto é imprescindivel poder contar com professores competentes
que se entreguem ao trabalho e ndo se acobertem atras das instituigcdes, pois é a
sabedoria e o bom senso desses profissionais que podem fazer grande diferenca
para a manutencdo do magistério. E importante que os professores estejam
sempre em parceria com seus colegas, com seus alunos, com a sociedade e que
eles deem voz a profissdo de professor, que todos tenham compromisso com
suas carreiras para enfrentar os novos desafios e transformar a escola em um
espacgo cada vez mais igualitario, cada vez mais inclusivo e de desenvolvimento.

E com o comprometimento dos professores que conseguiremos ter uma

educagao melhor e uma escola de qualidade.
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3.4 DEMANDAS DE FORMACAO E PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

Quando falamos sobre politicas publicas é importante primeiramente
conhecermos esses conceitos, e Rua (2009) nos traz essas definicdes.
Inicialmente, politica consiste em um conjunto de agbes que sao direcionadas a
fim de resolver determinado problema de ordem publica de forma pacifica.
Politicas publicas por outro lado se referem a decisdes que devem ser tomadas a
partir de um conjunto de acdes e que podem ser implementadas a fim de
solucionar uma dada demanda.

Por mais dbvio que possa parecer, as politicas publicas s&o ‘publicas’ e nao
privadas ou apenas coletivas. A sua dimensao 'publica’ é dada nao pelo
tamanho do agregado social sobre o qual incidem, mas pelo seu carater
"imperativo”. Isto significa que uma das suas caracteristicas centrais é o fato
de que sdo decisdes e agdes revestidas da autoridade soberana do poder
publico. (RUA, 2009, p.20-21.)

As politicas publicas normalmente sdo geradas a partir de reivindicagdes
que podem vir tanto do préprio sistema politico ou de grupos da sociedade.
Existem, no entanto alguns tipos de demandas, elas podem ser reivindicacdes de
bens e servigos, de participacdo no sistema politico, de controle e fiscalizacao
entre outras. A partir delas € que os atores politicos se reunem a fim de gerar
acbes, tomar decisdes e implementar as politicas publicas para solucionar os
determinados problemas de ordem publica.

A partir desses conceitos, Costa apud Rua discursa sobre o principal
desafio para a educacdo no nosso pais, que para ele € a qualificacdo na
formacao dos profissionais que atuam na educacgéo basica. Para a solugcédo desse
desafio o Ministério da Educagao conta com o Plano Nacional de Formacao de
Professores (PNFP) que € uma acao de politica publica voltada para a resolucao
dessa demanda de formacao de professores.

Em busca de identificar o papel da escola e da educagao na sociedade em
que estamos inseridos e assinalar os desafios que devemos enfrentar para atingir
as mudancas necessarias, Gatti nos fala sobre o papel dos profissionais da
educacao perante as demandas sociais que estao interligadas a escola e essa
acao nos traz a reflexdo sobre a formacdo inicial desses professores e
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consequentemente sobre os cursos de licenciaturas que sao ofertadas pelas
instituicbes publicas e privadas. A partir de pesquisas feitas por ela, é possivel
perceber as fragilidades da formacdo de professores e a necessidade de
reformulacdo dos cursos de licenciatura, a partir das dindmicas curriculares e
visando as metas postas pelo governo para a reestruturacao curricular dos cursos
de graduacao.

Inicialmente Gatti nos traz o termo “escola justa” a fim de exaltar as
condicoes em que as escolas deveriam existir, na acdo de ser igualitaria, de ser
inclusiva, de trazer pertencimento social aos estudantes, de oferecer oportunidade
de desenvolvimento motor e psicologico as criancas e adolescentes. A escola
precisa saber lidar com as heterogeneidades e respeitar os seres humanos,
levando a todos a aprendizagem eficiente, “[...] ou seja, aquela escola em que os
alunos aprendem de forma significativa e se educam para a vida como cidadéaos. ”
(GATTI, 2013).

Com essas demandas € essencial que a formagdo profissional do
professor de condicdes de preparo para que ele desenvolva uma pratica
contextualizada, voltada para as necessidades do momento politico e social ao
qual o aluno estd inserido e levando em consideracdo conhecimentos pré-
concebidos pelos alunos em sua trajetéria de vida e escolar. Pensando nessas
exigéncias precisamos contar com profissionais bem formados, que dentro
dessas novas configuragdes da escola ponham em pratica novas metodologias,
novas ideias praticas e que pratiquem a docéncia com consciéncia do seu papel
formador de cidadaos, € necessario acreditar na educagcdo num contexto
sociocultural nem sempre promissor e na capacidade dos alunos em aprender.

De acordo com Gatti, a pratica educacional tem que ser considerada uma
pratica social, dessa forma a formacao profissional tem grande importancia, uma
vez que os professores precisam se afastar das formas tradicionais que eram
aplicadas décadas atras e estarem em permanente mudancga, se aperfeicoando
com novos métodos, novos materiais, novos instrumentos de ensino, é preciso
estar sempre em (r)evolucao. Tendo em vista esses conceitos, faz-se necessario
uma critica aos modelos de formagédo que ainda encontramos nas universidades.

Segundo a autora, € por demais ultrapassado o curriculo das licenciaturas, que se
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mantém iguais sem qualquer tipo de alteracdo, mesmo com todo o passar do
tempo.

As politicas publicas voltadas para a formagéao de professores precisam ser
revisadas e adequadas a sociedade contemporanea assim como as que estdo
voltadas para a carreira docente também precisam ser reformadas a fim de
proporcionar melhores condi¢cdes aos profissionais da area da educagao.

Pratica pedagogica, por ser pedagdgica, € acdo politica, de cidadania,
comportando formas de acdo guiadas por seus fundamentos, sejam
filosoficos, sejam cientificos. Implica fazer pensando e pensar fazendo,
implica saber fazer e porque fazer, ou seja, implica uma praxiologia. (GATTI,
2013, p.55).

Gatti nos lembra que em 1932, ha 86 anos atras ja havia proposta para que
a formagédo docente se elevasse a nivel superior, a fim de dar base cultural e
cientifica a esses profissionais, entretanto, apenas em 1996 a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LBDEN) foi criada, para de modo incisivo, cobrar
essa formagao.

Atualmente, levando em consideracao pesquisas realizadas pela autora,
podemos perceber o quao fragil sdo os curriculos dos cursos de licenciatura. A
maioria apresenta excesso de conteudos e uma grande falta de dialogo entre
teoria e pratica, fora o periodo de estagio extremamente sujeito a manipulagao.

A andlise em cima da estrutura dos cursos de licenciatura em nosso pais
nos faz refletir sobre a qualidade dos profissionais que estdo sendo formados e
que estao sendo capacitados para atuar na educacéao basica. O papel da escola e
do professor esta além de apenas ensinar conceitos sobre as diversas disciplinas,
€ importante perceber que a escola como instituicdo tem papel fundamental na
vida das criancas e adolescentes, pois é nesse espago que se promove a
formagéo de cidadaos atuantes na sociedade, é na escola que nos instruimos e
aprendemos a lutar pelos nossos direitos, a lutar pela democracia e € através dos
professores que transformamos nossas vidas, portanto, para desempenhar esse
papel formador, o docente precisa de uma formacao inicial de qualidade que lhe
dé base para todos os desafios da carreira, assim como €& fundamental a
formacao continuada.
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O papel docente esta cada vez mais desvalorizado pelas pessoas, faz-se
necessario lutar e buscar o reconhecimento dessa profissao e do seu papel social
que é de grande importancia para toda sociedade, pois sem professor ndo ha
educagdo. De modo geral, a formacdo de professores, do jeito em que se
encontra hoje, esta longe de participar desse engajamento de mudanca. Com a
necessidade de gerar mudangas nos cursos de formacéao, colocou-se ao MEC a
necessidade de implementar novas politicas publicas voltadas para a docéncia na
educacao bdsica. Entretanto, as medidas criadas n&o tiveram acao profunda na
estrutura dos cursos, como era necessario, € encontraram dificuldades de dialogo
entre as diferentes esferas do governo. Dentre as politicas publicas criadas temos
o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica (PARFOR),
onde o MEC, em parceria com as secretarias de estados e municipios e as IES
publicas, oferecem cursos superiores para professores em exercicio na educacao
bésica que ndo possuem formacdo de acordo com a regra prevista pela LDBEN.
Esse curso pode ser a primeira licenciatura para professores que ndao possuem
graduacgdo, pode ser uma segunda licenciatura para aqueles que atuam fora da
sua area de formacao ou ainda formacao pedagdégica para quem tem curso de
bacharel.

Outro programa criado pelo MEC foi a Universidade Aberta do Brasil (UAB)
que tem o objetivo de ofertar cursos de formacao e capacitacao para professores
do ensino basico na categoria de Educacdo a Distadncia (EaD). Segundo
pesquisas realizadas por Gatti (2013), os dados desse programa mostram uma
alteracdo no panorama dos cursos presenciais e a distancia. Segundo as
informacdes obtidas, ap6s a implementacdo da UAB, as matriculas presenciais
diminuiram, enquanto as matriculas para os cursos de licenciatura a distancia
tiveram aumento significativo, em particular nas instituicbes privadas. Segundo as
estatisticas, as instituicdes privadas possuem 78% das matriculas de formacao de
professor a distancia.

A partir dessa analise quantitativa, ha questionamentos sobre a qualidade
dessa modalidade de formacdo a distancia, tendo em vista a estrutura dos
curriculos, a utilizacdo das midias utilizadas nas aulas, dos materiais didaticos
utilizados nas disciplinas, a falta de acompanhamento nos estagios. Existe

também uma preocupacdo com o crescimento descontrolado com relagdo ao
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numero de vagas ofertadas nos cursos dessa modalidade, segundo Gatti, Barretto
e André (2011), em 2004, havia 51.459 matriculados em licenciaturas EabD,
chegando a 420.094 no ano de 2009, portanto essa politica precisa de
acompanhamento, mas que ainda nao foi realizada pelo MEC.

O terceiro programa de politica publica do MEC que pode ser destacado é
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Esse
programa se diferencia dos outros por atingir um publico diferente, os alunos dos
cursos de licenciatura. O programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia a
alunos inscritos nos cursos de licenciatura, além de bolsas para os professores
em exercicio nas escolas basicas como supervisor do projeto e bolsas de
coordenacao que sao destinadas aos professores das IES que coordenam as
atividades do programa junto aos alunos.

O PIBID tem a finalidade de inserir esses alunos nas escolas de educacao
basica, buscando aproxima-los a realidade escolar e qualificar a formacao inicial
dos mesmos. O programa também tem como objetivo o incentivo a carreira
docente e a valorizagdo do magistério.

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
€ o0 6rgao publico responsavel pelo programa em todo o territério Brasileiro. O
programa foi criado pelo Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010 em uma
tentativa de contribuir com a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de

formagéo inicial de professores.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1 OBJETIVO GERAL

Analisar o PIBID enquanto prética curricular da educagdo em quimica de
formacao inicial de professores a partir do relato de egressos do curso de
Licenciatura em Quimica do IFRJ - campus Duque de Caxias.

4.20BJETIVO ESPECIFICO

e Entrevistar ex-bolsistas e egressos do campus Duque de Caxias que se
formaram no curso de licenciatura em quimica;

e Analisar as metodologias que séo utilizadas no programa PIBID;

o Constatar os aspectos em que o PIBID interferiu na vida dos egressos;

e Identificar em que momentos a vivéncia do projeto tem influéncia na pratica
docente dos egressos;

e Investigar a atuacao dos profissionais formados pelo curso de licenciatura
em quimica do IFRJ campus Duque de Caxias.

A metodologia de pesquisa € parte importante para qualquer tipo de
investigagdo. No presente trabalho foram utilizadas as técnicas de pesquisa e
entrevista de Minayo (2002) que trazem uma abordagem qualitativa as discussoes
e fundamentacao para o trabalho de campo.

Segundo Minayo (2002), os objetos das pesquisas de cunho das ciéncias
sociais estdo marcados pelo contexto histérico social ao qual estdo inseridas, ou
seja, trazem consigo as experiéncias do passado e visam o futuro se baseando
nos acontecimentos do presente que estd em construgdo. Perante essa analise
podemos dizer que “as sociedades humanas existem num determinado espaco
cuja formacéao social e configuracdo sdo especificas... Por isso, também, as crises
tém reflexo tanto no desenvolvimento como na decadéncia de teorias sociais”
(MINAYO, 2002, p.13).
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Fazendo essa observagao, percebe-se que 0s entrevistados possuem
‘consciéncia histérica”, portanto durante a pesquisa € necessario considerar que
ndo é apenas o investigador que da sentido a pesquisa, mas também os seres
humanos envolvidos nela através das acbes e dos discursos. Por toda essa
interacdo que acontece entre os sujeitos envolvidos na pesquisa e pela visao de
mundo que tem influéncia em todo o processo de investigacao é que esse estudo
€ essencialmente de cunho qualitativo.

Minayo (2002, p. 16) apud Lénin (1965, p. 148) nos diz que “o0 método é a
alma da teoria”, sendo assim podemos dizer que o método é toda a estrutura da
pesquisa. E através da metodologia que abordaremos a teoria, articulada a
fundamentacdo tedrica, aos instrumentos de investigacdo, as andlises de
resultados e, por fim, o refinamento dos dados recolhidos. A metodologia deve ser
clara, coerente, elaborada, criativa e ter capacidade de solucionar os desafios

propostos pela pesquisa.

Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua indagagéo e
construgao da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e
a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e agdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica. (MINAYO, 2002, p.17).

Ainda segundo a autora, com base nesse discurso levantamos a
importancia das pesquisas. Toda investigacdo parte de um grupo de interesse e
manifesta-se a partir de uma pergunta, um problema, uma duvida articulada a
conhecimentos histéricos e sociais demandam uma analise, e posteriormente
uma tentativa de solucao.

A pesquisa qualitativa nos traz uma avaliagdo que n&o pode ser
equacionada, uma vez que ela trabalha com conceitos, significados, valores,
experiéncias e agbes, € um tipo de pesquisa que valoriza o conhecimento
humano e responde a questdes particulares das relagbes humanas que nao
devem e nao podem ser quantificadas. Minayo (2002) fala que a pesquisa é um
‘labor artesanal”’, ou seja, ela é construida pelo investigador, fundamentada,
elaborada em cima de métodos e técnicas, e especifica para cada estudo e,

portanto, pertencente a um ciclo que ela chama de “ciclo da pesquisa”. Minayo
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traz esse conceito porque a pesquisa nao tem um fim, ela sempre deixa brechas
ou dé inicio a uma nova pesquisa, 0 seu término costuma dar origem a novas
indagacoes.

O ciclo da pesquisa se origina com a exploragédo do “problema”, onde
primeiramente é necessario analisar o objeto do estudo, determinar sua
relevancia e verificar se o investigador esta apto a explorar sobre o assunto. Em
seguida ocorre a selecao do material tedérico que vai fundamentar toda a analise e
definir a metodologia pertinente a pesquisa. Apdés esse primeiro momento de
pesquisa e andlise que a autora denomina de fase exploratéria, estabelece-se o
trabalho de campo, onde o investigador faz o recorte da pesquisa e dos sujeitos
que irdo participar do processo. E nessa fase que ocorre as entrevistas e o
levantamento do material bibliografico que auxiliara na relagao entre a fase pratica
e a fase tedrica e que tera papel fundamental na confirmacdo ou negacao das
hipbteses geradas na fase exploratéria e dara inicio a constru¢do das teorias.

A Ultima parte da pesquisa é a analise das entrevistas, que se subdivide
em etapas, a ordenacdo, seguida da classificacdo e a analise do material
selecionado. Esse tratamento dialoga com o material tedrico escolhido
anteriormente produzindo confrontos ou se justificando neles. E como a autora
escreve “Certamente o ciclo nunca se fecha, pois, toda pesquisa produz
conhecimentos afirmativos e provoca mais questdes para aprofundamento
posterior.” (MINAYO, 2002, p. 27).

Uma das partes mais importantes da pesquisa é o trabalho de campo. As
entrevistas realizadas podem ser estruturadas ou n&o estruturadas. As
estruturadas constituem-se de questionario pronto, nao permitindo mobilidade ao
investigador para dialogar com os entrevistados, ja a entrevista ndo estruturada,
também chamada aberta, deixa o investigador livre para propor as perguntas em
um dialogo mais livre com os participantes, deixando a pesquisa mais
espontanea.

Com base no estudo sobre a metodologia de pesquisa optou-se por
realizar uma abordagem qualitativa onde foram realizadas entrevistas do tipo
semi-estruturadas com 9 egressos do curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ -
campus Duque de Caxias, que participaram do PIBID enquanto estudantes da

graduacgao e que atualmente estdo atuando como docentes na educacao basica.
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O roteiro foi elaborado com perguntas especificas que dao direcao as
entrevistas e deixa os entrevistados a vontade para dar suas respostas. Para
alguns autores como Minayo (2002), a entrevista semi-estruturada € a melhor
opcao para pesquisa qualitativa, pois é intermediaria entre a rigidez da entrevista
estruturada e a liberdade da entrevista nao estruturada, porém como o
entrevistado tem oportunidade de responder em seus termos é necessario ter
cautela a fim de ndo direcionar as respostas. Segue o roteiro que foi utilizado para

a realizacao das entrevistas:

1) Perfil (Idade, sexo, ano de formagao)
2) Onde atua, ha quanto tempo, em quais turmas e modalidades? Em que
setor, publico ou privado?
3) Por quanto tempo participou do programa?
4) Qual a contribuigéo do PIBID para a sua formacao e prética profissional?
5) Como era a dindmica no PIBID?
6) Quais temas eram trabalhados no projeto?
7) Quais metodologias eram utilizadas nas aulas?
8) Cite aspectos que podem ser destacados no PIBID.
9) Em quais momentos as vivéncias do PIBID sédo consideradas na sua
pratica profissional?
10) O programa auxiliou de algum modo na sua permanéncia no curso de
licenciatura? De que modo?
11) Quais metodologias utilizadas no PIBID vocé acredita ser viavel nas
suas aulas?
12) Qual a importancia do programa?

Porque optou pelo ingresso no programa?

Quais foram os cursos e instituicdes que vocé tentou ingresso?

13)

14)

15) Continua estudando? Qual o tema?

16) Participou de algum outro programa durante a graduagcao? Quais?

17) Qual foi o tema do seu TCC?

As entrevistas foram analisadas a partir do referencial da “analise de

conteudo”, de Laurence Bardin (2011). Para a autora, a andlise de conteudo se
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organiza em trés etapas, sendo elas a pré-analise, a exploracdo do material e por
fim o tratamento dos resultados.

Para interpretar a analise de conteudo de Bardin (2011), apoiamo-nos no
esquema elaborado por Nascimento (2016), em que interpreta o conceito tendo

como suporte trés etapas: analise categorial, inferéncia e analise tematica.

Figura 1 - Analise de Conteudo

Analise de Conteldo

Analise Categorial

Inferéncia i :
Analise tematica

[Classificagaoe (Deducio de maneira

recenseamento; i e (Possibilidade de
l&gica/ andlise das "
frequéncia das itens de condictes de producio) iComparagad)
santida),

Fonte: Esquema extraido de NASCIMENTO, 2016.

Seguindo os passos da analise, inicialmente foi realizada a chamada leitura
“flutuante”, onde tivemos as primeiras impressdes sobre as entrevistas. A partir da
leitura das respostas obtidas foi confeccionado o mapa das categorias, a fim de
selecionar as respostas que se assemelhavam e as que destoavam no geral. Em
seguida foi realizada a analise dessas classificacées para a montagem da tabela
de categorizacdo. Com base na categorizacdo se iniciaram as discussoes dos
resultados advindos das entrevistas.
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5 RESULTADOS

5.1 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Neste item, iremos tragar um perfil dos egressos entrevistados, a fim de

analisar alguns aspectos importantes que podem influenciar a pesquisa.

Eu tenho 26 anos, sexo feminino e me formei em dezembro de 2014.
(Entrevistada 01)

Eu estou com 28 anos, me formei em 2014.1 e sexo feminino. (Entrevistada
02)

Formacdo em 2017, 26 anos, sexo masculino. (Entrevistado 03)

Eu me formei em 2015.1, em junho, sexo feminino e tenho 27 anos.
(Entrevistada 04)

Tenho 27 anos, eu me formei em 2016.1, sexo feminino. (Entrevistada 05)

Eu tenho 26 anos, sexo masculino e eu me formei em 2014.1. (Entrevistado
06)

25 anos, feminino e eu me formei em 2014. (Entrevistada 07)

Minha idade é 26, feminino e o ano da minha formacdo é 2015.
(Entrevistada 08)

Tenho 27 anos, sexo masculino, e o ano de formacao € 2015. (Entrevistado
09)

Com base nos dados foi apurado que dentre o total de entrevistados temos
6 mulheres e 3 homens, com idade variando entre 25 e 28 anos e com formacao
entre 2014 e 2017. Este dado, o numero maior de mulheres concluintes,
representa uma realidade que nem sempre se constituiu uma tendéncia. Pois, as
mulheres ndo sé no Brasil, mas também na Europa e em outras partes do mundo
tiveram muitas dificuldades para alcancar o direito a educacdo. Para ilustrar, na
realidade brasileira, no periodo colonial elas eram preparadas para a
administracao do lar e o cuidado dos filhos, para a sociedade da época essa era a
Unica responsabilidade que uma mulher deveria ter. As escolas nesse tempo
eram restritas para homens brancos € o0 ensino superior era caro, portanto

estudar era um privilégio para poucos.
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A primeira manifestagdo a favor da escolarizacdo das mulheres veio
somente com chegada da familia real no Brasil e a independéncia, em 1822,
nesse periodo foi decretado que a educagéo seria responsabilidade do estado e
que deveria ser oferecido também ao publico feminino, em que as classes fossem
regidas por professoras, entretanto era escasso o numero de mulheres que
pudessem ocupar esse papel e com as condicdes na qual o pais se encontrava
poucas mudangas ocorreram para essa inclusao.

Foi no século XIX que as primeiras escolas normalistas surgiram voltadas
para a profissionalizacao feminina, o magistério voltado para a formacao primaria
era uma das unicas profissdes aceitas pela sociedade para uma mulher. Ao final
desse século, a educagéo superior ainda era limitada aos homens, os Unicos que
podiam prestar os exames para ingressar na universidade, sendo assim, as
mulheres continuavam restritas aos mais altos graus do ensino por serem

consideradas biologicamente inferiores e insuficientemente inteligentes.

Ao sexo feminino cabia, em geral, a educagao primaria, com forte contetido
moral e social, dirigido ao fortalecimento do papel da mulher como méae e
esposa. A educacao secundaria feminina ficava restrita, em grande medida,
ao magistério, isto é, a formacao de professoras para 0s cursos primarios.
As mulheres continuaram excluidas dos graus mais elevados de instrugédo
durante o século XIX. (BELTRAO; ALVES, 2009, p. 128 apud PEREIRA e
FAVERO, 2017).

Foi nos Estados Unidos, em 1837, com a criacdo das primeiras
Universidades exclusivas para Mulheres que a populacado feminina teve acesso
ao ensino superior. No Brasil, esse avanco sé ocorreu no final do século XIX,
embora a constituicdo de 1891 determinasse a descentralizagdo da educacéo,
poucas mudancas qualitativas ocorreram e foi apenas durante o periodo do
“Pacto Populista” em que a populagao cobrou a democratizagdo da educacao que
manifestou-se através da LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, de 1961, Lei n° 4.024/61, que “foi garantida equivaléncia de todos os
cursos de grau médio, abrindo a possibilidade para as mulheres que faziam
magistério de disputar os vestibulares” (BELTRAO; ALVES, 2009, p. 128 apud
PEREIRA e FAVERO, 2017). Sendo assim, a conquista das mulheres ao acesso
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a educacao superior foi conquistada somente a partir dos anos de 1960, quando
elas tiveram a garantia em lei para a realizagao dos vestibulares.

O cenério da educagao no Brasil foi profundamente alterado desde essa
década. Se antes os homens eram os unicos que tinham o privilégio de ingressar
no ensino superior, hoje com a insercao das mulheres nas universidades, elas
sdo a maioria. Este cenario vem apresentando uma mudanca significativa, pois,
segundo os dados do Censo da Educacdo Superior pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2016) dos mais de oito
milhGes de pessoas que se matriculam nas universidades do pais, 57,2% sao
mulheres.

Embora a presenca feminina nas universidades tenha se expandido e que
sejam as mulheres a maioria concluinte nas universidades, de acordo com o
mesmo censo, 61,4% das ingressantes se formam, a populacdo feminina ainda
nao alcangou a igualdade no mercado de trabalho. Segundo as estatisticas do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2016, embora as
mulheres sejam mais escolarizadas, ainda sdo minoria nos cargos mais altos,

sendo 62,2% dos cargos gerenciais (publicos ou privados) ocupados por homens.

A maior diferenca percentual por sexo encontra-se no nivel “Superior
completo”, especialmente entre as pessoas da faixa etaria mais jovem de 25
a 44 anos de idade, em que o percentual de homens que completou a
graduacéo foi de 15,6%, enquanto o de mulheres atingiu 21,5%, indicador
37,9% superior ao dos homens. (IBGE, 2018).

As mulheres também nao alcancaram a igualdade salarial, o diferencial de
rendimentos € maior na categoria ensino superior completo ou mais, na qual o
rendimento das mulheres equivalia a 63,4% do que os homens recebiam e
mesmo possuindo maior escolaridade, ndo conseguem alcancar as promocoes e
0S cargos mais altos.

Embora ndo seja a analise principal desta pesquisa, os dados sobre os
concluintes entrevistados, maioria feminina, chama-nos a atencéo e leva-nos a
reflexdo para a feminizagdo do curso em questdo através da ascensao das

mulheres na educagao superior.
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5.2 ANALISE DA EXPERIENCIA DOCENTE

Neste tépico faremos uma andlise sobre as areas de atuacéao, periodo de

experiéncia, modalidades e setor (publico ou privado).

Setor privado, ja trabalhei em pré-vestibular social do ano de 2015 até o ano
de 2016 como professora, também ja fui monitora numa rede de escolas
particulares na baixada, sou professora do colégio integral Solar que é uma
instituicdo filantrépica na zona sul do Rio de Janeiro e sou professora |4
desde 2016, também ja fui professora por 3 meses do SENAI Cetigt do
curso de quimica no inicio desse ano, fui professora em um pré vestibular
voltado para medicina na Barra da Tijuca por 7 meses nesse ano também
de 2017 e sou professora, na verdade eu atuo em um projeto extraclasse no
MV1 no Recreio, que é uma instituicao particular. (Entrevistada 01)

Eu estou atualmente no estado, eu entrei no estado em 2015, em junho, no
municipio de Sao Jodo de Meriti, e eu trabalho em duas escolas, tenho dez
turmas dos trés anos do ensino médio, 1%, 2° e 3° anos. Ja trabalhei
também com a modalidade EJA, que é o que a gente chama de CEJA, que
€ o EJA a distancia, no ano passado, esse ano eu nao estou mais atuando
e também trabalho em pré-vestibular, do CEDERJ, que é um pré-vestibular
social. (Entrevistada 02)

Eu atuo com um projeto no setor publico, na rede municipal, no municipio
de Sao Jodo de Meriti. Atuo na escola Venancio Pereira Veloso,
Educandério Cruzeiro do Sul e no Colégio Evangélico Almeida Barros.
(Entrevistado 03)

Eu dou aula na FUNDEC, pego sé as turmas de pré ENEM, e eu to 1a desde
margo deste ano e voltado para o setor publico porque é pela prefeitura de
Caxias. (Entrevistada 04)

Eu atuo na rede privada, hoje em dia em uma escola s6, mas ja dei aulas
em outras escolas, porque eu fago mestrado, entdo eu ndo consigo pegar
muito mais escolas. Eu atuo no ensino médio, do 9% ao 3° anos e tenho
duas turmas fixas de 9% e 1% anos e ja tem 3 anos que eu dou aula I&.
(Entrevistada 05)

Eu atuo em um colégio privado, numa rede, trabalho em quatro unidades
com turma de 92 ano e ensino médio ha trés anos. (Entrevistado 06)

Entdo, setor publico e privado, em duas escolas estaduais, em uma escola
privada e um preparatério que € um convénio com o estado, ele € do
Cederj. No privado eu pego do 9?2 ano até o preparatério e todos sao de
ensino regular, o Unico diferente é o preparatério que ai ja € uma coisa a
parte. (Entrevistada 07)

Atualmente eu estou em dois colégios particulares, um em Imbarié e o outro
em Santa Cruz da Serra e também no Cederj, eu sou tutora da graduagao,
do Cederj da UFRJ em Licenciatura em Quimica. No Cederj eu vou fazer
dois anos e meio, em Imbarié eu ja fiz dois anos e no de Santa Cruz eu fiz
um ano agora. Ensino regular, eu dou aula para o 9° ano e ensino médio,
1°, 2° e 3° anos e no Cederj é ensino superior. (Entrevistada 08)
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Eu atuo em trés escolas da rede privada, com alunos tanto do ensino
fundamental Il que é o 9° ano quanto do ensino médio, sendo 1°, 2° e 3°
anos do ensino médio. (Entrevistado 09)

A maioria dos egressos trabalha no setor privado e apenas 2 deles no setor
publico, sendo que 8 deles atuam em escolas localizadas na regido da Baixada
Fluminense, distribuidos entre os municipios de Duque de Caxias, Sao Joao de
Meriti e Belford Roxo.

Existe uma grande contradicdo se refletirmos em cima desta analise em
que apenas 2 de 9 egressos atuam no setor publico. O PIBID é um programa do
governo voltado para alunos dos cursos de licenciatura que permite uma
aproximagao entre as escolas publicas e os futuros docentes. Durante a
participacdo nos projetos, os bolsistas passam a ter um convivio intenso com a
realidade das escolas basicas, com sua estrutura, com os profissionais nela
inseridos. Basicamente, os bolsistas se preparam para a atuagcdo em escolas
publicas, entretanto essa aproximagao praticada durante a participagao no PIBID
tende a nao ter sequéncia, uma vez que para o professor formado a entrada para
o exercicio da profissdo nas escolas estaduais é realizada através dos concursos
publicos e estes tém se efetuado cada vez menos.

A fim de verificar as possiveis explicacées para que professores formados
ndo atuem na educacdo basica publica recorreu-se a LDBEN onde foi possivel
identificar a contradicdo ao que esta posto no Titulo VI referente aos profissionais
da educacéo o artigo 67 indicado abaixo

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizagao dos profissionais
da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

| - Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

1l - piso salarial profissional;

IV - Progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliagdo do desempenho;

V - Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho;

VI - condi¢cbes adequadas de trabalho. (BRASIL, 1996)

Logo no item | deste artigo, é possivel evidenciar o compromisso do

governo para com os professores, onde lhes € garantido o ingresso no magistério



52

publico através de concurso publico de provas e titulos, sendo esta medida
reafirmada pelo § 3° deste mesmo Titulo onde é dito que “A Unido prestara
assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na
elaboracao de concursos publicos para provimento de cargos dos profissionais da
educacao. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)”. Embora o direito ao concurso
para o magistério seja garantido pela Unidao ndo se pode deixar de observar que
ao analisar o Plano Nacional de Educacédo (PNE) nao foi encontrado um uUnico
paragrafo referente a esse processo, nem em uma vontade de manter a
quantidade de concursos realizados e muito menos em se ampliar essa

quantidade, embora se possa destacar a seguinte estratégia para a meta 12:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacao superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a
qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por cento)
das novas matriculas, no segmento publico.

Estratégias:

(...

2.4) fomentar a oferta de educacdo superior publica e gratuita
prioritariamente para a formagdo de professores e professoras para a
educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, bem como
para atender ao déficit de profissionais em areas especificas; (Brasil, 2014).

Pelo exposto, foi identificada uma contradigcdo presente na politica publica
educacional: é um programa destinado a formagéao no territério da escola publica,
sendo que a maioria estd no setor privado. Por qué isso ocorre? Qual didlogo
entre o espaco de formacédo e o espaco de trabalho? Como que a instituicao
formativa pode lidar com essas contradi¢coes e adocao de futuras perspectivas?

Como é possivel evidenciar, o PNE tem meta para aumentar o ingresso da
populagdo no ensino superior e conta com a estratégia de estimular a formacao
de profissionais da educacdo para suprir um déficit nas areas de ciéncias e
matematica, mas ndo possui meta ou estratégia que insira este futuro profissional
no magistério publico através dos concursos para docentes. Este diagnostico
sobre a falta dos concursos é corroborado quando em pesquisa na Secretaria de
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Estado de Educacdo (SEEDUC) os dados do ultimo concurso publico para
docentes sdo do ano de 2013 e ainda hoje em 2018, cinco anos apos,

professores selecionados ainda aguardam para serem chamados.

5.3 PARTICIPACAO NO PROGRAMA

Trataremos neste capitulo o tempo de participagdao dos egressos enquanto
bolsistas do PIBID.

Eu participei do PIBID, acho que eu entrei no PIBID no 3° periodo e fiquei
até o 6°, foram quase dois anos. (Entrevistada 01)

Eu fiquei no PIBID foi um ano, eu iniciei em meados de 2012 e sai no final
de 2013, porque eu ja tinha finalizado as disciplinas e ai iria abrir um novo
edital, eu teria que sair mesmo e eu tinha conseguido uma bolsa no museu,
no Museu Ciéncia e Vida e eu fui trabalhar no museu, estagiar la.
(Entrevistada 02)

Cerca de dois anos. (Entrevistado 03)
Trés anos e meio. (Entrevistada 04)

Eu acho que foi um ano, eu ndo me lembro exatamente, mas j& foi bem no
final da graduagao, agora nao lembro se chegou a completar um ano ou se
foi um pouquinho menos. (Entrevistada 05)

Foram trés anos, de 2011 a 2014. (Entrevistado 06)

Acho que foram dois anos, eu fiquei todo tempo que daria para ficar, mas foi
bastante tempo. (Entrevistada 07)

Quatro anos e meio. (Entrevistada 08)

Durante todo meu periodo da graduagao, desde o meu 2° periodo até o 7°
periodo. (Entrevistado 09)

Analisando as respostas, € possivel perceber que grande parte dos
entrevistados participou do programa por um longo periodo de tempo durante a
graduagdo. Dos entrevistados, 4 deles permaneceram no programa de 3 a 5
anos, 3 deles participaram por 2 anos e 2 ficaram apenas por 1 ano no PIBID.

Quando verificado o periodo de participacao dos egressos participantes da
pesquisa, percebemos que 8 dos entrevistados tiveram sua entrada no programa

através do edital de 2009 e 2012. Esses editais tinham duracédo de 2 anos e 1 ano
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respectivamente, entretanto, o subprojeto de 2009 teve prorrogacéo de 2 anos € 0
subprojeto de 2012 prorrogagcao de 1 ano, nao tendo sido realizado novo
processo seletivo dos bolsistas membros do subprojeto®. Por esse motivo, a
permanéncia dos bolsistas no PIBID era prorrogada, possibilitando a manutengao
destes alunos no programa por longo periodo.

E importante ressaltar que essa continuidade se fez plausivel na época
pois 0 curso de Licenciatura em Quimica no IFRJ campus Duque de Caxias era
novo, tendo inicio no ano de 2009, portanto contava com poucos alunos que
estavam distribuidos em outras modalidades de bolsas, como monitoria
académica, iniciacao cientifica, entre outras.

Em carater de atualizacdo, destacamos que no edital mais recente do
programa, lancado neste ano, 2018, modificagdes foram realizadas a fim de que a
formacéo inicial para licenciandos fosse praticada em conjunto com o novo
programa de formacao lancado pelo governo federal, a residéncia pedagogica.
Neste novo modelo, podem participar do PIBID alunos que somente tenham
completado até 50% do seu curso de graduacgao, portanto, na segunda metade do
curso os licenciandos podem participar apenas da residéncia pedagogica e desta
forma, com a inclusdo deste novo programa o periodo de participacdo dos
bolsistas se limitariam aos anos iniciais em seus cursos, ndao havendo mais a

possibilidade de prorrogacao.
5.4 CONTRIBUICOES DO PROGRAMA

Dentre os objetivos do programa em tela, podemos destacar a identificagéo
das contribuicdes do PIBID para a formacao e a pratica profissional. Neste ponto,

torna-se central a andlise das declaracdes dos entrevistados:

Contribuiu bastante, na verdade com o PIBID eu tive a oportunidade de
trabalhar com diversas pessoas, diversos niveis de escolaridade porque
meu primeiro grupo do PIBID foi no IFRJ, trabalhei com uma turma de EJA,
entdo tinha pessoas de varias idades, de varias vivéncias e a gente tinha
que dar conta de todas aquelas diferengas em sala de aula, entdo isso me
enriqueceu muito profissionalmente, fora que vocé pode trabalhar outros

8 N ix o . ~ .
Nao foi encontrado nenhum documento da Capes que explique a prorrogacao dos projetos sem a
necessidade de novo processo seletivo.
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assuntos com eles, varias atividades contextualizadas, que néao
necessariamente seguissem o curriculo, propor coisas novas, ver o que
funcionava e o que nao funcionava, ver as coisas na pratica, além da teoria.
(Entrevistada 01)

No PIBID eu atuei mais no ensino fundamental, que ndo é hoje a minha
area de educagao, eu trabalho mais com o ensino médio, mas o PIBID me
fez frequentar a escola durante periodo da graduagao e isso foi importante,
estar no meio publico, conhecer o espago escolar, o funcionamento, as
hierarquias e também a interacdo com o aluno. A gente no PIBID era
vinculado com a professora de ciéncias, professora Monica, que era muito
amiga dos alunos e isso foi muito importante porque a gente consegue
perceber, hoje né, eu consigo perceber o quanto é importante para o aluno
que vocé esteja préximo dele, que vocé conhega a realidade dele, um
pouco da vida dele e isso faz a diferenga até para vocé avaliar o aluno, as
vezes ele tem “zilhdes” de problemas na vida e justifica a nota, as vezes
baixa, as vezes 0 mau comportamento; se vocé pensar sé na nota, vocé vai
falar que esse aluno ndo quer nada, mas as vezes vocé vai ver o histérico
do aluno e nossa, se vocé estivesse nessa situagao vocé estaria como ele.
(Entrevistada 02)

A importancia para mim de entrar no PIBID é toda na minha formagéo
docente devido ao primeiro contato com a sala de aula, primeiro contato
com a realidade das escolas publicas do estado do Rio de Janeiro e me
ajudou muito da minha profissdo de professor porque eu consegui vivenciar
as dificuldades enfrentadas pela escola e aprendi com o IFRJ meios de
utilizar as didaticas, ferramentas, que pudessem favorecer as aulas mesmo
num ambiente tado desfavoravel. (Entrevistado 03)

Assim, o PIBID me auxiliou muito porque foi através do PIBID que eu
despertei 0 olhar para a docéncia que até entdo eu nao tinha a licenciatura
como opcdo, eu ia pegar s6 pra depois fazer um complemento para
bacharel, ai foi através do PIBID que despertou esse olhar pra area da
docéncia, que eu tive interesse de atuar como docente e me auxiliou muito
na hora de eu atuar em sala de aula porque perdi um pouco da timidez, vi
como era a dindmica de sala de aula, como vocé tem que preparar as aulas,
0 cuidado que vocé tem que ter com os alunos, a maneira de abordar os
conteldos, tudo isso é mais por conta do PIBID do que pelas disciplinas
especificas. (Entrevistada 04)

Eu acho o PIBID super importante e na época do PIBID inclusive eu ja
trabalhava, ja atuava em sala de aula nessa escola. Eu acho o PIBID
importante quando ele é levado a sério né, eu fiquei um periodo no PIBID
que ndo teve muito trabalho, muita atividade, mas depois comegaram a ter.
Eu acho importante, acho que me fez conhecer a sala de aula basicamente
porque apesar de ter me formado licenciada, toda a minha graduagao eu
tive contato mais com a pesquisa porque fui aluna de IC, depois eu fiz
estagio na Petrobras, depois eu fui pro Canada e |14 eu também trabalhei em
laboratorio, entdo eu sé vim a ter contato com a sala de aula quando voltei e
entrei no PIBID e depois eu comecei a trabalhar e a dar aula. Entdo no
comecgo eu me assustei um pouco porque eu entrei em uma escola publica
e eu nunca tinha entrado e como eu nao tinha vivéncia, a turma que eu
trabalhei tinha uma fama de ser perigosa, de estudarem alunos que eram,
enfim, ndo podia levar bolsa para a sala, entdo isso me assustou um pouco
Nno comego, me passou uma imagem meio ruim, mas depois isso foi
passando e eu aprendi varias coisas. Depois eu apliquei meu tcc nessa
mesma escola, em que eu fiz o PIBID e eu acho que foi importante, é
importante para vocé ter esse contato com a sala de aula antes do estagio
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ou junto, concomitante enfim, acho que contribuiu bastante na minha
formagéo. (Entrevistada 05)

Foi a melhor possivel, o PIBID me fez perceber que realmente queria ser
professor, alids, ele me fez perceber... mudar de ideia né, porque no inicio
eu ndo queria ser professor e ele me fez gostar de ser professor a ponto de
nao querer ter outra profisséo e eu levo o PIBID até hoje para sala de aula,
em questao de experimentos, em questao de jogos. (Entrevistado 06)

Ah foi bem importante, foi assim, um pontapé. Me ensinou varias coisas,
como me comportar em sala de aula, como preparar uma aula, pensar
estratégias para atingir o aluno em determinado tipo de conhecimento.
(Entrevistada 07)

Bem, eu s6 comecei a perceber o que eu tive no PIBID depois que eu entrei
na sala de aula, porque eu vi alguns professores que ndo tiveram no
projeto, ndo participaram e eu vi que as coisas que eu ja tinha passado no
PIBID, esses professores ainda ndo tinham passado em sala de aula, entao
eu acho que o PIBID foi uma pré-pratica, eu consegui aprender bastante
coisa, o jeito de tratar os meus alunos, a forma de nédo s6 ser professora,
mas também ser amiga, “eu to vendo que o meu aluno ta com duavida, eu
tenho que criar alguma alternativa pra poder resolver’, isso foi bem
importante. (Entrevistada 08)

Foi com o PIBID que eu tive meu primeiro contato com a profissdo, comecei
a ter essa vivéncia e foi o fator determinante pra eu decidir realmente que
era aquilo que eu queria fazer na minha vida, por ser o primeiro contato, foi
ali que eu tive nocao realmente do que é ser professor. (Entrevistado 09)

De acordo com os relatos, durante a entrevista é possivel perceber que
uma das maiores contribuicdes do programa foi dar a oportunidade de relacionar
a teoria estudada em sala de aula a pratica. Ou seja, poder executar as
metodologias, os planejamentos e desenvolver a didatica que muito é tratada
durante a graduagdo em atividades com os alunos. Além disso, a vivéncia da
pratica docente, o contato com as escolas e os alunos foi importante para
conhecer a realidade das escolas publicas e se ambientalizar no meio escolar.

Outro ponto abordado foi a relevancia de se ter uma relagdo boa com os
alunos, de se ter essa aproximacao e da influéncia que ela possui em cima do
rendimento deles em sala de aula. Ademais, o ponto que mais chamou a atencao
na entrevista foi quando ressaltado que o programa de fato contribuiu para o
despertar do interesse dos bolsistas para seguir na carreira docente e na
permanéncia no curso de licenciatura.

A vivéncia no futuro espaco/tempo de trabalho, a sala de aula, foi fator
determinante para a continuidade na opgéo pela carreira docente. E interessante
e preocupante ao mesmo tempo como o0s alunos dos cursos de graduagao

precisam ser constantemente motivados a desenvolver interesse pela carreira que
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escolheram seguir. Um dos objetivos do PIBID, citado nos editais analisados “2.2.
Sao objetivos do PIBID: I. incentivar a formacao de docentes em nivel superior
para a educagdo basica;” deixa clara a preocupacdo do MEC em fomentar
incentivos através de politicas publicas para uma maior mobilizacdo para a
formag&o no magistério.

Dessa forma, Gatti et al (2009) apud Nascimento (2012) nos fala sobre
pesquisas realizadas com enfoque na formacdo de professores onde foram
levantadas questdes importantes, sendo uma delas: “Como tornar a formacgao de
professores e 0 ensino interessantes aos pretendentes? ”. No Brasil, o chamado
“apagao do ensino medio” trouxe a tona a necessidade de elevar a formacao de
docentes, em especifico na area de exatas. A partir desse contexto, houve a
ampliacdo dos Institutos Federais com a oferta de cursos de licenciatura nas
areas da Quimica, Fisica e Matematica e do PIBID mostrando-se como politica
publica criada para motivar e apoiar a formagéo de professores.

Dentro deste universo que os egressos entrevistados evidenciam atraves
das falas: “Foi com o PIBID que eu tive meu primeiro contato com a profisséo,
comecei a ter essa vivéncia e foi o fator determinante pra eu decidir realmente
que era aquilo que eu queria fazer na minha vida”, “Foi a melhor possivel, o PIBID
me fez perceber que realmente queria ser professor, alias, ele me fez perceber...
mudar de ideia né, porque no inicio eu ndo queria ser professor’ e “Assim, o
PIBID me auxiliou muito porque foi através do PIBID que eu despertei o olhar para
a docéncia que até entdo eu nao tinha a licenciatura como opc¢ao, eu ia pegar sé
pra depois fazer um complemento para bacharel’” a obviedade que o programa
proporciona, de mostrar a carreira docente como ela é na pratica e provocar o
interesse através da realidade para os licenciandos. Tardif (2002) nos fala sobre a
pratica e assim podemos ressaltar o trecho:

Tardif (2002) recupera a orientagdo marxista: todas “praxis social” engendra
uma mudanga no sujeito trabalhador tendo em vista que - e apoiando-se em
Dubar (1992, 1994), - no trabalho, a agdo ndao se da somente na
transformagao do objeto, mas na mudanga de si no e pelo trabalho. Para o
autor, “[...] o trabalho modifica a identidade do trabalhador, pois trabalhar
nao é somente fazer alguma coisa, mas fazer alguma coisa de si mesmo
consigo mesmo. ” (TARDIF, 2002, p. 56 apud Nascimento, 2012).
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Dessa forma, € possivel estabelecer uma conexao entre o que nos diz
Tardif e os depoimentos dos egressos, pois a pratica oferecida pelo PIBID onde
se apresenta o trabalho docente aos bolsistas e através do contato com a
realidade das escolas e dos alunos desenvolve-se a motivagao por seguir ou por
conseguir enxergar toda realizacdo que envolve o trabalho no magistério e o
papel do professor na sociedade.

No projeto institucional de 2009 destacamos o seguinte paragrafo:

O projeto em questdo constitui-se a partir de uma perspectiva integradora
da triade ensino-pesquisa-extensdo. Dada as suas caracteristicas, pode ser
considerado como uma proposta de extensdo universitaria que busca
promover a construgdo de saberes profissionais docentes por meio da
pesquisa (pesquisa como principio educativo).

Esta proposta parte do pressuposto que o professor deve ser sujeito de sua
propria formagédo (NOVOA, 1992). Sendo assim, é preciso considerar que
as experiéncias educacionais que os individuos trazem consigo — tanto
professores em exercicio quanto professores em formacdo - determinam
suas formas de estar no mundo e de atuar profissionalmente (na escola).
(Projeto Institucional do PIBID IFRJ, 2009)

Nesse sentido, o projeto evidencia a oportunidade de os bolsistas
interagirem com sua prépria formacao através da atuacdo no programa onde
podem ter a possibilidade de construcdo do seu préprio saber docente e seu

desenvolvimento intelectual enquanto docente.

5.5 DINAMICA NO PIBID

No primeiro grupo, que a gente atuou no IFRJ eu tinha reunides quase que
semanais com o coordenador do curso e nas reunides a gente decidia o que
ia fazer, as metodologias e depois na outra escola, uma escola ao redor do
campus as reunides foram mais espacadas, dificilmente a gente se reunia
com o professor da turma, era muito mais nds por nos, a gente decidia as
coisas, ele aprovava e dificimente ele dava uma opinido sobre.
(Entrevistada 01)

No PIBID a gente fazia mais atividades experimentais, entdo a gente
passava filme para os alunos, fazia atividades vinculadas as disciplinas de
ciéncias a gente também trabalhou com o laboratério de ciéncias, fazendo
pequenos experimentos com o0s alunos, entdo o nosso trabalho era mais
extraclasse e fazendo um pouco dessa divulgacdo das ciéncias com os
alunos. (Entrevistada 02)

A dinamica, devido a eu ter participado da primeira turma do PIBID, no inicio
foi um pouco dificil porque a escola em si ainda ndo estava adaptada ao
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programa € quando 0 programa comegou a se desenvolver, a escola
comprou a nossa ideia e ai as diretoras abragaram o PIBID dentro do CIEP
199 e ai conseguimos salas e algumas outras coisas que nos beneficiou pro
desenvolvimento do trabalho, o laboratério que estava fechado,
conseguimos de certa forma com toda caréncia equipa-lo e tentar criar
dindmicas 14 com pessoas de outros turnos, nés faziamos contra turno com
alguns alunos dentro do laboratério, apresentando aulas com ferramentas
diferentes, utilizando métodos inovadores que aprendemos aqui no IFRJ.
(Entrevistado 03)

Eram 5 bolsistas, 1 supervisor e duas supervisoras coordenadoras de area,
que era a Celiana e a Gabriela. Na escola que eu ficava eram 5 bolsistas e
a gente se revezava para fazer a atividade junto com o professor
responsavel, entao ele sempre dava o conteldo e a gente vinha depois com
alguma atividade para consolidar essa parte do conteddo e no geral era
feito no horario da aula, dificilmente a gente trabalhava no contra turno.
(Entrevistada 04)

Eu acho que a dindmica de trabalho depende muito de quem supervisiona
também. Na época quem supervisionava era o professor Guilherme. A
gente tinha grupos e eram divididos por escolas e ai a gente pegava um
tema e a partir desse tema a gente trabalhava de acordo com a professora
que era da escola e que trabalhava com a gente, ai a gente fazia
experimento, a gente tentava dar monitoria também quando os alunos se
interessavam. A proposta era que nédo fosse sé monitoria, que houvessem
experimentos também para que eles se interessassem, enfim, era mais ou
menos essa a dindmica de trabalho. (Entrevistada 05)

Eu ja participei de vérias dindmicas, mas na maioria dos casos, 0 nosso
grupo se reunia, pegava todo o conteddo programatico do professor da
escola e a gente elaborava uma atividade para cada aula, ou seja, para
cada semana tinha uma aula diferente ou jogo ou algum experimento,
alguma palestra, alguma coisa que envolvesse aquele assunto que o
professor iria abordar ou tinha abordado em sala de aula. (Entrevistado 06)

Entdo, o meu PIBID era um pouco diferente porque o meu era para
trabalhar com ensino fundamental, entdo todo o tempo que eu fiquei, eu
fiquei s6 com o ensino fundamental, na Gilberto Freire, entdo eu e mais um
outro bolsista ficamos s6 com o ensino fundamental, os outros até migraram
para outras escolas, mas eu fiquei sé la. E ai foi um pouco diferente porque
foi uma experiéncia até meio desafiadora porque era para dar quimica para
alunos do fundamental. Ai o que a gente fazia era pegar o curriculo minimo
de ciéncias e ver...aah dentro do 6° ano ele vai comecar a falar sobre agua,
terra, e ai por exemplo dentro daquele conteldo de agua, o que a gente
pode comegar a introduzir de quimica, porque ja tem alguma coisa, 0s
professores ja& comentam, até da férmula H,O, entdo era meio diferente mas
foi uma experiéncia bacana. (Entrevistada 07)

A gente ia uma, duas vezes por semana, € a gente tinha que apresentar
experimentos, ou alguma dindmica diferente. Entdo a gente acabava
entrando nessas aulas de quimica, com autorizagao do professor, ndo sé na
do supervisor, mas de outros professores da escola também e tentava
pegar o conteudo de quimica e aplicar de outra forma, “como assim outra
forma? ”, a gente fazia jogos, a gente fazia dindmicas, para poder melhorar
aquele conteudo, principalmente os mais complicados para se dar.
(Entrevistada 08)

La no colégio em que eu atuei, o professor trabalhava o conteddo teérico
em sala de aula e no contra turno a gente fazia experiéncias relacionadas
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aquele contelido e eventualmente a gente dava algumas aulas em forma de
seminario também para os alunos. (Entrevistado 09)

Em conformidade com as respostas obtidas, concluiu-se que as dindmicas
seguidas pelos bolsistas do programa era a realizagdo das atividades no
contraturno das turmas ou durante um tempo cedido pelos professores, sendo
eles de quimica ou ndo. As atividades sempre tinham como ponto em comum
despertar o interesse dos alunos para a quimica e para as ciéncias através de
acbes praticas, jogos, filmes que ou estavam acompanhando o conteudo
desenvolvido pelo professor de quimica ou abordavam um tema gerador proposto
pelos bolsistas.

Avaliando as respostas, foi de estranhamento que apenas um dos
entrevistados mencionou como eram programadas as atividades de forma
superficial. Durante as consideragdes das respostas foi faltosa a mencao sobre as
relacbes com os professores supervisores, com os coordenadores de area do
subprojeto, de como era o planejamento das atividades realizadas com os alunos
nas escolas, sobre reunidbes de discussdo das atividades e dos relatérios

enviados a Capes sobre as acdes realizadas pelos bolsistas.

5.6  TEMAS TRABALHADOS NOS SUBPROJETOS

Nos trabalhamos temas ambientais, a gente trabalhou muito radioatividade,
principalmente experimentos do cotidiano, a gente ndo tinha um tema
especifico, como era bastante solto a gente fazia muito experimento e
tentava relacionar o experimento com a matéria que eles estavam vendo em
sala, entdo ndo tinha um tema especifico. (Entrevistada 01)

Eu nado lembro totalmente, mas a gente trabalhou alimentacédo, que era
vinculado ao curriculo minimo do ensino fundamental que a gente
trabalhava, trabalhamos agua, eu me lembro na época que na redondeza
da escola tinha um valdo e os alunos quando chovia e enchia tomavam
banho naquele valdo e ai a gente trabalhou essa tematica com eles né, da
agua poluida e que eu me lembre a gente focava mais nisso, alguns
experimentos com alimentagao, poluicdo, me lembro que um dos filmes que
a gente passou para eles foi aquele documentario “A Dieta do Palhaco” que
fala de alimentagéo, entdo que eu me lembre dentre os temas principais foi
isso. (Entrevistada 02)

Trabalhamos com o 12 ano as questbes de acidez e basicidade,
trabalhamos com tabela periddica, trabalhamos um pouco com quimica
organica, trabalhamos também dando reforgo escolar, trabalhamos criando
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temas geradores e desenvolvendo aulas com reagbes quimicas, sobre
curiosidades que acontecem no dia a dia e esclarecendo essas
curiosidades com os alunos e a todo o momento tentando mostrar a
quimica, fugindo do tradicionalismo, fugindo do que é ftrivial hoje em dia
para a educacao brasileira. (Entrevistado 03)

Todos os temas de ensino médio, 19, 2% e 3% ano. Teve um momento em
que eu trabalhei com o ensino fundamental, mas foi bem pouquinho, tipo
uns 6 meses ou até menos. (Entrevistada 04)

Dependia do bimestre, eu lembro que teve um bimestre que a gente
trabalhou corrosdo e a gente fez aquele experimento da pilha, a gente
trabalhou também fungdes, eu ndo me lembro muito bem dos conteldos.
(Entrevistada 05)

A gente teve um projeto de lixo, tivemos uma horta, eu ndo vou lembrar de
todas, até porque eu trabalhei em vérias escolas diferentes, mas por
exemplo, na Ultima escola que eu fiquei a gente trabalhou no ultimo
semestre uma feira de ciéncias, onde abordava lixo, horta, abordava
alimentos, varios tipos de tematicas. (Entrevistado 06)

Ai era aquilo, o meu era do ensino fundamental, entdo a primeira coisa que
teve no projeto foi que a coordenadora pediu pra gente fazer tipo um
mapeamento do que tinha no entorno da escola pra tentar ver coisas que a
gente pudesse trabalhar aliado ao curriculo minimo para eles, entéao, por
exemplo, a gente via muito que tinha um valao ali pr6ximo, quase néo tinha
area de lazer, entdo a gente tentou pegar essas coisas do entorno, do
ambiente para tentar trabalhar, entdo era uma coisa mais tematica quando a
gente trabalhava. Por exemplo, quando a gente foi trabalhar sobre agua, a
gente utilizou muito a questao do valdo que tinha la préximo, entdo como é
feito um tratamento de agua, quais sdo as substancias que sao utilizadas,
era meio teméatico. Nés trabalhamos bastante com agua, trabalhamos com a
parte de solo também, composicéo e tipos diferentes de solo, chegamos a
trabalhar com ar, ai teve uma parte que a gente comecgou a fugir disso e
fizemos visitas técnicas com eles, fomos ao jardim botanico, fomos na casa
da ciéncia, ai quando a gente ia nessas visitas, o trabalho ja era
diferenciado. (Entrevistada 07)

A gente fez de tudo, trabalhamos com temas, o primeiro deles foi lixo, a
gente fez uma feira de ciéncias e conseguimos colocar muita coisa ali
dentro, colocamos doencas causadas pelo lixo, trabalhava com curriculo
também. (Entrevistada 08)

Basicamente os temas que estavam previstos na ementa do curriculo
minimo mesmo. (Entrevistado 09)

Conforme as respostas apontaram, as formas encontradas pelos bolsistas
para trabalhar os temas da disciplina de quimica foram através da
contextualizacdo associada ao cotidiano dos alunos e a abordagem de acordo
com 0s assuntos relacionados ao conteudo do ensino médio, por vezes seguindo
o curriculo minimo, tendo este entrado em vigor apenas a partir do ano de 2012.
Entretanto, quando recorremos ao edital da Capes referente ao PIBID dos anos
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de 2009 e de 2011, verificamos que o documento ndo apresenta qualquer tipo de
indicacao voltada para a utilizacdo do curriculo minimo por parte dos bolsistas de
iniciagdo e tdo pouco da direcionamento de como deve ser tratada os temas
referentes a disciplina dentro do projeto, cabendo desta forma a orientagdo ser
atribuida pelos coordenadores de area e aos professores supervisores dos
subprojetos.

Analisando os subprojetos de 2009 e 2011 foi possivel observar que o
subprojeto de 2009 faz mencdo as atividades de acordo com os tépicos
mencionados nos documentos deliberados pelo MEC. As agdes propostas pelo
coordenador responsavel pelo subprojeto envolviam a formulacdo de apostila de
experimentos com temas referentes a Quimica Geral e Inorganica, a Fisico-
Quimica e a Quimica Organica; praticas com conteudos inerentes ao
programatico pelo professor de forma a complementar a parte teérica, construcao
de palestras, oficinas sobre assuntos importantes ao convivio do aluno com a
sociedade, desenvolvimento de jogos educativos e monitoria presencial.

No subprojeto de 2011 foi encontrada referéncia aos Parédmetros
Curriculares Nacionais (PCN) de 1997 que posteriormente deu lugar ao Curriculo
Minimo em 2012. As atividades propostas pela coordenadora responsavel pelo
subprojeto abrangiam um mapeamento do entorno das escolas a fim de
desenvolver agdes que correspondessem a realidade vivida pelos alunos, visitas
a museus e espacos destinados ao ensino de ciéncias, palestras, encontros e
rodas de conversa com objetivo de construir uma apropriacao do territério em que
os alunos das escolas conveniadas estédo inseridos e com o desenvolvimento do
protagonismo pertencentes a eles, além da elaboragédo de um mapa falante sobre
a regidao do entorno das escolas e atividades de ensino dos conteudos das
matrizes curriculares de ciéncias e quimica, estabelecendo a interdisciplinaridade
com os demais saberes relacionando a vivéncia pratica.

Apdbs examinar os subprojetos, apuramos que embora os editais ndo fagam
mencdo de como deve ser trabalhado os conteudos de quimica, os subprojetos
deixam subentendido que os conteudos programaticos devem estar em vista as
atividades elaboradas pelos bolsistas, assim como temas pertinentes a realidade

social dos alunos, sempre estabelecendo uma aproximagao com o cotidiano.
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METODOLOGIAS UTILIZADAS NAS AULAS

A gente ficava sozinho com a turma e era bem o que a gente tinha bolado,
quando eram aulas de experimento a gente se dividia, o grupo, e ai fazia as
dindmicas com o grupo, mas era muito o que a gente pensava na hora ali
para fazer, a gente ndo pensava muito na organizagao prévia. (Entrevistada
01)

Entao, a gente trabalhava com video, com experimentos, a gente teve uma
horta na escola, entdo a gente teve toda essa dindmica de trabalhar no
espaco escolar, escolher o terreno para a gente plantar a horta e
conscientizar os alunos de manterem e cuidarem da horta ao longo dos
meses para crescer entdo a gente trabalhava mais essa metodologia de
filme, video, experimento, atividades manuais. (Entrevistada 02)

Utilizamos  bastantes ferramentas. Utllizamos a experimentagao
demonstrativa, utilizamos a experimentacao, utilizamos também um pouco
trivial vamos dizer a apresentacdo de aulas em lousas digitais. Além disso,
fizemos quiz com eles, questionarios, jogos ludicos, um dos jogos inclusive
nds levamos para a 352 RASBQ e esse trabalho Ia teve bastantes métodos
devido a quantidade de tempo, foram muitas atividades ao longo desses
dois anos. (Entrevistado 03)

A gente utilizava experimento, jogo, video, aula passeio, chegamos a usar
musica, dificilmente a gente dava aula convencional porque isso os alunos
ja tinham entédo a gente buscava sempre fazer alguma coisa diferente e no
geral usava mais jogo e experimento, que era mais facil. (Entrevistada 04)

A gente ndo dava muita aula, a gente dava experimentos e projetos, eu nao
me lembro de ter dado uma aula de conteldo, pode ter acontecido, mas é
porque faz tempo, entdo eu ndo me lembro de ter dado uma aula de
conteldo mesmo, mas eu acho que eu dei sim, acho que eu usei o data
show, ai ndo me lembro se |4 tinha data show, ai eu ndo lembro, desculpa!
(Entrevistada 05)

Experimentacgao, jogos e palestras. (Entrevistado 06)

A gente tentava trabalhar muito com o ladico, entao era muito assim, ainda
mais que era com crianga, a gente pegava jogos, dindmicas, fazia aulas
mais expositivas usando videos, slide, coisas que chamavam a atencéao
deles e que eles pudessem também colocar a mao na massa, entdo quando
a gente fazia um experimento a gente tomava cuidado para fazer um em
que eles pudessem manipular e fazer e eles gostavam muito, ficavam
euféricos, mas era bem voltado para o ludico. (Entrevistada 07)

A gente trabalhava com jogo, com dinamica, a gente também tirava davidas,
teve uma aula que eu lembro a gente tirou dividas de acido e base, mas no
geral eram jogos, eu gostava muito de trabalhar com jogo, entdo...
(Entrevistada 08)

A gente fazia muita experiéncia e quando tinha seminarios a gente utilizava
0s recursos audiovisuais da escola e promovia debates posteriormente as
apresentagdes. (Entrevistado 09)

Segundo as respostas, a metodologia mais adotada era a experimentacao,

que segundo eles era muito bem recebida pelos alunos e uma boa forma de
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exemplificar e associar os conceitos tedricos de quimica. As outras metodologias
aplicadas eram jogos, videos e dinamica em grupo. Os jogos, além de trazer o
ludico para auxiliar nos conceitos quimicos, oferece a oportunidade de maior
interacao entre os alunos e entre alunos e professores também.

As metodologias diferenciadas tém se tornado mais frequentes nas aulas
de ensino de quimica nos ultimos tempos. Em Moran (2012), o autor fala sobre
escolas publicas, onde através de convénio com empresas foi possivel adotar
metodologias de ensino diferenciadas, espacos de conhecimento que vao além
da sala de aula, trazendo o ludico, o auxilio de tecnologias e cujo trabalho tem
sido reconhecido em ambito nacional através das avaliagbes no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), que comprovando que os alunos interagem mais e com
a participacao conseguem assimilar melhor os conteudos abordados. No PIBID, a
pratica de metodologias alternativas sempre foi a principal acdo dos bolsistas,
como fica evidenciado nos subprojetos com as atividades de producao de jogos,
experimentacao, rodas de conversas.

Para autores como Maldaner (1998), Mortimer (1992), Astolfi (1995) apud
Lima (2012), o Ensino de Quimica deve proporcionar o desenvolvimento da
criatividade, da sensibilidade para assuntos do cotidiano, deve aproximar o aluno
através da experimentacao da realidade em que ele estéa inserido e com o objetivo
de defender a nocdo de perfil epistemolégico superando as percepgdes
inapropriadas da Quimica e aproximando a Histéria da Quimica do processo de
ensino/aprendizagem.

Para Evangelista (2007) apud Lima (2012) o papel da Quimica na vida dos
estudantes mostra a ciéncia como caminho para o conhecimento da realidade no
nosso cotidiano, do mais basico ao mais desenvolvido processo, portanto a
Quimica deveria ser tratada como um processo de pesquisa ao qual trara
solugdes para os mais diversos problemas. Assim como para Chassot (1990)
apud Lima (2012), o motivo de ensinar Quimica é a formacdo de cidadaos
conscientes e criticos: “A Quimica é também uma linguagem. Assim, o ensino da
Quimica deve ser um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica, entao,

para permitir que o cidadao possa interagir melhor com o mundo”.
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ASPECTOS QUE PODEM SER DESTACADOS NO PIBID.

O envolvimento com o grupo, vocé tem que aprender a trabalhar em
conjunto, ndo é sé vocé que toma as decisdes, 0 grupo todo tem que
concordar e a vivéncia em sala de aula, acho que esse é o primordial. A
gente ndo espera o estagio chegar para estar ali em sala, convivendo com
os alunos, convivendo com a realidade escolar, convivendo com outros
professores, outros profissionais, a gente tem a oportunidade de ir logo para
a pratica e decidir se € isso mesmo que a gente quer pro nosso futuro,
porque as vezes na licenciatura fica tudo muito no teérico, do texto e é 6bvio
que isso & importante, eu acho que isso € muito importante apesar de
algumas pessoas menosprezarem essa parte, mas o PIBID é a pratica, é
vOCé pegar aquele texto, a sua bagagem e levar pra realidade. (Entrevistada
01)

O PIBID como eu ja tinha comentado, ele aproxima o formando a realidade
da escola, se vocé tiver uma boa interagdo com o seu coordenador do
PIBID na escola e com a direcao da escola, entdo vocé também comeca a
pegar um pouco da experiéncia dessas pessoas que trabalham, entdo é
importante vocé ter isso e acho que € mais ou menos isso, vocé ter esse
contato dentro da escola, € uma interacdo que é importante vocé ter antes
de sair da universidade. (Entrevistada 02)

O PIBID é um processo muito coeso, instalado para ajudar na formacgéo de
professores e realmente ele tem esse viés e esse viés ele é muito bem
agregado, embora a escola em si que atende o PIBID ele nao olha o PIBID
com o olhar pelo qual o PIBID foi criado, ele tem o intuito de muitos
professores deixam o PIBID comandar as aulas, fazer as mediagdes no qual
o professor ele deixa o seu papel para o PIBID entrar e solucionar os seus
problemas com suas diversidades. Entdo o PIBID para muitos professores é
uma solucdo e para muitos eles aproveitam essa solucdo para deixar de
trabalhar e deixar o PIBID atuar no lugar do professor. Os aspectos
positivos, a formacao docente, eles sdo inUmeros porque demonstram que
sim, nés podemos preparar aulas, sim podemos criar métodos diferenciados
e esses métodos podem sim ter um alto rendimento, esses sao os aspectos
positivos. Os aspectos negativos no meio da graduagdo € porque
determinados PIBIDs, pelo menos o meu, ele exigia muitos trabalhos,
muitas atividade e as vezes ndo da pra conciliar as atividades com o
decorrer do curso do ensino superior entdo em alguns casos tinham
dificuldades, porque tinha que criar uma atividade pro PIBID e no mesmo
dia tinha uma prova de célculo, entdo isso criou alguns problemas, entdo o
PIBID favorece muito mas as vezes poderia ter uma organizagao melhor ou
continuar do jeito que esté né. (Entrevistado 03)

Eu acho interessante que a gente ja tem isso para a docéncia no inicio da
graduacao, vocé ndo precisa esperar chegar no sexto periodo que é o
estagio para vocé ter esse contato, no inicio a gente ja decide se quer
mesmo seguir a area ou ndo. Durante esse tempo que eu segui no PIBID eu
vi muitos colegas que desistiram da licenciatura porque tiveram contato com
o PIBID e a gente nao julga isso ruim, foi bom porque ele ja viu logo de
inicio que nao era aquilo que ele queria seguir, ndo precisou esperar até o
6° periodo para tomar uma decisao. (Entrevistada 04)

Eu acho que deve haver uma supervisdo. Deve ter uma supervisdo boa dos
alunos, ndo que os alunos ndo queiram trabalhar, mas eu acho que se o
programa fica largado acaba que ninguém trabalha e ai € dinheiro publico
que esta sendo investido, entdo tem que haver uma supervisdo para que 0s
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alunos também se sintam motivados, porque a gente chega numa escola
publica e encontra muita dificuldade, falta de estrutura, falta de interesse
dos alunos, entao assim, a gente t&4 chegando no mercado, entdo a gente ta
tentando aprender, entdo quando a gente se depara com isso a gente
precisa ter alguém ali falando com a gente, explicando “olha é assim
mesmo, 0 que a gente pode fazer pra melhorar isso”, entdo eu acho
importante que tenha uma parceria legal entre quem supervisiona e quem
participa do trabalho, ndo pode ser uma relagdo tensa ou uma relagéo de
desleixo, acho que esse é um ponto que deve ser visto sempre. Outros
pontos, deixa eu ver, acho que deve ser estudado a fundo qual € o objetivo
do PIBID. O objetivo do PIBID € o que? E fazer a quimica ser mais
interessante? E fazer com que os alunos tenham mais interesse pela escola
como um todo, ndo sé em relacdo a uma disciplina? Acho que isso é
importante porque as vezes eu lembro que a gente ficava meio perdido em
cumprir hora, por exemplo, a gente tem que cumprir tantas horas por
semana e ai a gente nao tinha muito o que fazer porque nao tinha atividade
e ai a gente ficava naquela de dar monitoria, mas na monitoria n&o ia aluno
e a gente ficava naquela e as vezes assinava e nao tinha nada pra fazer,
entdo eu acho que esse é um ponto que tem que ser visto porque por mais
que vocé nao trabalhe, a gente sabe que professor nao trabalha s6 fazendo
atividade, ou s6 fazendo experimento e nem toda matéria da pra fazer
experimento toda semana, as vezes o professor ndo tem espaco, por
exemplo, eu sou professora hoje em dia e se isso fosse na minha escola, eu
ndo teria como abrir espaco toda semana para um grupo vir e fazer
experimento, entdo eu hoje tenho esse entendimento, porque a gente tem
que dar conteudo, a gente tem que dar matéria. Na escola publica isso € um
pouco diferente porque eu trabalho em escola particular, é fato isso, mas
isso tem que ser visto para que tanto o aluno do PIBID se sinta motivado a
preparar novas coisas que ndo seja somente experimentos ou que nao seja
somente monitoria e para que o aluno que vai receber aquilo também sinta
confianga no programa e goste. (Entrevistada 05)

Interacdo entre os alunos, também tem a questdo do professor supervisor e
os alunos, uma troca de experiéncia e também a relacdo entre a
coordenacdo com o proprio IFRJ e os alunos. (Entrevistado 06)

Uma caracteristica que eu acho bem importante no projeto, primeira coisa, é
dar a oportunidades aos licenciandos de estarem em sala de aula desde o
comego, porque aquilo ali acho que foi um norte pra um monte de alunos,
por exemplo, a Duda e o Gabriel comegaram ali e “ndo, ndo é isso que eu
quero fazer e vou embora” e as vezes isso nao acontece em outras
profissdes, as vezes a pessoa se forma e depois quando vai exercer vé que
nao é aquilo que ela quer, entdo a primeira € isso...a oportunidade e o
segundo € o aspecto formativo, o0 aluno ele aprende muito, aprende demais,
eu acho que se eu ndo tive tanta dificuldade assim quando eu me tornei
professora mesmo, muito eu devo ao PIBID e até em questdo de fazer o
aluno e os professores que trabalham juntos refletir sobre a sua formacéo
né, a gente conversava muito no PIBID, por exemplo, a minha professora
que estava la participando, a Ménica, as vezes ela ja estava a tanto tempo
em sala de aula e ndo sabia que tinha uma coisa diferente, uma coisa nova,
que poderia fazer tal coisa de outra forma. Entdo é isso, mais a questao de
dar oportunidade, a questao formativa pedagdégica do aluno e do professor
que esta atuando com o projeto. (Entrevistada 07)

Eu acho que o PIBID ele é importante, eu sei que a maior parte das
pessoas entra por causa da bolsa, eu inclusive fui uma delas, eu entrei
porque eu precisava da bolsa, mas acabou que a experiéncia que eu tive la
dentro foi completamente diferente e muito importante porque eu realmente
nao sei 0 que eu faria se eu chegasse em uma sala de aula e eu néo



67

tivesse nada, certo, a gente tem estagio, mas é completamente diferente,
vocé acaba criando um vinculo, a se achar professora, eu acho que essa é
a importancia do PIBID, aquele momento de vocé comecar a ver o que vocé
vai fazer da sua vida, na sala de aula. (Entrevistada 08)

E um programa que acaba fortalecendo a estadia do estudante na
universidade primeiramente e pra vocé como profissional faz muita
diferenga, porque é onde vocé comega a ter o contato ali com os conflitos
que acontecem, com a vivéncia com os alunos, com o comportamento de
cada um deles, com a questao da heterogeneidade da coisa, por ser uma
escola publica vocé tem a possibilidade de contato com diversas pessoas,
dos mais variados niveis sociais, de locais totalmente distintos e eu acho
isso muito positivo, uma caracteristica muito marcante e que pra mim foi
muito positiva. (Entrevistado 09)

Em conformidade com as respostas, o0s destaques ressaltados se
desdobram em cima da experiéncia de estar em sala de aula. Quase todos os
entrevistados enfatizaram a importancia que é o programa inserir os licenciandos
desde o inicio do curso na realidade da escola publica, na vivéncia da sala de
aula e da atuacdo como professor, onde eles podem colocar em pratica os
conhecimentos tebricos, e criar experiéncias préprias, se desenvolvendo como
profissional e refletindo sobre a pratica docente. Se considerarmos os aspectos
levantados pelos egressos podemos perceber que o programa tem cumprido sua
meta no que se refere a aproximacao dos discentes as salas de aula, como nos

mostra o item 2.1 do edital de 2009 referentes aos objetivos do PIBID:

e) proporcionar aos futuros professores participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacao de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem, levando em consideracdo o IDEB e o
desempenho da escola em avaliacbes nacionais, como Provinha Brasil,
Prova Brasil, SAEB, ENEM, entre outras;’

Além dessa vivéncia, a oportunidade de poder ter uma formacao baseada
na reflexdo das praticas realizadas em sala de aula é um passo a frente para a
melhoria da formacéao para o magistério. Névoa, em 2006, ja dizia:

A formagéo do professor €, por vezes, excessivamente teorica, outras vezes
excessivamente metodologica, mas ha um déficit de praticas, de refletir
sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer.
(Névoa, 2006).

® Trecho retirado do Edital do PIBID de 2009.
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Portanto, o PIBID auxilia os discentes ndao apenas a estar em contato com
a realidade profissional, mas também dar a oportunidade de os bolsistas atuarem
de acordo com as metodologias e praticas pedagogicas exercida com os alunos.

Dentre as respostas, também podemos destacar a formacao continuada
dos professores supervisores, aqueles que atuam na educacao bésica e que, por
muitas vezes, ndo dao continuidade a sua formacao por falta de tempo ou por
falta de incentivo por parte das instituicdes. Neste aspecto, Zeichner (2010) nos

traz a seguinte observagao:

A solucao para a desconexao entre universidade e escolas na formagao de
professores e na formacéo profissional continuada para professores da
Educagdo Basica tem sido, habitualmente, tentar perceber maneiras
melhores de trazer o saber académico das faculdades e das universidades
para os professores da Educacéo Basica. (Zeichner, 2010, p. 488).

Analisando esse discurso em conjunto com algumas falas encontradas nas
entrevistas, percebemos a importancia do programa para formacao continuada
dos professores da educacdo basica, sendo o PIBID a ponte entre as
universidades e as escolas, permitindo que esses professores voltem a ter
contato com novas metodologias, novas praticas, propiciando uma ressignificagéo

da pratica docente.

5.9 VIVENCIAS DO PIBID

Segundo os relatos, os entrevistados, em sua maioria, ainda utilizam
muitas atividades e metodologias que foram desenvolvidas em seus grupos de
PIBID e se utilizam das lembrancgas vividas no programa particularmente durante

a montagem/preparacao das aulas.

Quando eu tenho que montar alguma atividade, algum jogo, alguma
atividade diferente. Eu tento me recordar das leituras que eu fiz ao longo do
PIBID, as experiéncias, do ludico, tem coisa que funciona, tem coisa que
nédo funciona que nao adianta for¢ar o aluno a participar da atividade senéo
perde completamente a razdo de ser, isso tudo foram experiéncias que eu
tive no PIBID e levo hoje para a minha pratica docente. (Entrevistada 01)
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Como eu ja mencionei a questao de se aproximar do aluno, de vocé trazer
coisas diferentes, é infelizmente como a gente via no PIBID hoje a realidade
da escola publica, falta de recurso, entao as vezes vocé tem que se virar, as
vezes vocé tem que trazer materiais que vocé mesmo comprou, gastar
dinheiro pra trazer algo diferente, pra trazer algo novo e despertar mesmo o
interesse do aluno que fica sé no giz, no quadro, sem nenhuma aula
expositiva, tem uma relagao ruim, o aluno vira uma maquina de copiar,
“copia, copia, copia e voceé fala, fala, fala” e poucas vezes ha uma reflexao,
entdo é bom as vezes até mesmo para quebrar o gelo, final de
bimestre...ahh Ultima aula do bimestre vamos ver um filme, compra pipoca,
compra refrigerante, vamos comer, vamos conversar, eu costumo fazer isso.
(Entrevistada 02)

O PIBID ele me ajudou muito porque muitas das aulas que eu preparei para
o PIBID eu ainda aplico hoje embora eu atue no ensino médio mais na
questao das escolas particulares e todas elas tém um sistema de ensino
que utilizam apostilas entao eu tento quebrar um pouco esse esquema de
apostila e tento sempre levar uma experimentagdo, uma pratica, tento
sempre criar meios de quebrar professor, lousa e aluno, tento sempre criar
meios que facilite nosso desenvolvimento em sala de aula. Entédo eu levo
sempre uma experimentacdo, uma pesquisa, tento aplicar com eles algum
aplicativo digital, tento utilizar com eles algumas experimentacbes, em
alguns casos demonstrativos em outros eu fago uma experimentacéo para
toda a turma. Jogos digitais esse ano eu trabalhei com socrative, trabalhei
com um aplicativo que esta sendo desenvolvido 14 no mestrado profissional
com o amigo Bruno, entdo eu sempre tento levar alguma coisa diferente.
(Entrevistado 03)

Eu acho que sempre que eu preparo alguma atividade. Eu sempre procuro
lembrar um pouco de como eu fazia isso com os alunos, o que dava certo, o
que nao dava certo, quais eram as maiores duvidas que os alunos tinham e
ai eu ja procuro levar isso para dentro da sala de aula, sabendo que o aluno
pode chegar com esse questionamento, eu ja procuro levar uma possivel
resposta. (Entrevistada 04)

Eu acho que sempre, embora eu nédo tenha o tempo que eu tinha no PIBID
para desenvolver alguns tipos de atividades com os meus alunos, tipo a
experimentagdo que a gente fazia muito no PIBID, mas eu sempre tento dar
uma aula contextualizada, um outro tipo de abordagem das matérias,
passar um video, alguma coisa que saia do tradicional, entdo acho que eu
sempre tento fugir da mesmice de aulas s6 de quadro e exercicios e tudo
isso vem do PIBID. (Entrevistada 05)

Quase sempre, é muito dificil eu dar uma aula hoje em dia e ndo lembrar do
PIBID. Por mais que as vezes na correria ndo seja possivel eu aplicar tudo
aquilo que eu aprendi no PIBID, mas em todo momento me vem na mente o
PIBID e que assim que tiver uma oportunidade ele vai ser aplicado.
(Entrevistado 06)

Principalmente quando eu to pensando qual estratégia eu vou utilizar para
poder dar um determinado tema, entdo por exemplo, eu vou dar fungbes
inorgénicas, eu preciso dar, € matéria do primeiro bimestre do 2° ano no
estado ai eu penso “como que eu vou trabalhar? ” Se for com experimento
as vezes vai, talvez se eu fizer uma aula mais expositiva, fazer um jogo, e ai
eu lembro muito das minhas experiéncias no PIBID, o que funcionou mais, o
que foi melhor... ndo que o que funcionou Ia, va funcionar na minha sala de
aula, mas me faz refletir, mais na hora que eu to formulando mesmo como
que eu vou dar aquilo. (Entrevistada 07)
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Em todo momento, principalmente quando — porque eu trabalhei com a
Gabriela também, que é de psicologia — entdo esse negdécio de entender o
porque o aluno esta agindo daquela forma, Gabriela. Entdo eu penso muito
nisso, tem aluno que no inicio do ano esta super agressivo, com uma raiva
que vocé nao consegue entender de onde vem e ta descontando em vocé,
entdo eu ndo posso ser agressiva com ele, eu tenho que tentar entender o
motivo, entdo eu acho que esse é um ponto e isso foi muito importante.
(Entrevistada 08)

Entao, eu t6 atuando na rede privada, entdo eu creio que se eu estivesse na
rede publica eu teria muito mais influéncia porque como a minha
participagdo no PIBID foi muito voltada para experimentacdo, na rede
privada a gente ndo tem oportunidade de utilizar tanto isso, mas foi algo que
ficou tdo marcado que hoje em dia sempre que ha possibilidade eu tento
inserir isso, porque pelo que eu vivi, ficou nitido pra mim que essa parte
pratica acaba elucidando muito mais o conhecimento do aluno.
(Entrevistado 09)

Alguns expressaram que as experiéncias obtidas com as turmas e os
alunos participantes auxiliam até hoje na maneira e na forma de tratamento e
relagdo com seus alunos em sala de aula. Entretanto, a maioria também relatou
dificuldades de alterar a metodologia que faz utilizagdo do quadro e de apostilas,
principalmente aqueles que trabalham no setor privado. Diante dessa contradi¢éo,
€ possivel diagnosticar que as experiéncias obtidas por esses egressos durante a
participacdo no PIBID em sua formagéo inicial se contrapdem a pratica docente
que faz uso de materiais prontos e engessados pela cultura tradicional de ensino.

Sob esta alegacgéo, Névoa (1999) traz a seguinte abordagem:

A pobreza actual das praticas pedagdgicas, fechadas numa concepgao
curricular rigida e pautadas pelo ritmo de livros e materiais escolares
concebidos por grandes empresas, € a outra face do excesso do discurso
cientifico-educacional, tal como ele se produz nas comunidades académicas
e nas instituicées de ensino superior. (NOVOA, 1999. P.7).

Neste trecho podemos observar que o autor faz uma critica muito atual aos
sistemas de ensino que invadem as escolas por todo mundo. No Brasil, € possivel
observar que a cada ano cresce 0 numero de escolas voltadas para a preparacao
ao vestibular, ao ENEM. Sistemas de ensino que engessam o0s professores
tirando qualquer autonomia pedagogica, uma vez que todo material didatico deve
ser seguido e cumprido a risca. Escolas que nao se preocupam em educar
cidadaos e sim preparar maquinas de fazer provas e passar em concursos a fim
de gerar resultados e alimentar os egos das instituicées. As disciplinas e matérias

vém aos montes em cima de jovens de ndo mais que 17 anos, que se formam
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6timos “fazedores” de provas. Os materiais, que sdo produzidos por empresas
contratadas pelas redes de ensino particulares, sdo enormes e englobam muitas
vezes conteludos que sao vistos no ensino superior, a justificativa da escola para
essa abordagem é preparar melhor seus alunos.

Nesse ponto, os participantes da pesquisa nos ajudam a perceber que para
além dos objetivos cravados do programa, o PIBID ampara os discentes a
aprendizagem mais humanizada, voltada para atender as demandas dos alunos e
nao a trata-los como maquinas. Desta forma, a experiéncia do PIBID se contrapde
a pratica docente que tem como recurso o0 uso de apostilas.

5.10 O PROGRAMA E A PERMANENCIA NO CURSO DE LICENCIATURA

Para os entrevistados, o programa auxiliou de forma importante através da
assisténcia financeira, que ajudou a custear a permanéncia no curso de
graduacgao, sem o valor da bolsa muitos declararam que nao teriam concluido a
faculdade. Alguns entrevistados também ressaltaram que estar no programa
vivenciando a pratica docente foi determinante para dar continuidade a formacéao

de professores.

Eu entrei na licenciatura por vontade, ndo por falta de opgao, porque na
época que eu entrei principalmente e provavelmente isso ainda continua,
mas muitos entraram ali porque enfim, faziam de trampolim, estavam
esperando entrar em outro curso, ndo tinham vontade de estar realmente
ali, mas eu ja queria ser professora entdo o que o PIBID me proporcionou
foi essa experiéncia de poder ir para a pratica sem ter que esperar o estagio
e é obvio que o dinheiro me ajudou bastante, isso ndo tem como negar,
mas, além disso, me proporcionou essa experiéncia de ja poder trabalhar
com aquilo que eu gostava muito que era dar aula e pude assim comprovar
se era iSso que eu queria, porque as vezes a gente fica muito naquela coisa
ideoldgica de querer salvar o mundo, mas ali vocé tem a vivéncia real do
que te espera quando vocé se formar. (Entrevistada 01)

Eu entrei no PIBID j& no final da minha licenciatura, mas sim, despertou um
maior interesse, com certeza, mas assim de qualquer forma eu iria concluir
a licenciatura, porque eu ja estava bem no finzinho mesmo, mas sim, foi um
diferencial pra mim, estar dentro de um projeto que vivencia a pratica
docente e com certeza foi muito importante. (Entrevistada 02)

Quando eu estava no PIBID eu enfrentava grandes problemas financeiros,
um dos motivos de ter adentrado ao PIBID foi esse e o PIBID me ajudou a
custear alguns custos que a faculdade gera, a passagem, as xerox, as
vezes a alimentagao, entdo esse valor que o PIBID nos auxiliava, era um
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auxilio muito importante porque as vezes tinhamos que sair da faculdade e
ir para a escola, entdo tinha que ter um almogo, as vezes nao dava pra
trazer o almogo de casa e aqui no campus nado tem bandejdo, entdo
tinhamos dificuldades com a alimentagao, aqui em frente tinha um almogo
que dava pra pagar com o valor do PIBID, o translado da faculdade para o
PIBID tinha como ir de énibus devido ter uns 4 Km de distancia e o horério
de saida da faculdade era 11:50 e a entrada no PIBID era 13h da tarde
entdo saida da faculdade ainda tinha que almogar, ainda tinha que pegar
Onibus, entdo esse auxilio ajudava a custear. (Entrevistado 03)

Financeiro. Se ndo fosse o PIBID eu nao teria terminado a licenciatura,
apesar da bolsa, esses R$400,00 que hoje a gente pode dizer que é pouco,
mas foi o suficiente para me manter na graduacao. (Entrevistada 04)

Essa pergunta é bem dificil para mim porque eu relutei muito em ir para a
licenciatura. Auxiliou, eu acho, eu nao posso dizer que nao auxiliou, mas
COMOo no comego eu me assustei eu me assustei com o programa, me
assustei com o cenario que eu encontrei, foi aquilo que eu falei, eu acho
que tem que ter sempre um dialogo e um preparo para os alunos que vem
também, porque eu fui uma aluna que chegou e que apesar de fazer
licenciatura, n&o tinha tido contato antes com a sala de aula e tudo, com o
outros colegas meus ja tinham tido, entdo quando eu cheguei eu me deparei
com uma realidade que me assustou e eu nunca tinha estudado em escola
publica, entdo quando eu entrei aquilo me assustou mesmo, mas acho que
auxiliou porque eu ficava feliz quando eu via o envolvimento dos alunos e
concomitante a isso eu comecei a trabalhar também, a dar aula, acho que
auxilia sim, s6 tem que haver uma base para os alunos que estao entrando
também. (Entrevistada 05)

De certo modo, o fato de que o programa me fez perceber que eu queria
muito ser professor, entdo foi um dos motivos de ndo largar o curso.
(Entrevistado 06)

Com certeza. Eu entrei no projeto, eu estava indo para o segundo periodo e
ai no primeiro periodo eu ainda estava na duvida se eu queria fazer aquilo
ou se eu fazia farmécia e ai eu lembro que teve o ENEM, o SISU e tal e eu
cheguei a passar para a farméacia quando eu estava no segundo periodo, sé
que ai eu ja estava gostando muito do projeto e ai foi até uma questao que
eu conversei com a minha mée, conversei com a minha coordenadora e ai
eu fiquei “poxa, e agora? Sera que eu largo e vou para a farmacia que era
uma coisa que eu também estava na duvida de fazer ou continuo? ” Entéo
talvez se eu nao tivesse ja no projeto, talvez eu tivesse largado e tinha ido
para a farmacia e ai hoje eu seria outra coisa. (Entrevistada 07)

Acho que sim, porque sempre chega naquele momento que vocé ndo ta
aguentando mais, ndo quero mais isso, que ai a gente comega a ter contato
com professores que te perguntam porque vocé estd fazendo isso com a
sua vida, vai fazer outra coisa, entdo eu acho que o PIBID acabou me
ajudando, eu tive contato com aqueles alunos e eu pude ver que nao € ruim,
€ ruim quando vocé chega e vocé quer ser autoritario, que brigar e vocé
quer fazer um monte de coisa mas se vocé chegar querendo fazer o seu
trabalho e conseguir entender o seu aluno eu acho que o trabalho fica
melhor. (Entrevistada 08)

Total, fez total diferenca. Se nao fosse o PIBID com o dinheiro da bolsa eu
nao teria condicao de ter permanecido. (Entrevistado 09)
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Observando as respostas € evidente a importancia financeira que o
programa representa para os bolsistas. Mesmo sem haver uma pergunta
especifica para esse comentario, € de conhecimento que a maior parte dos
estudantes que optam pelos cursos de licenciatura sdo advindos das classes
populares. Segundo Viana (2003) apud Nascimento (2012) existem dois tipos de
ensino superior, 0s cursos de elite que sao preparatorios para producdo de
liderangas e conhecimento frequentados pelos “alunos classicos” e os cursos de
producédo de méao de obra especializada, que tem objetivo de formar profissionais
que atendam as necessidades do mercado de trabalho, essas também séao
consideradas |IES periféricas onde encontramos o “novo aluno”, aquele que
muitas vezes sao os primeiros de suas familias a ingressar no ensino superior e
publico.

E notério que essa segregacdo demonstra muitas vezes uma
desqualificacdo da carreira docente e uma desvalorizacao dos profissionais que
atuam na area, mas também nos aponta a necessidade da manutencdo das
bolsas de iniciagdo a docéncia e auxilio estudantil, tendo em vista a relevancia
que representa para os licenciandos, podendo ser uma forma de permanéncia no
Curso superior.

Uma grande preocupacado para o MEC é o abandono nos cursos de
formag&o de professores. Segundo o Inep em 2014, o nivel de evasdo nos cursos
de licenciatura em quimica chegou a 57,2%, um recorde de desisténcias. Um
outro dado alarmante mostra uma grande quantidade de professores da
Educacao Basica que ministram disciplinas fora da sua formacdo especifica
segundo o Inep.

E importante ressaltar que devido as agdes do governo nos Ultimos anos,
cortes j&4 aconteceram tanto no orgcamento para as IES quanto para os programas
de iniciacdo a docéncia. A Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 241 que
determina um teto para gastos com saude, educacao e seguranga ameaca cortes
de quase 200 mil bolsas da CAPES para o ano de 2019 com uma reducéo de
11% no orcamento. Segundo reportagem feita pelo G1'° (2018) essa redugio
pode ser comparada com a verba destinada aos programas PIBID, Residéncia
Pedagégica e o PARFOR. Com a perda desse recurso, esses programas

1% portal de noticias da rede Globo.
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poderiam acabar a partir do préximo ano ou em caso de corte horizontal todas as
bolsas incluindo mestrados e doutorados até julho de 2019.

5.11 A VIABILIDADE DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS NO PIBID NA
PRATICA PROFISSIONAL

Os entrevistados de modo geral revelaram que a metodologia mais
utilizada por eles enquanto professores, apds a participacao no PIBID sdo as
atividades de experimentagdo utilizando materiais de baixo custo. Outra
metodologia muito apontada foi a utilizacdo de jogos, que trabalham os contetudos

de forma lddica.

Os experimentos de baixo custo, nés tivemos contato com varios, 0s jogos
eu acho que também é possivel, é possivel tudo dentro da sua realidade, eu
acho que quando vocé quer vocé adapta 6bvio que eu nao consigo fazer um
monte de coisa com 0s meus alunos, € claro, mas o basico é possivel, pelo
menos vocé fazer um jogo, uma atividade diferente, contextualizar as
coisas, isso sempre é possivel. (Entrevistada 01)

Entdo, a questdo do video, inclusive 1& na escola tem uma televisdo que
encaixa o pen drive, entdo eu posso baixar um video, alguma situagdo, um
filme e levar pra sala de aula, alguns experimentos eu levo pra sala de aula,
algumas atividades dinamicas, por exemplo, no 1° ano a gente trabalha
geometria molecular, ai eu fago com jujuba, levo pra sala de aula, falo pra
eles fazerem as geometrias com jujuba ou com bolinha de isopor, entdo
essas atividades assim que sdo mais simples e sao didaticas, faz com que o
aluno se interesse e aprenda, ele se concentra naquilo que ele t4 fazendo,
quando ele ta fazendo ele se concentra mais do que quando eu faco no
quadro uma estrutura 14 no quadro chapado e ele montando a estrutura ele
vai querer fazer certo, vai querer fazer bonito e também tem a competicao,
ele vai querer competir com o colega, entéo ele vai se empenhar em fazer
um trabalho direito e ai € bem legal e isso eu conheci no PIBID, vocé fazer
essas dinamicas e que sao viaveis, que funcionam juntar grupos pra fazer,
eles trabalham direitinho. (Entrevistada 02)

Nada que eu apliquei no PIBID que eu ndo possa utilizar nas minhas aulas.
As aulas criadas no PIBID eram criadas para as diversidades, para atender
os alunos com as delimitagbes devidas as greves escolares, nao ter um
auxilio maior, um refor¢o escolar para eles, entdo nossas aulas eram de
facil compreensdo vamos dizer assim, mesmo sendo leviano com essa
afirmagéo. Entdo, a gente criava essas aulas para atender alguns alunos
que tinham dificuldades. Entao hoje eu posso criar aulas em cima dessas
metodologias que eu posso estar forcando, porque eu ja conhego o0s
assuntos pré-adquiridos pelos alunos e as vezes essas aulas que eu utilizo,
algumas que eu me recordo, elas me ajudam muito, a questdo do tema
gerador, a questao de criar discussdes em sala de aula, entdo isso é muito
importante hoje em dia nas minhas aulas, isso para mim é muito
enriquecedor. (Entrevistado 03)
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No contexto que eu estou inserida hoje eu acho que funciona mais a parte
de videos, porque a gente tem como utilizar esse recurso. Experimento eu
ja fiz 3 vezes, mas assim, nao utilizo com frequéncia porque eu tenho
muitas turmas e ai para ficar replicando esses experimentos ndo é viavel,
acaba gastando muito, entdo o que eu utilizo com mais frequéncia é video.
(Entrevistada 04)

Tirando pela minha realidade hoje, muito poucas porque eu trabalho em
uma escola particular que usa o sistema de ensino do pH e assim, eu tenho
muito pouco tempo para trabalhar o meu contetdo, entdo eu ndo tenho
muito tempo para trabalhar experimentos, embora a escola tenha
laboratério, isso € uma coisa assim até muito boa, mas eu ndo tenho muito
tempo para levar os alunos porque eu tenho conteddo pra bater, eu tenho
meta pra bater, mas também nao é sé experimento que o PIBID faz, entdo
eu adapto nas minhas aulas por exemplo uma aula com video, uma aula
com imagens, eu tento fazer uma coisa contextualizada e isso também vem
do PIBID e isso eu consigo aplicar, € eu acho que isso faz muita diferenga
pros alunos do que aquela aula pragmatica que vocé so fala e escreve no
quadro, agora experimento como a gente fazia no PIBID eu nao tenho
tempo de fazer, gostaria até, mas nao tenho tempo. (Entrevistada 05)

Experimentacdo, eu acho que seria a mais viavel, a mais utilizada, até
porque pensando na quimica, o aluno de ensino médio, de 92 ano, ainda
mais de escola particular que tem um laboratério, ele poder ver aquilo, acho
que atualmente para mim € o mais viavel, pelo menos pensando na minha
realidade, onde eu trabalho. (Entrevistado 06)

Praticamente todas. Todas que eu utilizei 14, de refletir sobre a pratica,
metodologias que a gente utilizava experimentos, jogos, de visita técnica,
entdo tudo que eu utilizava no PIBID eu utilizo, pego muita coisa.
(Entrevistada 07)

Todas. A gente usava jogo e eu continuo usando jogo adoro jogo, adoro
dindmica e s6é uma coisa que antes eu nao podia fazer no PIBID e que
agora eu fago com meus alunos que é aquelas dindmicas de pergunta e
resposta, s6 que o aluno tem que correr para poder responder, no PIBID eu
nao podia fazer isso porque os professores ficavam “nao porque pode cair e
se machucar, e isso vai ser um problema para a escola toda”, s6 que agora
0 problema é meu. Acho que todas as dinamicas eu acabo usando, feira de
ciéncias também, fiz feira de ciéncias nos dois colégios, entdo tudo.
(Entrevistada 08)

A experiéncia é viavel, l6gico que a gente tem a limitacdo da rede em si,
que, alids, nem toda escola permite e eu tenho uma escola que ndo me
permite e também nem cabe pela questdo de ser um pré militar e
basicamente a experiéncia. (Entrevistado 09)

Anteriormente ja foi mencionada a importancia das metodologias
alternativas para o Ensino de Quimica. A experimentagdo no processo de
ensino/aprendizagem tem se revelado aliada dos professores, pois, além de facil
reproducdo com a utilizacdo de materiais de baixo custo que sao acessiveis,
sendo encontrados em supermercados e farmacias, a visualizagdo da pratica traz
aos alunos uma apropriagao do conhecimento acerca do assunto estudado. Outro
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ganho positivo da experimentacdo € a contextualizagdo que é possivel ser feita a
fim de aproximar os alunos da realidade, dando validade aos conteudos da
disciplina de Quimica.

Apesar de o0s egressos saberem da importancia da utilizagdo das
metodologias alternativas, alguns ressaltaram que nem sempre é possivel a
aplicacdao delas e sendo assim tratam os conteudos de quimica de maneira

tradicional, a fim de terminar a matéria programada como pode ser destacado:

Tirando pela minha realidade hoje, muito poucas porque eu trabalho em
uma escola particular que usa o sistema de ensino do pH e assim, eu tenho
muito pouco tempo para trabalhar o meu contetdo, entdo eu nao tenho
muito tempo para trabalhar experimentos, embora a escola tenha
laboratorio, isso € uma coisa assim até muito boa, mas eu nao tenho muito
tempo para levar os alunos porque eu tenho conteddo para bater, eu tenho
meta para bater. (Entrevistada 05)

Um dos objetivos encontrados nos subprojetos subtende-se que é mostrar
aos bolsistas que é possivel conciliar os conteudos programaticos de Quimica
com a utilizacdo de metodologias que fujam da maneira tradicional, trazendo
ludicidade, contextualizacdo, ou seja, envolvendo o aluno e despertando sua
curiosidade para com a disciplina, ndo apenas cumprindo prazos e entregando
formulas aos alunos a fim de cumprir as metas do bimestre.

E preciso que haja reflexdo sobre a pratica docente. Zeichner (2008) alerta
para que os professores estejam atentos as praticas em sala de aula, pois o
docente esta em constante formacdo e o que seria desses profissionais se
apenas estiverem em sala para cumprir curriculos? E preciso fazer o aluno pensar
criticamente, € preciso formar o aluno como cidadao consciente de sua realidade
e utilizar a Quimica para promover também a alfabetizagao cientifica, como fala
Chassot (1990), e s6 sera possivel desempenhar este papel indo além do

tradicional que ja se mostrou ultrapassado.

5.12 RELATOS SOBRE A IMPORTANCIA DO PROGRAMA

De acordo com os entrevistados, a maior importancia do programa € a
oportunidade de praticar a docéncia enquanto estudantes da graduacdo. Para
eles, esse foi um grande diferencial na formacao académica e uma oportunidade
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Unica de poder transformar a teoria em pratica, além de proporcionar um espaco
para que o professor supervisor e o0s préprios coordenadores do programa

tenham um momento de reflexdo sobre suas praticas enquanto docentes.

Primeiro & auxiliar na permanéncia do aluno, eu acho que o dinheiro é
importante sim, a gente esta vivendo numa realidade que o dinheiro faz
muita diferenca do aluno continuar ou ndo na faculdade e outra, permite
aguelas pessoas que entraram meio que sem querer naquele curso de
licenciatura a se encontrar, porque de repente ndo pensa na licenciatura
porque nunca teve a oportunidade de enxerga-la com outros olhos e o
PIBID permite isso, permite que vocé vivencie e de repente veja que é algo
que vocé gosta, que vocé se identifica, que vocé curte e faga a pessoa ficar
na licenciatura. (Entrevistada 01)

O programa, assim como os de iniciagao cientifica, a iniciacao a docéncia
vai dar um norteio para o futuro profissional e infelizmente as escolas
particulares, nao generalizando, claro, mas a maioria hoje esta na
metodologia do ENEM, entdo é meio que um curso e dificilmente hoje, pelo
menos aqui na baixada fluminense existem escolas, colégios, sdo cursos...
fulano de tal que vai preparar o seu aluno desde o 92 ano para o ENEM,
entdo o aluno vira maquina e o professor vira maquina, entdao o PIBID tirou
isso, que pelo menos os meus colegas que trabalharam no PIBID, que
fizeram parte do programa e que hoje estdo em sala de aula, eu vejo que
mesmo que estejam em colégios que tem esses moldes, eles perderam um
pouco dessa coisa de maquina que essas escolas acabam cobrando do
profissional. (Entrevistada 02)

Colocando em uma escala de porcentagem na minha formacgéo, porque
muitas pessoas acreditam que ser professor é aptidao, “Ah vocé tem o
dom”, e o PIBID ele ndo te da dom, ele te ensina a ser um profissional,
porque professor é um profissional, entdo o PIBID ele te auxilia muito na
formacdo profissional, ele te ajuda a ser um docente e se tornar um
profissional que exerce a docéncia, entdo pra mim, na minha formacgéo ele é
muito, muito, muito, muito importante, tanto € que em muitos momentos eu
acabo me recordando de algumas coisas praticadas no PIBID que foram
muito interessantes na minha formagao tanto académica quanto
profissional. (Entrevistado 03)

Eu acho que o programa ele tem a importadncia académica para quem
participa dele, ndo sé os bolsistas da licenciatura, mas também para os
professores coordenadores, que eles podem repensar na sua pratica
docente e para os alunos que estdo envolvidos no projeto, porque eles
passam a ter uma outra visdo sobre a quimica, que as vezes ele nao
consegue ter com o professor dentro da sala de aula, entdo eu acho que é
importante para todo mundo que atua nesse programa. (Entrevistada 04)

Eu acho que a importancia do programa € a gente ver se é isso mesmo que
a gente quer, eu, por exemplo, ndo queria ser professora, mas quando
entrei no programa comecei a me acostumar com a ideia e gostando porque
como eu disse pra vocé, a minha graduacao quase toda foi no laboratério,
entdo acho que uma das importancias é essa e também o contato com a
sala de aula, é importante ter essa vivéncia, que a gente tem no estagio,
mas é bem diferente, estar na escola, poder fazer atividades com uma
turma, poder aplicar tudo aquilo que a gente vé na faculdade e adaptar ela
pro ensino médio, é uma experiéncia bem importante. (Entrevistada 05)
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E fazer com que os futuros professores tenham uma experiéncia em sala de
aula a ponto de conhecer a realidade muito antes de entrar de fato na sala
de aula. Eu sei que a gente de faculdade publica acaba estudando tanto e
acaba que a gente tem uma tendéncia a demorar mais a entrar no mercado
de trabalho justamente por causa da faculdade, entdo o PIBID serve como
uma experiéncia para o cara quando se formar ele j& ter pelo menos uma
nogao da sala de aula, fora o estégio, claro. (Entrevistado 06)

Uma importancia gigantesca, foi aquilo que eu te falei no comeco, a questao
de vocé dar oportunidade pro licenciando logo no inicio, ja ver o que é uma
sala de aula, ja ver o que ele pode esperar... Porque assim, tem gente que
fala “Ah, mas o aluno sabe o que é uma sala de aula porque ele ja foi
aluno”, mas é uma outra visdo, ai a Gabriela usava muito uma frase “é o
olhar com outros olhos” é vocé ter uma outra visdo porque agora vocé ja
nao é mais aluno, agora vocé ja esta entrando ali como professor e ai vocé
vé ali na pratica se é aquilo que vocé quer, se é aquilo que vocé nao quer e
€ muito diferente do estagio, é diferente demais do estagio, porque no
estagio nos temos trés mas o primeiro é mais observagao, vocé ndo tem
tanta participacao entdo as vezes o aluno vai pro estagio e eu ougo de
alguns outros colegas meus que nao participaram do PIBID que quando
foram pro estagio odiavam porque ficavam sé sentados e falavam que
ficava uma zona e eles nao podiam fazer nada e as vezes falavam até que
nao queriam ser professor por conta disso mas assim, ndo é s6 aquilo e ai
eu acho que é uma importancia gigantesca que mostra a realidade mesmo
e mostra como ele pode atuar, diferente do estagio que vocé s6 fica como
mero observador. (Entrevistada 07)

Eu acho que a importancia do PIBID esta em mostrar aos bolsistas o que é
ser professor. No programa a gente tem uma certa autonomia, e isso é o
diferencial do programa do que por exemplo no estagio, que a gente esta
sempre com o professor e so fica mais observando. No PIBID nds somos os
professores e quando a gente sai e vai dar aula acho que ajuda tanto
porque aquilo ndo é novidade para a gente, estar com uma turma, preparar
atividades, foi fundamental para mim. (Entrevistada 08)

O que ficou claro para mim a fundamental importancia para a formagao do
professor. Acho que para quem quer ser professor mesmo, o PIBID fez total
diferenca por ser o primeiro contato e eu acho que ali também €& um
momento de decisdo para quem ndo tem certeza se quer ou nao ser
professor, aquilo ali € um divisor de aguas, eu acho que ali vocé tem
condicdo de decidir se vai seguir ou nao, entdo o PIBID é de extrema
importancia para o profissional da area de educacgéo. (Entrevistado 09)

A partir das falas dos egressos durante a entrevista, podemos destacar a
escola como espaco-tempo da formacdo docente durante a formacao inicial e
também para a formagdo continuada dos outros profissionais integrantes do
PIBID. Camargo e De Paula nos falam que:
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Ha um espaco da formacao de professores que talvez ndo seja percebido,
ou melhor, ndo se tenha tomado consciéncia, mas que também & um
espaco de formacdo, esse espago se chama Escola. Sim é também na
escola que a formagao do professor acontece, num movimento onde o
sujeito ensina e aprende, através de diferentes elementos que levam a
construgdo de uma identidade profissional. (Camargo e DE Paula, 2013,
p.7727-7728)

Portanto, é indispensavel refletir sobre as experiéncias vividas na escola
durante o processo de ensino aprendizagem. O programa criado com o objetivo
de aproximar os diferentes niveis de ensino e estimular o interesse dos alunos ao
magistério também tem como obrigagdo propiciar experiéncia pratica aos
licenciandos e 0s egressos entrevistados pontuam que esta meta foi atingida,
corroborando com o que Tardif (2005) nos apresenta como proposta, de termos
através da vivéncia da escola uma troca de conhecimentos e experiéncias sociais
que nos permitem a construcdo de diferentes saberes na nossa pratica
profissional.

5.13 OPGCAO PELO INGRESSO NO PROGRAMA

Para os entrevistados, o maior interesse ao optar pelo programa foi para
conseguir o auxilio financeiro que o PIBID proporciona. Além disso, muitos

queriam conhecer a profissao para assim optar por continuar ou mudar de curso.

Eu ingressei no PIBID, na época em que eu ingressei eu ndo tinha muita
ideia do que era o PIBID na verdade, eu tinha uma ideia bem pouca, bem
escassa do que a gente ia fazer, mas eu entrei por essa vantagem, eu ja
queria ser professora, entdo 6bvio que o dinheiro contribui, claro era uma
bolsa, mas como eu queria ser professora isso contribuiu muito para que eu
ja estivesse ali atuando, fazendo uma pratica docente, propondo uma
atividade, me chamou muita ateng¢éo, entdo eu entrei no PIBID por isso.
(Entrevistada 01)

Eu via a maioria dos estudantes ja trabalhando no PIBID e quem n&o era do
PIBID era da monitoria como era 0 meu caso entdo quando eu ja estava
quase ha uns dois anos na monitoria eu falei “eu quero conhecer o PIBID”,
ai fui 1a e me inscrevi para conhecer o outro lado também e pude vivenciar
essa experiéncia também. (Entrevistada 02)

Eu entrei mesmo porque quando eu entrei na faculdade, entrei com o
objetivo de estudar quimica, e eu queria fazer engenharia quimica e quando
eu entrei e comecei estudar e descobri mesmo que tinha que ser professor
porque aqui ndo tinha outro curso, ndo tinha como fazer o bacharel eu fui e
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adentrei ao programa e também tinha o auxilio, entao tanto o auxilio como o
primeiro contato com o que é ser professor de quimica, porque quando
estamos no ensino médio ndo temos esse olhar para a profissdo do jeito
que ela merece vamos dizer assim, entdo foi uma oportunidade que eu tive
de entrar no programa e conhecer o que esse programa poderia me
oferecer e pra saber o que essa profissao poderia me gerar. (Entrevistado

03)

Logo assim que eu vi o edital, eu quis participar pela questao financeira, ai
depois quando eu fui para a entrevista e me explicaram como era o
programa, como funcionava, eu passei a achar interessante e depois resolvi
ficar também por acreditar naquilo que eles estavam propondo ali no
programa, passou de ser uma questao financeira para também ser uma
questao de aprendizado, mas inicialmente confesso que era financeiro.
(Entrevistada 04)

Tentei, mas assim, eu cai na quimica meio que por acaso, eu queria
economia, eu estudei para economia e jamais pensei em fazer quimica,
muito menos licenciatura e ai eu passei para economia na UFRRJ e ai
guando eu passei eu ndo sabia que eu tinha passado, eu queria ir pra la
mesmo e ai surgiu a prova do IF e um professor meu da época, a gente
estava no final do ano e quando a gente comeca a chegar no final do
vestibular a gente comeca a ficar desesperado porque a gente ndo sabe se
a gente vai passar e rola aguele desespero e ai esse professor me falou
“olha, vai abrir o vestibular para quimica nessa faculdade aqui, é federal,
porque vocé nao tenta? Vocé é boa em quimica”. Eu tentei, mas assim,
tentei passei, € ai eu lembro que a rural eu joguei para o segundo semestre
porque tinha que ver moradia, essas coisas e ai para eu nao ficar seis
meses parada eu comecei la e ai comecei e fui gostando e ai logo entrei na
iniciagao cientifica e ai eu gostei mesmo e fiquei, entdo nao foi porque eu
nao queria ser professora, foi porque eu queria outro curso, porque tem
muito isso 14 no IF de gente que entrou ali porque ndo passou para outros
lugares. No comeco eu realmente ndo queria ser professora, mas também
eu nao tinha nem ideia de qual curso eu queria, depois durante a minha
faculdade eu quis, mas acabei ndo dando aula porque tive logo esse
contato com a pesquisa € inclusive hoje eu fagco mestrado por causa disso,
porque eu gosto mesmo de pesquisa. (Entrevistada 05)

A principio no comego foi por causa da bolsa, mas conforme foi passando a
questao da bolsa era 0 de menos, a bolsa ajudava a pagar a passagem e
outras coisas, mas, o aprendizado do programa.... Nao foi a toa que foram
trés anos e eu sO sai porque ja estava no Ultimo periodo e eu precisava
escrever a monografia. (Entrevistado 06)

No comeco foi pela questdo financeira e porque eu queria fazer alguma
coisa para saber se era aquilo mesmo que eu queria. Alguns amigos meus
ja estavam no projeto, eles entraram antes de mim e ai falavam mais ou
menos como era, que era legal... Ai eu “Ah legal ainda ganha uma bolsa,
vou tentar”, entdo foi por essas razdes. (Entrevistada 07)

Porque eu precisava de dinheiro, sé por isso, eu ndo sabia o que era. A
moca da secretaria, eu cheguei 14, ai fui com meu pai e com a minha mae,
ai minha mae falou que ia ser um problema para pagar a passagem, ai a
moca da secretaria me falou “entdo, tem uma bolsa aqui, um projeto aqui
tem uma bolsa, ai eu perguntei, projeto de que? Ela disse que nao sabia,
mas que era um projeto, mas tem uma bolsa” e foi assim, eu fiquei
esperando abrir e logo que eu fiz a matricula, na primeira semana de aula
abriu, mas eu s6 fui chamada no segundo semestre, mesmo estando em
segundo, entdo foi a faculdade todinha fazendo PIBID. (Entrevistada 08)
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Eu optei porque eu precisava de uma bolsa para me manter na instituicao,
esse foi o real motivo, depois la dentro eu consegui perceber tudo isso que
eu te falei. (Entrevistado 09)

O programa cumpre seu objetivo de fomentar o interesse pelo magistério e
dar espago aos bolsistas na interagcdo com as escolas, tendo este a oportunidade
de conhecer melhor a carreira docente e podendo entdo desmistificar alguns
pontos comummente denegridos. Através da pratica, os licenciandos podem
experimentar e entender a fungdo social do professor, despertando o interesse

em permanecer no curso de licenciatura.

5.14 CURSOS E INSTITUICOES ALMEJADAS

Dentre os entrevistados, trés ja queriam seguir a carreira docente, outros
trés pretendiam a area da quimica, mas como bacharel; os outros estavam
distribuidos entre farmacia, engenharia e economia. Todos prestaram vestibular
para a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), alguns através do
vestibular direto outros através do ENEM, entretanto a maioria optou por ingressar
no IFRJ pela proximidade de sua moradia, alguns revelaram que permaneceram
na instituicdo por ja ter iniciado o curso e encontrarem afinidade com a carreira

docente.

Eu tentei ingresso no ano em que eu entrei no IF eu fiz para o IF e pra
UFRJ para o curso de licenciatura em Histéria. (Entrevistada 01)

Eu antes de ir para o IFRJ, eu fazia pedagogia na UFRJ, eu ja tinha essa
vontade de seguir na carreira docente, mas eu nao me adaptei a pedagogia.
Eu sou das exatas, eu sempre fui e eu cheguei na pedagogia, era muita
leitura, muito texto, muito voltado para o publico infantil e isso me frustrou
um pouco, eu acho que eu ndo tinha essa nogao e ai eu fiquei sabendo que
tinha um curso de quimica que era pertissimo da minha casa e ai eu fui
fazer e consegui passar e abracei, eu gostei muito do IFRJ como institui¢do
de ensino superior. (Entrevistada 02)

Quando eu entrei, eu passei para a UFRJ para o curso de matemética e
passei aqui para o IFRJ para fazer licenciatura em quimica, as outras
faculdades que eu passei foi mais por questdo de bolsdo mesmo, em
universidades que eram particulares, as duas universidades que eu tentei
ingressar foi a UFRJ e o IFRJ. (Entrevistado 03)
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Eu tentei para o IF de Caxias, de Nilopolis e a UFRJ. Pra UFRJ eu tentei
bacharel, ndo passei. Pro IF de Nil6polis eu botei produtos naturais, eu
cheguei a passar, mas ai eu ja tinha iniciado a licenciatura no IF de Caxias
ai por ser mais perto eu continuei 14, nao fui pra Nilépolis. (Entrevistada 04)
Eu tentei economia na UFRRJ como eu te falei e na UFRJ também e
licenciatura em quimica no IFRJ. (Entrevistada 05)

Eu tentei na UFRJ quimica industrial e aqui no caso, no IFRJ licenciatura
em quimica. (Entrevistado 06)

Na verdade, eu so6 tentei para duas. Tentei |4 para a licenciatura e na UFRJ
que foi farmacia, porque no ano que eu entrei ainda estava metade SISU e
metade ingresso normal, ai eu tentei o ingresso normal na UFRJ e o SISU
no IFRJ ai acabei entrando na licenciatura em quimica la e tinha ficado em
lista de espera na farmacia. (Entrevistada 07)

Naquele ano sé para o IF, no ano anterior eu tinha feito o ENEM, o antigo,
nao dessa forma que esta, mas eu ja tinha feito vestibular para UERJ e
UFRJ tentando engenharia quimica. (Entrevistada 08)
Eu s6 tentei para o IF e pra UFRJ, na UFRJ eu tentei para bacharel, sé que
eu fui reprovado na prova de inglés. (Entrevistado 09)

Segundo as entrevistas foi possivel perceber que tanto a carreira docente
quanto o IFRJ ndo eram as principais escolhas dos egressos entrevistados, visto
que todos prestaram vestibular para outros cursos e outras instituicées. Mais uma
vez é notdrio como a opcdo ao magistério estd sempre em segundo plano nas
escolhas e acaba por ser escolhida por uma escassez de alternativas. No caso
dos egressos, a maioria teve o ingresso no curso de licenciatura pela proximidade

e pela falta de recursos para se manter em uma instituicdo mais distante.

[...] Ao avaliar suas condigbes objetivas, a decisdo recai sobre aquele
[cursos] menos competitivos. Essa observacgao por si s6 remete em questao
0 que normalmente chamamos ‘escolha’. Quem de fato escolhe? Sob este
termo genérico se escondem diferencas e desigualdades sociais
importantes. Falar globalmente de escolha significaria esquecer duas
questdes centrais: a condicdo social, cultural e econdmica da familia e o
histérico de escolarizagdo do candidato. Para a grande maioria nao existe
verdadeiramente uma escolha, mas uma adaptacdo, um ajuste as
condi¢des que o candidato julga condizente com sua realidade objetival...].
(ZAGO, 2005, p. 07 apud Nascimento, 2012).

Com esse argumento de Zago evidencia-se o questionamento “Quem de
fato escolhe? ”. Novamente, mesmo sem haver uma pergunta especifica sobre o
local de moradia dos entrevistados, é sabido que todos os participantes moram
em Duque de Caxias, na baixada fluminense e em algumas respostas fica
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comprovado o fator determinante para a escolha pelo IFRJ e consequentemente
pelo curso de licenciatura em quimica.

Diante desta analise, se levanta o questionamento: “O que seria desses e
de tantos outros jovens se em 2009 o MEC n&o optasse por investir e abrir um
campus do IFRJ em Duque de Caxias?”. A escolha por levar a educacao federal
as periferias, como é o caso da regiao da Baixada Fluminense do Estado do Rio
de Janeiro, esta diretamente vinculada as escolhas profissionais dos egressos do
campus Duque de Caxias. Inicialmente, pode-se questionar sobre limitar os
cursos acessiveis aos moradores da baixada, uma vez que a proposta do IFRJ é
voltada para o ensino técnico e cursos de graduacao principalmente voltados para
o0 magistério. Mas pensando na realidade desses estudantes € possivel entender
que talvez essa fosse a unica forma para o ingresso no ensino superior. Essa
inclusdo que os IFES trouxeram para a periferia foi o meio de ascensao
encontrada por esses egressos de mudarem suas perspectivas de vida e ter um

futuro diferente do que a sociedade os impde.

5.15 CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

Hoje eu estou terminando o mestrado profissional em ensino de quimica na
UFRJ. Eu trabalho a analise de discurso voltado para um tema especifico
que é o efeito estufa. (Entrevistada 01)

Eu terminei o mestrado. Assim que eu conclui a graduagéo eu ja tentei a
prova para o mestrado, ai passei para o mestrado em ensino de quimica na
UFRJ, ai iniciei no inicio de 2015 e me formei agora, defendi minha
dissertagdo agora em junho de 2017, entao esse ano eu t6 descansando a
cabega, mas estou sim procurando alguns editais de doutorado e to
almejando ano que vem fazer a selecdo pro doutorado. O tema foi
educagado em museus. (Entrevistada 02)

Eu sou mestrando no programa de pos-graduagado em ensino de quimica da
UFRJ e t6 desenvolvendo alguns projetos nessa area de ensino de quimica.
(Entrevistado 03)

Mestrado em ensino de quimica, na UFRJ. Meu trabalho a gente fala sobre
a questdo do conhecimento escolar e ai a gente d4& uma énfase no
conteudo de solugbes, porque € importante que o aluno detenha esse
conhecimento sobre solugdes. E mais voltado para a area de conhecimento
e curriculo. (Entrevistada 04)

Eu faco mestrado no IMA, na UFRJ. Meu tema é polimero. (Entrevistada 05)
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Eu termino o mestrado agora em janeiro e em margo ja comego O
doutorado. A minha area é quimica inorganica, eu sai um pouco da parte de
educagdo, mas nem por isso eu deixo de ler sobre e nem de estudar.
(Entrevistado 06)

No momento ndo, mas pretendo. (Entrevistada 07)

Eu to fazendo mestrado em Quimica la na UFRJ e também mestrado em
Engenharia Quimica na UERJ, mas ainda faco um curso de formacao
continuada pelo Cederj, na area de ensino, sdo varios cursos que vocé faz e
vocé sai com certificagao, tipo uma reciclagem, ai eu faco a distancia.
(Entrevistada 08)

Nao, no momento nado. (Entrevistado 09)

Quadro 1 - Entrevistados por area, instituicao e tematica

Area Instituicao Tematica
Entrevistada 01 Ensino de Quimica UFRJ Efeito Estufa

. . . Educacédo em
Entrevistada 02 Ensino de Quimica UFRJ MUSEUS
Entrevistado 03 Ensino de Quimica UFRJ -

. . . Conhecimento e
Entrevistada 04 Ensino de Quimica UFRJ Curriculo
Entrevistada 05 Quimica UFRJ Polimeros
Entrevistado 06 Quimica Inorgéanica UERJ -
Entrevistada 07 - - -

Quimica /
Entrevistada 08 Engenharia UFRJ/UERJ -
Quimica

Entrevistado 09 - - -
Fonte: Dados obtidos a partir das entrevistas

No Quadro 1 € possivel ver que dos nove entrevistados, sete deram
continuidade aos estudos seguindo para o mestrado, desse mesmo grupo dois ja
concluiram e um deles ja ingressou no doutorado. Dos entrevistados que fazem
mestrado, quatro ingressaram no mestrado em Ensino de Quimica da UFRJ os
outros trés entrevistados seguiram para o mestrado em Quimica, nas areas de

Polimeros, Inorganica e Engenharia, sendo os dois ultimos cursados na UERJ.
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5.16 PARTICIPACAO EM OUTROS PROGRAMAS

Participei. Eu fui por um periodo membro do PET, depois eu ingressei no
PIBID e depois por dois anos eu fiz iniciagdo cientifica, mas um ano e meio
eu estava conciliando iniciagdo e PIBID entdo durante esse tempo eu fiz
iniciacdo de graca e ai depois por um periodo eu fui bolsista de iniciagao
cientifica. A iniciacao cientifica foi em um programa de quimica ambiental,
que foi de andlise fisico-quimica na agua da chuva na regido de Duque de
Caxias. (Entrevistada 01)

Eu comecei na monitoria dentro do IFRJ, ai eu fiquei dois anos na monitoria,
ai fui pro PIBID, fiquei um ano, quase um ano e meio e ai no final da
graduacéo eu fui pro Museu Ciéncia e Vida, que nao era vinculado ao IFRJ,
mas ai é também uma nova modalidade que é da divulgacao cientifica, da
educacdo em museus e que foi o tema do meu mestrado, a minha
dissertacdo fala da educacdo em museus e la eu fiqguei um ano.
(Entrevistada 02)

Nao, sé o PIBID. (Entrevistado 03)
Sem ser o PIBID nao. (Entrevistada 04)

Eu fiz iniciacdo cientifica na area de polimeros e também participei do
ciéncias sem fronteiras, eu fui pro Canada. (Entrevistada 05)

N&o... Somente PIBID. (Entrevistado 06)

Participei do PET, mas ai no PET eu era voluntaria e era um pouco
diferente do que ele é hoje. (Entrevistada 07)

Nao, s6 do PIBID. (Entrevistada 08)

PFRH, programa de formagéo de recursos humanos da Petrobras, foi uma
passagem rapida, acho que uns seis meses no maximo e sai porque eu nao
estava conseguindo conciliar, mas foi uma experiéncia bem legal também.
(Entrevistado 09)

Entre os entrevistados, quatro deles participaram apenas do PIBID, dois
participaram do Programa de Educacao Tutorial (PET) e os demais tiveram
participac¢des distribuidas entre a Monitoria Académica, a Iniciagcdo Cientifica (IC)
e o Programa de Formacao de Recursos Humanos (PFRH), da Petrobras.

5.17 TEMA DO TRABALHO DE CONCLUSAO

Eu aproveitei essa minha pesquisa de iniciagdo e eu desenvolvi um material
didatico que contextualizava o 2° bimestre se eu ndo me engano ou 1°, do
ensino médio que trata daquela parte de fungbes inorgénicas, pH e
contextualizei esse bimestre com o tema chuva acida, entdo eu usei um
material didatico, essa apostila voltada para alunos e professores e eu fiz
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oficinas com essa tematica no museu ciéncia e vida que € ali no centro de
Caxias e na escola em que eu fiz estagio. (Entrevistada 01)

O meu TCC eu falei sobre curriculo voltado para a educagéo inclusiva entao
eu analisei na época em que eu tive acesso as matrizes curriculares do
IFRJ, da UFRJ e da UFRRJ e ai eu fiz um comparativo das disciplinas
obrigatorias que tivessem a area da educacgéo, voltadas para a educagao e
em especial voltadas para a educagao inclusiva que foi na época minha
orientadora a professora Ana Beja. (Entrevistada 02)

Meu TCC eu falei sobre drogas numa turma de EJA entdo meu tema foi
relacionado como falar sobre drogas no ensino de EJA e a importancia de
se falar isso dentro da escola, ainda mais para os alunos de EJA, foi um tcc
que me construiu muito e eu percebi que eu poderia falar de outros
assuntos além de drogas, poderia ter falado sobre a utilizagdo dos farmacos
dentro de sala de aula. (Entrevistado 03)

A evasao no curso de licenciatura em quimica do campus de Duque de
Caxias. (Entrevistada 04)

O tema do meu TCC também tem haver com polimeros porque eu fui
orientada pela professora Celiana, grande parte da minha graduacao e eu
trabalhei com ela em polimeros, e ai o tema do meu TCC foi uma
contextualizacdo do incéndio da boate Kiss, que foi por causa de um
polimero que tinha 14, o poliuretano, entdo foi uma contextualizagdo desse
tema com uma aula de polimeros para o ensino médio. (Entrevistada 05)

Foi o curriculo minimo de quimica aplicado no estado, entdo eu estudei as
avaliagbes e as praticas do curriculo minimo nas escolas estaduais.
(Entrevistado 06)

Foi sobre a questdo da alimentagao, eu fiz uma oficina tematica que era
voltada para a questao da alimentagao e ai eu usei um método que era os
trés momentos pedagdgicos de Paulo Freire e ai dentro dessa oficina eu fiz
um minimercado usando até uma ideia que a gente tinha feito no PIBID, ai
refiz na minha turma de estagio com algumas modificacbes porque eles ja
eram do ensino médio, no segundo momento eu fiz uma parte de
experimentacao e por ultimo um jogo. (Entrevistada 07)

Jogo. (Entrevistada 08)

A moda e os tecidos: Que Quimica vocé veste — Contribuicdes para a
contextualizagdo do ensino de quimica. (Entrevistado 09)
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Quadro 2 - Tema do TCC dos entrevistados relacionado a participacao em outros

programas

Entrevistado 01

Entrevistado 02

Entrevistado 03

Entrevistado 04

Entrevistado 05

Entrevistado 06

Entrevistado 07

Entrevistado 08

Entrevistado 09

Participacao em Outros
Programas

PET / PFRH

Monitoria Académica

Iniciacao Cientifica

PET

PFRH

FONTE: Dados obtidos a partir das entrevistas

Temas do TCC

A Chuva Acida no Ensino
Médio: Uma Abordagem
CTSA Para a Disciplina de
Quimica
Analise das Propostas
Curriculares da Formacgao
de Professores de Quimica
no Contexto de Educacao
Inclusiva
Reflexao Social Sobre as
Drogas Psicotrépicas na
Educacéao de Jovens e
Adultos
A Opiniao dos Discentes
Sobre a Evasao no Curso
de Licenciatura em
Quimica do IFRJ —
Campus Duque de Caxias
O Poliuretano e o Incéndio
na Boate Kiss Como Tema
Gerador Para a
Abordagem de Polimeros
no Ensino Médio
Curriculo Minimo de
Quimica: Avaliagao e
Praticas
A Utilizagao de Oficina
Tematica Para a
Contextualizacao do
Estudo da Composicao
Quimica dos Alimentos no
Ensino Médio
QUIMI-LIGA: Um Jogo
Para Auxiliar na
Aprendizagem das
Ligagdes Quimicas e das
Propriedades Fisicas e
Quimicas de Materiais
A Moda e os Tecidos: Que
Quimica Vocé Veste —
Contribuicbes Para a
Contextualizagao do
Ensino de Quimica
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Analisando as respostas expostas no Quadro 2 percebemos que alguns
trabalhos surgiram a partir de ideias de trabalhos realizados no PIBID,
metodologias que eram aplicadas no programa, mas outras também que se
relacionaram com o0s outros programas em que OS egressos participaram
enquanto estudantes do curso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de pesquisa realizado junto aos egressos do IFRJ campus
Duque de Caxias revelou os verdadeiros ganhos do PIBID na formacao inicial dos
licenciandos, assim como também expOs algumas fragilidades do programa
enquanto politica publica que visa a permanéncia e atuacao desses docentes no
setor publico de educacao basica como vem descrito nos objetivos do programa.

E preciso perceber que ndo basta estimular os estudantes a se manterem
nos cursos de licenciatura e apds o término de sua formag&o inicial ndo propiciar
meios para que ocorra o ingresso desse profissional na rede publica. E
necessario dar continuidade e oportunidade de trabalho a esse professor através
de iniciativas publicas que abram as portas nas escolas do estado.

A pesquisa também apontou algumas falhas de controle do programa,
como a falta de instrugdes mais claras sobre as atividades e o papel dos bolsistas
no PIBID a fim de tornar os subprojetos em acdes mais homogéneas de forma
com que haja uma paridade nos procedimentos centrais. Da forma como os
editais se posicionam cabe aos coordenadores de area dar a direcdo dessas
atividades e dessa maneira o projeto passa a ter muitas divergéncias entre eles.

Como politica publica que visa a ampliacdo e melhor qualificacdo de
professores o PIBID cumpre seu papel. Como foi relatado por meio das
entrevistas o programa n&o sé auxilia na permanéncia desses alunos no curso de
graduacao por intermédio das bolsas oferecidas como também mediante a
atuacdo nas escolas e 0 acesso as praticas profissionais. Dessa maneira o
programa estimula a estadia dos licenciandos nos cursos de licenciatura,
desempenhando sua funcédo na formacao de professores.

Por ultimo é possivel perceber ao longo dos resultados obtidos nas
entrevistas, que o PIBID vai além do que se é esperado. O programa oferece
acesso aos alunos em formacao inicial de desenvolver e praticar metodologias
alternativas as tradicionais e uma aproximacdo com os alunos que se torna
complementar a formacao por meio desse desempenho desenvolveu o interesse
em metade desses alunos em permanecer estudando e pesquisando a area do

ensino de quimica em seus respectivos mestrados e continuou a ser
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desempenhada na pratica docente desses egressos, agora professores de
quimica.

Realizar esta pesquisa, deixando de lado minhas proprias concepgdes
sobre o programa foi desafiador. Era necessario estar receptiva as experiéncias
vindas dos entrevistados e limitar as discussées baseadas apenas no que
constavam as respostas obtidas. Houve muita dificuldade em me afastar da
andlise pessoal que tenho do PIBID e me ater as consideracdes feitas pelos
egressos, entretanto percebo ao término deste trabalho que por mais
contrariedades e falhas que existam, o programa mostrou sua importancia e
relevancia na formacao inicial dos alunos do curso de Licenciatura em Quimica.

Por todo o exposto, é valido considerar que o PIBID é a defesa da escola
publica e ha fragilidade pela precariedade no que tange a diminuicdo das bolsas,

portanto sempre havera luta para a sua manutencao.
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ANEXO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecidos

(De acordo com as Normas da Resolugao n? 196,
Do Conselho Nacional de Saude de 10 de outubro de 1996).

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa que faz parte do trabalho de
conclusdo do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, Campus Duque de Caxias, cujo titulo
(provisério) é: “REFLEXOES SOBRE O PIBID NA FORMAGAO INICIAL DE
EGRESSOS DO IFRJ CAMPUS DUQUE DE CAXIAS”.

Vocé foi selecionado (a) por ser um aluno (a) egresso do Curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, por
ter participado como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia e por estar exercendo a profissdo. Sua participacdo nao € obrigatéria. Sua
recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o (a) pesquisador (a) € nem
com qualquer setor desta Instituicao.

Este estudo tem como objetivo identificar a percepcao dos professores formados pelo
IFRJ — Campus Duque de Caxias a respeito do programa PIBID durante a graduacao e
na carreira académica.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em uma entrevista gravada em audio. Nao
h& riscos relacionados a sua participacdo nesta pesquisa. Mas, a sua participacao
podera contribuir para a analise do programa PIBID na formacéao inicial dos docentes
do curso de Licenciatura em Quimica.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre a sua participacdo. Os dados nédo serdo divulgados de forma a possibilitar
sua identificagdo. Os resultados serdo divulgados em apresentacdes ou publicacoes
com fins cientificos ou educativos.

Participar desta pesquisa nao implicara em nenhum custo para vocé, e, como
voluntario, vocé também néo recebera qualquer valor em dinheiro como compensagao
pela participacao.

Vocé recebera uma cépia deste termo com o e-mail de contato onde a professora que
acompanhara a pesquisa podera ser encontrada para maiores esclarecimentos.

Helena Glaser Barbosa
(Aluna Responsavel)

Enderecos e telefones institucionais:

1. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro / Campus
Duque de Caxias.
Avenida Republica do Paraguai, 120, Sarapui, Duque de Caxias, RJ.
Tel: (21) 3774-6616 | (21) 3774-6528
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2. Helena Glaser Barbosa
Tel: (21) 99761-2350

3. Andrea Silva do Nascimento (Orientadora)
Tel: (21) 99888-7567

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacao na pesquisa
e concordo em participar.

Nome e assinatura do participante da pesquisa



