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RESUMO

Do ensino jesuita ao curso normal nivel médio, a formacgao de professores para as
séries iniciais passou por diversas modificacdes. Atualmente, a preferéncia do nivel
superior para professores das séries iniciais ameaga sua sobrevivéncia. No entanto,
o curso normal nivel médio permanece formando profissionais habilitados para atuar
na educacao, aléem de oferecer formacao semelhante ao Ensino Médio que permite
ao egresso seguir outras carreiras. O Ensino de Ciéncias da Natureza, assim como
as demais areas do conhecimento presentes no Ensino Médio, visa contribuir para
este fim. Entretanto, questiona-se como o ensino das disciplinas desta érea,
oferecidas nessa modalidade contribuem para a formag¢ao do (a) normalista e para
suas escolhas académicas e profissionais pdés Ensino Médio. Dessa forma, esse
trabalho tem como objetivo analisar o Ensino de Ciéncias da Natureza no curso de
Formacao de Professores para as séries iniciais, na modalidade Normal Nivel Médio.
Fundamentando-se nos estudos de Alice Casemiro Lopes, Elizabeth Fernandes de
Macedo e Tomaz Tadeu da Silva, no que se refere a construcao do curriculo e de
que forma este influencia a sociedade, este trabalho propde a andlise das politicas
de curriculo destinadas ao Ensino de Ciéncias da Natureza para esta modalidade de
ensino, investigando como se da a construgdo do curriculo e de que forma este é
influenciado pelos objetivos do Estado, comparando os curriculos destinados ao
Curso Normal de Nivel Médio e ao Ensino Médio na modalidade regular; analisando
como esta modalidade de ensino é afetada pelas diretrizes da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) e Reforma do Ensino Médio (as mais recentes propostas
curriculares) e observando como o curriculo de Ciéncias da Natureza se relaciona
com os conteudos a serem lecionados pelos professores em formacao na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino fundamental. A andlise dos documentos
selecionados se dara de forma qualitativa, com base nos pilares da Andlise de
Conteudo definidos por Bardin (2016). Os resultados obtidos permitem concluir que
a ambiguidade inserida no Ensino Médio na modalidade Normal ndo & atendida
pelos curriculos do curso. Dessa forma, tanto a formacdo especifica para o
magistério dos anos iniciais do Ensino Fundamental quanto a formag&o geral
referente ao Ensino Médio sofrem uma defasagem sendo ineficiente e incompleta
nos dois aspectos da formacao.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores. Ensino de Ciéncias da Natureza

para os anos iniciais. Politicas Curriculares.



ABSTRACT

From Jesuit teaching to normal high school, teacher education for recent grades has
undergone several changes. Today, a higher level of education for teachers in recent
grades threatens their survival. However, the normal high school course remains
qualified for professionals qualified to work in education, and offers training for high
school that allows them to follow other careers. The teaching of natural sciences, like
other areas of knowledge present in high school, aims to contribute to this end.
However, it is questioned how the teaching of these subjects is offered in this form of
contribution to the formation of the normalist and his / her academic and professional
choices after high school. Thus, this paper aims to analyze the Teaching of Natural
Sciences in the Teacher Training course for the initial grades in the Normal Medium
Level modality. Based on the studies of Alice Casemiro Lopes, Elizabeth Fernandes
de Macedo and Tomaz Tadeu da Silva, it does not refer to the construction of a
curriculum and how it affects society, this is the work that studies the analysis of
curriculum policies for Natural Sciences teaching for this type of teaching,
investigating how the construction of a curriculum occurs and which form is
influenced by the objectives of the State; comparing curricula for the High School
Normal and High School in the regular mode; analyzing how this teaching modality is
affected by the BNCC (Basic National Curricular Common) and High School Reform
(the latest curriculum assessments) guidelines and observing how the natural
science curriculum relates to the content to be taught by students in early childhood
education and in the early years of elementary school. An analysis of the selected
documents if it is qualitative, based on the pillars of Content Analysis Applied by
Bardin (2016). The obtained results can conclude that a instruction inserted in the
High School in the Normal mode is not realized by the course curricula. Thus, both
the teacher-specific education of the early years of elementary school and the
general education related to high school must be deficient and incomplete in both
aspects of formation.

Keywords: Initial Teacher Education, Natural Sciences Teaching for the Early Years.
Curriculum Policies.
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1. INTRODUCAO

Em cidades pequenas, geralmente, ndo ha grande diversidade de oferta de
formagéo publica disponivel. Em se tratando de Magé, cidade localizada na Regiao
da Baixada Fluminense - nUmero de habitantes igual a 227.322 pessoas (IBGE,
2010), as opgdes, na escola publica, de nivel médio, limitam-se ao Curso Normal,
curso regular e formagao em contabilidade, além de opgdes em escolas particulares,
como enfermagem e radiologia.

No meu caso, a escolha pelo curso de formacao de professores se deu pela
percepcao pessoal de facilidade de ingresso no mercado de trabalho, pensando em
conseguir um emprego para ajudar a custear um curso de nivel superior, visto que
minha familia ndo dispunha de muitos recursos para isso.

Tendo ingressado no curso, toda minha trajetoria foi marcada por conflitos de
permanéncia ou ndo, principalmente devido ao fato de que, ao mesmo tempo que
me identificava com a teoria e as metodologias de ensino, ndo me relacionava tao
bem com a parte pratica e os estagios, muito pelas especificidades em lidar com o
publico infantil.

Apesar desses percalgos, conclui 0 curso, e, apds passar por um curso na
area de Petroquimica, decidi ingressar no curso de Licenciatura em Quimica, aliando
meu interesse pelo ensino com minha empatia pelas Ciéncias Naturais. Assim,
ingressei no IFRJ em 2015.2 e, desde entado, venho desenvolvendo cada vez mais
interesse pela docéncia, e, ao contrario da inseguranca que sentia com relagéo a
lecionar para criangas, me sinto muito mais a vontade em trabalhar com
adolescentes e jovens.

Pensar na importancia do Curso Normal na minha trajetéria académica e no
quanto os conhecimentos pedagogicos e as experiéncias adquiridas na pratica
influenciaram na minha escolha pela educagdo é, no minimo, instigante, pois
acredito que quem sou hoje como professora e até pessoalmente é resultado das
vivencias e conhecimentos adquiridos ao longo de toda minha trajetéria académica,
e o Curso Normal tem grande participagéo nisso.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n®
9394, de 20 de dezembro de 1996, o objetivo principal da educacédo é formar
cidadaos ativos e preparados para atuar na sociedade € no mundo de trabalho de
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forma autdbnoma e ativa. E todas as a¢des desenvolvidas por todo sistema educativo
devem culminar, de alguma forma, na concretizacao desse objetivo.

Desta forma, é importante que os curriculos voltados a Educacao Baésica,
como documentos norteadores do que se ensina nas escolas, sejam constituidos de
uma selecdo ampla e diversificada de conteudos e de metodologias, a fim de
promover a educacao significativa e contextualizada. Sendo possivel relacionar os
conteudos ensinados e sua aplicabilidade a vivéncia dos alunos, e possibilite aos
estudantes os conhecimentos necessarios para entender seu contexto social,
interpreta-lo e tomar decisées de forma consciente.

Nesse sentido, o Ensino de Ciéncias da Natureza pode contribuir para a
formacao do cidadao consciente e participativo, visto que a educacao cientifica e
tecnoldgica e a ciéncia de sua aplicacdo social € de fato emancipatéria, pois é
imprescindivel compreender de que forma os conhecimentos cientificos estdo
relacionados com o desenvolvimento das tecnologias que utilizamos hoje ou como o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico gera impactos na economia, meio ambiente
e sociedade e como os conhecimentos cientificos se aplicam a resolucdo de
problemas cotidianos, possibilita aos alunos ferramentas para entender seu entorno
e adotar medidas sobre ele de forma racional.

Moreira (2006) afirma que garantir que cada cidaddo tenha acesso ao
conhecimento cientifico de qualidade, independente de raga, género ou condicédo
socioecondmica, é favorecer a inclusao social.

Um dos aspectos da inclusdo social € possibilitar que cada brasileiro tenha
a oportunidade de adquirir conhecimento basico sobre a ciéncia e seu
funcionamento que lhe dé condicdes de entender o seu entorno, de ampliar

suas oportunidades no mercado de trabalho e de atuar politicamente com
conhecimento de causa. (MOREIRA, 2006, p. 11)

Dessa forma, pensar em como o Ensino de Ciéncias da Natureza ofertado em
cursos de formacdo de professores influencia na atuacao profissional de seus
egressos, em como os temas trabalhados preparam o aluno para o exercicio da
cidadania, e como esse ensino se relaciona com a pratica docente do professor da
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental tornam-se relevantes para

entender a eficacia desse ensino.
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Por isso, este trabalho busca analisar as atuais politicas curriculares
destinadas ao Ensino Médio, em especifico na modalidade Curso Normal, no que se
referem ao Ensino de Ciéncias da Natureza.

O primeiro capitulo dedica-se aos referenciais teéricos relacionados a
formacao de professores. Primeiramente, buscou-se apresentar o contexto historico
do Curso Normal no Brasil, tendo como base os estudos de Saviani (2006), Rosa
(2014) e textos organizados por Sobreira e Nascimento (2008), entre outros
pesquisadores, fazendo uma conexdao com o desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias da Natureza. Além disso, discorro sobre os documentos que regem a
formagdo de professores atualmente (LDBEN, Parecer de n® 01/99, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao de professores — DCN’s).

Em seguida, apresento as consideracbes de pesquisadores que sao
referéncia na area de pesquisa curricular e andlise de curriculo, entre eles Elizabeth
Fernandes de Macedo (2006) e Tomaz Tadeu da Silva (1990; 1992), expondo
assuntos como: a fungéo social do curriculo, como se da a construcao do curriculo e
o que influencia nessa construcao; e a relacao entre curriculo e pratica.

No capitulo seguinte, apresento a metodologia utilizada no desenvolvimento
da pesquisa. Este trabalho se baseou nos principios da metodologia de pesquisa
qualitativa definidos por Minayo (2002) e da “Analise de Conteudo” segundo os
trabalhos de Bardin (2016). Neste capitulo, aprofundo-me nesse recurso
metodolégico a fim de ir expor os conceitos que nortearam a analise dos
documentos. Apresento ainda os objetivos gerais e especificos do trabalho, assim
como os documentos que serdo analisados.

Por fim, proponho a analise das politicas curriculares para o Ensino
Fundamental a fim de identificar os objetivos a serem alcangados nessa etapa do
ensino, assim como, as politicas curriculares para o Ensino Médio na modalidade
Normal, em especifico os curriculos de Ciéncias da Natureza com o intuito de
identificar como o curso prepara o professor para o exercicio da docéncia, além de
atender os objetivos do Ensino Médio.
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2. A HISTORIA DO CURSO NORMAL NO RIO DE JANEIRO

Entender os caminhos da educacado nacional e como esta é afetada pelo
contexto politico e econémico é de grande importancia, pois, dessa forma, pode
tracar um paralelo entre a trajetdria histérica e o cenario atual fazendo uma leitura
mais ampla e significativa acerca das politicas referentes a formagao de professores
no Brasil, compreendendo que a educacao escolar é reflexo direto do seu contexto
histérico e social.

Este capitulo se dedica a analisar o contexto histérico da formagcdo de
professores no Brasil, em busca de fatos que auxiliem na compreensao sobre a atual
politica de formacao de professores.

A histéria da educacao escolar no Brasil comeg¢a com a decisédo de D. Joao Il
de aderir aos servicos da Companhia de Jesus - organizagcédo pertencente a Igreja
Catdlica de carater missionario - em 1540. Os jesuitas, entdo, se tornam os
principais responsaveis pela educacdo escolar em Portugal e suas colbnias,
principalmente o Brasil, fundando inUmeros colégios por todo territério portugués
(ROSA, 2014). No entanto, a educagdo ofertada pelos jesuitas era de cunho
catequizador e estruturado no ensino religioso.

Em 28 de junho de 1759 foi criado o Alvara Régio'. Além de proibir os jesuitas
de ensinar, “este Alvara Régio continha as bases de uma ‘nova’ metodologia para as
Escolas Menores, criava o cargo de Diretor-geral dos Estudos, assim como, instituia
o Colégio dos Nobres em Lisboa” (ROSA, 2014, p. 370).

Rosa (2014) afirma que essa Escola de Menores ndo se diferenciava em
muito ao ensino dos jesuitas, pois mantinha a ideologia religiosa, porém, além de
criar o cargo de diretor de estudos, cujo objetivo era orientar e fiscalizar o ensino
instituiu o concurso para professores e introduziu as aulas régias. No entanto,
nenhuma preocupacao com a formacao desses professores € encontrada.

O marco histérico voltado a formagéo docente s6 ocorre anos apos a Reforma
Pombalina? com a criagédo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, em 15 de outubro
de 1827. Esta estabelece o método mutuo como metodologia de ensino nesses

' Documento que estabelecia os pilares da educagdo em Portugal e suas col6nias, regulamentando o
ensino nos aspectos econémicos, administrativos, politicos e culturais.

2 Reforma promovida pelo Marqués de Pombal, Primeiro-Ministro do reinado de D. José |, que
promoveu a expulsdo dos jesuitas e da Companhia de Jesus de Portugal e das Colénias, assim como
a criacao da Estudos Menores (Ensino Secundario) e Ensino de Primeiras Letras (ROSA, 2014).
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cursos, apresentando o também como recurso didatico, no entanto, ndo aborda a
formacao pedagdgica (SAVIANI, 2009).

O Ensino Mutuo ou método Lancaster consistia na metodologia de ensino
baseada na acdo do professor apenas como “supervisor de grupos assistidos por
monitores, que nada mais eram do que alunos avangados.” (SOBREIRA E
NASCIMENTO, 2008, p. 72). Essa metodologia foi bem recebida devido a
minimizagao dos custos com pessoal docente.

Anos depois, cria-se a Escola Normal, em 1835, na provincia do Rio de
Janeiro, inspirada nos modelos europeus, apos a determinagdo de que o ensino
primario seria de responsabilidade das provincias através do Ato Adicional de 18343.

A primeira Escola Normal brasileira localizada em Niteréi, na provincia do Rio
de Janeiro por meio da Lei n® 10, de 1835, tinha por objetivo habilitar professores
para a docéncia no ensino primario. No entanto, segundo Saviani (2009), o ensino
dessas escolas ndo abordava os conteudos pedagdgicos e didaticos, dando atencéo
apenas aos conteudos a serem ensinados as criancgas.

Ainda segundo Saviani (2009), posteriormente, esse modelo foi seguido por
varias provincias do territorio, porém, em 1849, Couto Ferraz — entédo presidente da
provincia do Rio de Janeiro - decide por fechar a Escola Normal de Niterdi por
considera-la de alto custo para o Estado, propondo a criagdo do cargo de professor
adjunto, vantajosa por dispensar gastos com a instalacdo de escolas. Estes
professores auxiliariam o regente da classe, exercitando a profissdo, aprendendo os
conteudos a serem ensinados e as praticas de ensino. No entanto, esse modelo ndo
perdurou e em 1859 a escola de Niterdi foi reaberta e o curso normal continuou a se
expandir pelo pais.

Apé6s a proclamacao da Republica, aconteceu a Reforma da Escola Normal
sob o Decreto n® 27, de 12 de margo de 1890. Essa reforma tem como principal
argumento a importancia da instrucdo de professores para o éxito da educacgao,
levando em conta que “sem professores bem preparados, praticamente instruidos
nos modernos processos pedagogicos € com cabedal scientifico adequado as
necessidades da vida actual, o ensino ndo pdde ser regenerador e eficaz” (Sao
Paulo, 1890, p. 01). A reforma se espalhou da capital para as cidades do interior e

em seguida serviu de inspiracado para as demais cidades.

3 Lei n® 16, de 12 de agosto de 1834 que alterava a Constituicdo de 1824.



18

Preocupados como a formacdo pedagodgica e didatica dos professores, os
organizadores da reforma estabelecem como pilares da formagéo de professores o
“enriquecimento dos conteddos curriculares anteriores e énfase nos exercicios
praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criacdo da escola-modelo anexa a
Escola Normal” (SAVIANI, 2009, p.145).

Professores de outros estados como Minas Gerais, Espirito Santo, Santa
Catarina, Bahia, entre outros, viajavam ao estado para receber instrugdes e missoes
de professores paulistas, era a Reforma da Instrucdo Publica (OLIVEIRA;
MARQUES; LIMA, 2016). Apenas em 1920, inicia-se um projeto de proporcdes
nacionais para a organizacado da educagao, culminando na criacdo da Associacao
Nacional de Educacao — ABE.

A partir do golpe de Estado de 1930 e a necessidade de o pais se organizar
economicamente, o combate ao analfabetismo e a ampliacdo da escolarizacédo se
constituiram, consequentemente, demandas por trabalho docente. Nesse cenario,
surge, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova#* criticando o sistema
de formacao de professores e apontando que a formacao de professores primarios
em nivel superior.

Todos os professores, de todos os graus, cuja preparacao geral se adquirira
nos estabelecimentos de ensino secundério, devem, no entanto, formar seu
espirito pedagdgico, conjuntamente, nos cursos universitarios, em

faculdades ou escolas normais, elevadas ao nivel superior e incorporadas
as universidades. (MANIFESTO de 1932, p.421)

Criam-se entdo os Institutos de Educacao do Distrito Federal e de Sdo Paulo
que trazem como metodologia a experimentacdo pedagdgica. A Escola Normal se
iguala ao ensino secundario federal — curso fundamental, de cinco anos —, e passa a
integrar a Escola de Professores, com uma estrutura de apoio que abrangia o jardim
de infancia, escola primaria e escola secundaria funcionando como espagco de
experimentagcdo, demonstragdo e pratica, além de “instituto de pesquisas
educacionais; c) biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas escolares; e)
filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifusdo” (SAVIANI, 2009, p. 146). O curriculo

da escola de professores incluia:

4 Manifesto criado por um grupo de 26 educadores e intelectuais visando apresentar propostas de
reforma na base da educacao nacional, entre eles Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo.
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1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia
educacional; 4) histéria da educagdo; 5) introducdo ao ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de ensino
abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais
ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada mediante observacao,
experimentagao e participacao. (SAVIANI, 2009, p.146).

O Instituto de Educacdo de Sao Paulo segue o mesmo caminho. Dessa
forma, percebe-se neste periodo uma preocupacao de fundamentar os professores
nos aspectos pedagdgicos e didaticos da educacdo, desta forma, a escola de
professores busca habilitar seus alunos a pratica docente, através do saber cientifico
e experimentacao.

Os Institutos de Educacao sao promovidos ao nivel universitario, em 1934 a
Universidade de Sao Paulo adere o Instituto de Educacao paulista e o do Rio de
Janeiro foi incluido a Universidade do Distrito Federal, fundada em 1935. Esta foi a
base para a formacao de professores no Brasil que através do decreto n® 1.190, de
04 de abril de 1939, institui que a formacao de professores secundaristas se daria
pelo modelo “esquema 3 + 1”7 sendo “trés anos para o estudo das disciplinas
especificas, vale dizer, os conteudos cognitivos ou “os cursos de matérias”, na
expressao de Anisio Teixeira, € um ano para a formacéao didatica” (SAVIANI, 2009,
p. 146).

Seguindo as proposicoes de Saviani (2009), esse modelo valia para 0s cursos
de licenciatura e Pedagogia que formavam professores para as escolas
secundaristas e para Escolas Normais, respectivamente. Vale ressaltar que, ainda
segundo o autor, os cursos de licenciatura e Pedagogia, de modo geral, perderam o
carater experimental e os suportes estruturais que conferiam aos institutos de
educacao uma base para pesquisa cientifica.

Refletindo o curriculo da formacado de professores em Nivel Superior, o
decreto-lei n. 8.530, de 02 de janeiro de 1946, conhecido como Lei Orgéanica do
Ensino Normal (Brasil, 1946) define o ensino em dois ciclos: o primeiro ciclo com
duracao de quatro anos e ofertado em Escolas Normais regionais, se assemelhava
ao ciclo ginasial secundarista e formava professores para as escolas primarias; o
segundo ciclo correspondia ao ciclo colegial do curso secundario; formava
professores para ensino primario e funcionaria em Escolas Normais e nos institutos
de educacao (SAVIANI, 2009). Além da formacgédo para o magistério, esses cursos

abrangiam:
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Jardim de infancia e escola primaria anexos e ministrariam também cursos
de especializacdo de professores primarios para as areas de Educacao
Especial, Ensino Supletivo, Desenho e Artes aplicadas, musica e canto e
cursos de administradores escolares para formar diretores, orientadores e
inspetores escolares. (SAVIANI, 2009, p. 146-147)

Apesar de o segundo ciclo ainda ter como base a formagédo pedagdgico-
didatica, instituida pela reforma de 1930, tanto os cursos normais quanto 0s cursos
de licenciatura e Pedagogia assumiram uma perspectiva profissionalizante, deixando
de lado a caracteristica pratica da formacao de professores e focando nos contetudos
culturais-cognitivos, j& mencionados pelo mesmo autor.

Em 1964, com as mudancas no sistema educacional decorrentes do golpe
militar, as etapas do ensino primario e secundario passam a se chamar 12 grau® e 2°
grau®.

Dessa forma, a partir do parecer n® 349/72 (BRASIL 1972), a formagao de
professores se da em duas modalidades, a primeira em trés anos formando
professores habilitados para atuar nos primeiros anos do 1¢ grau (até a quarta série),
e outra com duracado de quatro anos, formando o professor para lecionar até a 62
série do 1¢ grau. Esse modelo foi chamado de “Habilitagdo Especifica de 2° grau
para o Exercicio do Magistério de 1° grau” (HEM) e seu curriculo era constituido dos
conteudos do 1° e 2° grau, além de uma parte de conteudo especificos da formacgao
docente.

Para lecionar nos anos finais do 12 grau e no 2° grau, a lei n® 5.692/71
regulamenta a formacao de professores em Nivel Superior em cursos de licenciatura
curta (83 anos de duragdo) ou plena (4 anos de duragédo), e que 0s cursos de
Pedagogia formam professores para HEM, além de diretores de escola, orientadores
educacionais, supervisores escolares e inspetores de ensino, transformando o
magistério das séries iniciais em ensino profissionalizante.

O contexto da década de 1960 e 1970 diz respeito a uma ascenséo das lutas
pelos direitos da mulher, oposicdo ao machismo e ocupagdo de espacos publicos,
como universidades e escolas, pelas mulheres, “essa década € marcada pela defesa
da emancipacao feminina, é a época em que a mulher comeca a sair do ambito

privado para algcar espagos na vida publica” (BRAGA, 2017, p.150). Em

5 Atual Ensino Fundamental.
6 Atual Ensino Médio.
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contrapartida, segundo a autora, havia uma tendéncia do periodo era relacionar a
pratica docente a maternidade, como fun¢des indissociaveis.

As medidas tomadas pelo regime militar causaram impacto ndao s6 na
formagdo de professores, mas na forma como a profissdo se apresentava. Os
severos cortes orgamentarios, caracteristica da politica econébmica do governo,
atingiram a classe de forma brusca gerando crises que culminaram em greves dos
docentes em 1978 e 1979. Devido a isso, os professores passaram a se portar mais
como classe operaria. Dessa forma, segundo Braga (2017), as professoras de
primario comegam a serem vistas como trabalhadoras, deixando um pouco a figura
maternal e vocacional que carregavam.

Apés o fim do regime militar, em 1985, havia uma expectativa por uma
reformulacédo do ensino. Nesse cenario, a LDBEN é sancionada em 20 de dezembro
de 1996, apds diversas mudangas. Promovendo a criagcao de institutos superiores de
educacao e escolas normais superiores. Segundo Saviani (2009) essa proposta néo
contribuiu de forma positiva na qualidade da formacéao de professores vista até entao
argumentando que “os institutos superiores de educagdo emergem como instituicdes
de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formacédo mais aligeirada,
mais barata, por meio de cursos de curta duracao (SAVIANI, apud SAVIANI, 2008, p.
218-221).

Com a promulgagéo da LDBEN inaugura-se também a Década da Educagao
— de 20.12.97 a 19.12.2007, que, entre outras coisas, propde no § 4° do artigo 87
que “até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico” (BRASIL,
1996, p. 33). No entanto, no artigo 62, prevé a possibilidade de atuacdo dos
professores formados em nivel médio na modalidade normal. Dessa forma,
percebesse um conflito entre os dois artigos.

Ratificando esse desacordo, o Conselho Nacional de Educacgédo estabelece
que os professores formados em nivel médio tém direito ao exercicio do magistério
na Educacgéao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental assegurado até o fim de
suas vidas, porém incentiva a criagdo de politicas de incentivo a formacao docente
em nivel superior para todas as etapas da Educacgao Basica (BRASIL, 2003).

Nesse sentido, cabe questionar sobre quais seriam as perspectivas do Curso
Normal, visto que existe um compromisso assegurado pelo CNE de validacao da
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habilitacao dos professores formados em contraste com uma demanda de formagao
superior para os docentes.

2.1 HISTORIA DO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Em paralelo ao avanco da formagédo de professores no Brasil, o Ensino de
Ciéncias da Natureza na Educacao Basica se desenvolvia, apesar de muito
negligenciado ao longo da histéria. Desde o periodo jesuita até o século XIX o
Ensino de Ciéncias nas escolas primarias foi esquecido, sendo oferecido apenas nos
niveis secundario e superior, até ser totalmente extinto ap6s a expulsao dos jesuitas
em 1789.

Até o século XIX, a educagéo escolar se concentrava no ensino das linguas
classicas e da matematica. No entanto, com o passar do tempo e o crescente
interesse pelas contribuicdes da ciéncia e da tecnologia na economia, o Ensino de
Ciéncias da Natureza comega a ganhar espaco nos ambientes escolares (KONDER,
1998).

Segundo Krasilchik (2000), nos anos de 1960, com o advento da Guerra Fria,
com o intuito de vencer a corrida espacial o governo dos Estados Unidos desenvolve
projetos de incentivo a formacdo cientifica, investindo recursos humanos e
financeiros como nunca antes, criando os chamados projetos de 12 geracdo do
ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Mateméatica para o Ensino Médio. Esses
projetos contribuem até hoje nas tendéncias curriculares dessas disciplinas, no
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No Brasil, com a falta de recursos industrializados devido aos prejuizos da 2°
Guerra Mundial aos paises desenvolvidos, identificou-se a necessidade de
desenvolvimento da ciéncia e industrializagdo nacional com o objetivo de superar a
dependéncia da importacdo (KRASILCHIK, 2000). Sendo assim, havia a
necessidade de formacdo de cidaddo apto a investigacdo cientifica para o
desenvolvimento tecnoldgico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 4.024 de 21 de dezembro de
1961 —, além de outras mudancas, ampliou a participagdo do Ensino de Ciéncias da
Natureza no curriculo escolar, comecando desde o 12 ano do curso ginasial.

Em 1963, sao criados os centros de Ciéncias em seis capitais brasileiras: Sao

Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Porto Alegre e Belo Horizonte. Algumas
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dessas instituicdbes permanecem até hoje, como o Centro do Rio, enquanto outras
desapareceram ou foram incorporadas as universidades. Segundo Krasilchik (2000),
neste periodo, a abordagem dos projetos de ensino indicava uma ciéncia neutra e
imparcial.

Com a instauragcédo do golpe militar no pais, em 1964, a escola deixa de ter
como papel principal a formacao do cidad&do, objetivo definido pela Lei 4.024 de
1961, e passa a almejar a formacdo do trabalhador, principal enfoque da Lei n°®
5692 (11 de agosto de 1971), adotando uma abordagem tecnicista e
profissionalizante, “supostamente norteada para uma filosofia voltada para a vida,
esta escola voltava-se a industrializacdo, a ‘modernizagéo’, formando, no curso
secundario, mao-de-obra especializada” (KONDER, 1998, p. 35).

Em paralelo a isso, a preocupacao com a influéncia do campo da ciéncia na
sociedade e na tecnologia deu origem a abordagem CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade) nos anos de 1960 e 70. Segundo Konder (1998), o movimento fazia
oposicao a valorizacdo do carater cientificista dos curriculos de ciéncias dos anos
70, assim como a apresentacdo de uma ciéncia neutra, questionando o impacto dos
avangos cientificos para as relagées sociais e do trabalho, assim como, ao meio
ambiente.

A partir desses questionamentos e da constatagdo de que o modelo de ensino
tecnicista ndo estava surtindo efeito, apesar de suposta valorizagdo dos contetudos
cientificos, as discussbes sobre as implicagdes sociais da ciéncia foram inseridas
nos curriculos ginasiais da época e, em seguida, nos cursos primarios. Dessa forma,
propde-se um ensino de Ciéncias para a vida, sem que haja limitacbes nas questdes
particulares do saber cientifico sem aplicacao.

Ainda segundo Konder (1998), apés o periodo do regime militar, a busca pela
redemocratizacdo no cenario politico refletiu profundamente na educacao. A nova
LDBEN, n® 9.394/96, além de definir a criacdo de uma base nacional comum como
norteadora dos curriculos, propde que a educagao escolar tem como objetivo “o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagédo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 7), considerando o didlogo entre
o mundo do trabalho e a pratica social. Em comparacédo a orientacdao anterior, os
Parametros  Curriculares  Nacionais (PCN’s) propdem uma abordagem

contextualizada e interdisciplinar, que nao exclusivamente as Ciéncias da Natureza,
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favorecendo a desfragmentacdo do ensino, assim como, promovendo atribuicdo de
significado pratico aos conteudos cientificos.

A tendéncia CTS, e mais tarde CTSA (ambiente), tem se configurado a
tendéncia norteadora dos estudos curriculares que concebem a ciéncia como uma
atividade de producdo humana e, portanto, uma agdo que depende das decisdes
politicas e que esta intimamente implicada com questdes de ordem filosdfica,
histérica, econémica e social. A questao que cabe destacar diz respeito até que
ponto a formagéao inicial de professores, em Nivel Médio, se adéqua as exigéncias
demandadas pelo curriculo no que tange ao Ensino de Ciéncias da Natureza para a

educacao infantil e anos iniciais.

2.2 A “MORTE” DO CURSO NORMAL E AS PERSPECTIVAS DA FORMAGCAO DE
PROFESSORES

O Plano Nacional da Educacgéao, promulgado pela Lei n® 13.005/2014, que
estabelece as metas para a educacdo nacional de 2014 a 2024, define a
implementagéo da politica nacional de formagao dos profissionais da educacao.

Apoiado nos dados apresentados no censo escolar de 2013, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que
informa 77,2% dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental
possuiam Ensino Superior ou estavam cursando (BRASIL, 2014), o PNE estabelece
que o trabalho de levantamento das necessidades de formacado dos docentes de
cada regido, assim como, a criacdo de medidas de incentivo a formacao de
professores, deve ser realizado em conjunto entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios.

Propbe-se, além de garantir o acesso a formacdo de nivel superior aos
professores formados através curso normal nivel médio em sua area especifica de
atuagéo, promover reformas nos curriculos de cursos de licenciatura e Pedagogia,
apesar de nao especificar como tais metas serdo alcancadas.

No entanto, é importante lembrar que o Curso Normal de nivel médio esta
garantido pelo CNE no sentido de que os professores com esta formacdo estao
aptos a lecionar na educacao infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo

sendo obrigada a eles a complementacdo em nivel superior. Além disso, existe uma
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formagao profissional em vigéncia no curso normal e seus destinatarios continuam
sendo habilitados ao exercicio da profisséo.

Dessa forma, pode-se concluir, por meio das mudangas anunciadas ao longo
da histéria da formacao de professores no Brasil, que o curso normal tem seu fim
decretado em diversos momentos, mas sobrevive até entdo. Sobreira e Nascimento
(2008) definem esse fendbmeno em oscilagbes de uma “morte prolongada” e
“sobrevida”, pois, apesar de sua iminente extingdo, o curso normal se recupera e se
mantem, como observamos no cenario atual.

Algumas questdes podem ser extraidas acerca deste contexto:

12) De que forma o curriculo proposto para essa formacao atende as
demandas de qualificacdo para atuar com temas das politicas e praticas curriculares
do segmento em tela, entre elas, o Ensino de Ciéncias da Natureza?

2%) Como as atuais politicas curriculares destinadas ao Ensino Médio, em
especifico na modalidade curso normal, introduzem o Ensino de Ciéncias da
Natureza aplicado as especificidades deste publico?

3%) Quais as possiveis modificagdes a partir da instauragédo da BNCC?

3. POSSIVEIS REFLEXOES SOBRE CURRICULO

Esse trabalho se fundamenta nos trabalhos de Elizabeth Fernandes de
Macedo (2006) e Tomaz Tadeu da Silva (1990; 1992) no que se refere a construcao
e analise do curriculo. Além disso, documentos que definem a formagédo de
professores quanto ao curriculo, publico alvo e objetivos serdo estudados a fim de
delimitar o campo de acdo dessa modalidade de ensino e como ela pode ser
influenciada pela cultura e sociedade a que se destina.

A formacéo de professores em nivel meédio é definida ao longo da historia da
educacao como a formacao necessdria para atuar nos primeiros anos da Educacgéao
Basica e, apesar de todas as mudancas sofridas ao longo da histéria, esse publico
alvo se mantém. Como ja explicitado anteriormente, a LDBEN define a formagao de
professores na modalidade Normal Nivel Médio como a formag¢do minima necessaria
para atuar na Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo

incentivada a formacao de nivel superior para esses professores (BRASIL, 1996).
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Dessa forma, o Ensino Médio na modalidade Normal, além de atender as
finalidades do ensino médio regular, tem suas particularidades visto que seus alunos
deverao ser preparados para o desempenho da profissdo atendendo seus objetivos
e responsabilidades. Essas responsabilidades sdo definidas pelo documento da
LDBEN no art. 13. Segundo o texto, os professores (em todos os niveis de ensino)

estao incumbidos de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagéo da escola com as familias e
a comunidade. (BRASIL, 1996, p. 12)

A LDBEN estabelece o Conselho Nacional de Educacao (CNE) em conjunto
com a Camara de Educacao Basica (CEB) como responsaveis por deliberar sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Estes 6rgéos buscando fundamentar um
padrdo de qualidade da educagédo nacional estabelecem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagado de Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio
em parecer de n® 01/99. O parecer levou em consideracdo os documentos que
instituiram as DCN’s para a Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino médio,
pareceres n= 22/98, 04/98 e 15/98, respectivamente.

O parecer de n® 01/99, interpretando o art.13 da LDBEN, defende que por
muito tempo aos professores era destinado apenas a funcdo de “transmitir’ os
conteudos definidos pelo curriculo, sem uma reflexdo prévia sobre seus objetivos
como educador e planejamento de atividades com o fim de alcancar esses objetivos
e lecionar de forma consciente e sistematica. Em decorréncia disso, a formacéao
desse profissional foi afetada, ficando reduzida ao ensino de procedimentos e
metodologias de como “passar’ os conteudos, perdendo espago para “debates e
estudos sobre a educacdo escolar as questbes da natureza e do propédsito da
escolarizacdo, da conexdo entre escola e sociedade, da relacdo entre poder e
ensino” (BRASIL, 1999, p. 8). Dessa forma, o fazer docente se tornou esvaziado de

significado.
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No entanto, a LDBEN 9394/96 institui a responsabilidade compartilhada pela
qualidade da educacgao, incumbindo ao Estado, a familia, as instituicées de ensino,
aos professores e aos demais profissionais da educacdo o encargo de promover
uma educacao de qualidade, atendendo aos objetivos e as diretrizes estabelecidas
pelos documentos em vigor.

Dessa forma, o documento argumenta que com a atual LDBEN o professor
passa a fazer parte do processo de elaboracado do plano de ensino escolar, tendo
uma parte da carga horaria de trabalho destinada para esta tarefa, e que sua pratica
deve ser orientada por esse planejamento, participando, também, da avaliagdo do
processo de desenvolvimento dos objetivos, estratégias e metas definidas pela
instituicdo de ensino. Dessa forma, a pratica docente passa a fazer parte de um
planejamento mais amplo que envolve, além do curriculo estabelecido, os objetivos
da instituicdo de ensino considerando a cultura e demanda local, assim como o
publico que esta atende.

Com base nesses preceitos, a DCN para a formacao de Professores na
Modalidade Normal em Nivel Médio estabelece que nessa modalidade de ensino as
competéncias gerais e conhecimentos a serem desenvolvidos no Ensino Médio na
modalidade regular devem ser mantidas com o objetivo de garantir a formacao geral
do cidaddo, acrescentando-se as especificidades da formagdo docente. O
documento define como objetivo dessa modalidade de ensino formar professores
para atuar na Educacado Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
capazes de:

I-integrar-se ao esforco coletivo de elaboragdo, desenvolvimento e
avaliagdo da proposta pedagdgica da escola, tendo como perspectiva um
projeto global de construcdo de um novo patamar de qualidade para a
educagao basica no pais;

II- investigar problemas que se colocam no cotidiano escolar e construir
solugbes criativas mediante reflexdo socialmente contextualizada e
teoricamente fundamentada sobre a prética;

Ill- desenvolver praticas educativas que contemplem o modo singular de
inser¢ao dos alunos futuros professores e dos estudantes da escola campo
de estudo no mundo social, considerando abordagens condizentes com as
suas identidades e o exercicio da cidadania plena, ou seja, as
especificidades do processo de pensamento, da realidade s6cioecondmica,
da diversidade cultural, étnica, de religiao e de género, nas situagbes de
aprendizagem;

IV- avaliar a adequagao das escolhas feitas no exercicio da docéncia, a luz
do processo constitutivo da identidade cidada de todos os integrantes da

comunidade escolar, das diretrizes curriculares nacionais da educacao
basica e das regras da convivéncia democratica;



28

V- utilizar linguagens tecnoldgicas em educagdo, disponibilizando, na
sociedade de comunicacao e informacado, o acesso democratico a diversos
valores e conhecimentos. (BRASIL, 1999, p. 38)

O documento estabelece ainda como parte significativa da formagédo de
professores a parte pratica na Educacao Infantil e Ensino Fundamental, e o estudo
dos conteudos destinados a Educacao Infantii e aos anos iniciais do Ensino
Fundamental de forma a ressignifica-los e penséa-los através dos embasamentos
pedagdgicos e metodoldgicos.

Por fim, as DCN’s para a formacéao de Professores na Modalidade Normal em
Nivel Médio definem que as escolas, de forma autbnoma, devem organizar
propostas de ensino que preparem o aluno para atuar nas seguintes areas:
educacao infantil; educacdo nos anos iniciais do ensino fundamental; educagéo nas
comunidades indigenas; educacao de jovens e adultos; educacao de portadores de
necessidades educativas especiais (BRASIL, 1999).

Portanto, os curriculos referentes a formacao de professores em nivel médio
devem atender aos pilares estabelecidos pelas DCN’s para a formacdo de
Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio. Entende-se que, para analisar
esses curriculos, faz-se necessario conceituar a andlise de curriculos com base em

referenciais na area, esse é o objetivo do subcapitulo a seguir.

3.1 A CONSTRUGCAO DO CURRICULO: COMO ESTE SE RELACIONA COM A
SOCIEDADE?

Conhecer os objetivos de um sistema de ensino, no sentido de identificar
quais caracteristicas este pretende desenvolver em seus alunos e com que
finalidade € de suma importancia para compreender como a educacao esta se
relacionando com a sociedade. Entender como se da a construcao do curriculo e
que fundamentos socioculturais o influenciam pode contribuir nesse sentido, visto
que o curriculo é produto das caracteristicas da sociedade a que pertence e das
escolhas de seus organizadores.

Neste capitulo, pretende-se discorrer sobre os estudos sobre curriculo a partir
das reflexdes de Elizabeth Fernandes de Macedo (2006) e Tomaz Tadeu da Silva
(1990;1992) sobre a construgcao do curriculo e que fatores a influenciam.
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Segundo Silva (1990), historicamente, a constru¢cdo do curriculo em suas
diversas etapas (criacdo, selegéo, organizagéo e distribuicdo de conhecimento) esta
estreitamente ligada ao pensamento capitalista de acumulagdo de bens. Dessa
forma, valoriza-se o desenvolvimento do educando nos ideais de consumo e
produgdo, no pensamento de que conhecimento gera poder.

O autor, como base nos estudos de Apple (1989), defende que a escola
participa estreitamente dos processos de legitimagdao, acumulacdo e producao do
conhecimento técnico necessarios para a perpetuacao do sistema capitalista, pois:

(1) ao transmitir conceitos e visdes que induzem a aceitacdo do modo
presente de organizagdo econdmica e social (processo de legitimagéo); (2)
ao produzir pessoas com as caracteristicas cognitivas e atitudinais
apropriadas ao processo de trabalho capitalista (processo de acumulacao e
(3) ao estar envolvida no processo de producdo do conhecimento cientifico

e técnico necesséario para a continua transformacdo do processo de
producdo capitalista. (SILVA, 1990, p. 61)

Com base neste argumento, entende-se que a constru¢do do curriculo esta
estreitamente ligada aos regimentos econémicos da sociedade a que se referem.
Dessa forma, seus idealizadores expressam no curriculo os objetivos existentes para
além deste, na selegdo dos conteudos e na forma de distribuicdo do curriculo.
Assim, entende-se que os conflitos entre grupos sociais distintos e seus interesses
sejam expressos no curriculo pelo grupo dominante na selecdo de determinados
conteudos em detrimento de outros.

Além disso, Silva (1992) defende que tanto a escola quanto o curriculo estao
“‘rigida e detalhadamente controlado e regulamentado pelo Estado” (SILVA, 1992, p.
84), nao necessariamente de forma depreciativa, mas existe de fato uma
institucionalizagdao governamental que rege a escola e o curriculo.

Diante do exposto, regulamentacdo estatal e o senso comum estabelecem
significados para a escola e para o curriculo: 0 que € escola, como se organiza uma
sala de aula, o papel do aluno e do professor, o que é conhecimento escolar ou nao.
Pois, existe um formato construido historicamente e a construcdo do curriculo é
significativamente atravessada por ele (SILVA, 1990). Portanto, se mudangas
extremas ndo sao possiveis, o curriculo segue uma predefinicdo e ndo pode se
desviar muito dela, assim, ndo pode se esperar grandes transformacdes sociais

apenas por meio do curriculo, pois “nenhum curriculo é centralmente responsavel
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pelo processo de reprodugéo social, nenhum curriculo vai garantir a transformacao
social” (SILVA, 1999, p. 63).

Corroborando com este pensamento, Macedo (2006, p.105) defende que o
curriculo ndo é “um cenario em que as culturas lutam por legitimidade, um territério
contestado, mas como uma pratica cultural que envolve ela mesma, a negociacéo de
posicoes ambivalentes de controle e resisténcia”.

Silva (1990) destaca ainda, que, tdo importante quanto os conteudos descritos
pelo curriculo, € a forma como o curriculo sugere que esses conteldos sejam
trabalhados, pois diferentes metodologias podem conferir diferentes significados aos
conteudos apontando para resultados ainda mais distintos. Sendo assim, a
metodologia escolhida também expressa os interesses dos idealizadores do
curriculo.

Acima de tudo isto estd o fato de que ha uma significativa distancia entre o
que esta no curriculo e o que acontece de fato quando este € posto em pratica. As
diferentes realidades a que se aplica o curriculo modulardo a forma como esse é
executado, o que é possivel ou ndo fazer, o que é de interesse do publico ou da
escola em questdo. Macedo (2006) define que existem algumas diferencas entre o
curriculo como fato/pré-ativo e curriculo como pratica/ativo.

O curriculo como fato/pré-ativo é aquilo que deve ser ensinado, é o que esta
regulamentado governamental e socialmente, enquanto o pratico/ativo esta
relacionado a acdo da escola, principalmente de professores e alunos como
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem (MACEDO, 2006). O curriculo
pratico faz parte de uma cultura escolar, ou seja, € construido por cada grupo e
pautado em suas caracteristicas particulares. Dessa forma, a construcdo do
curriculo deve prever e possibilitar flexibilizagdes pontuais de acordo com as
necessidades e caracteristicas de cada publico.

Tendo dito isso, este trabalho analisou, com base nos referenciais ja
discutidos, como o curriculo de Ciéncias da Natureza para a formacdo de
professores em nivel médio se relaciona com as especificidades desse publico e que
fatores sociais, politicos e culturais estdo explicitados em sua construgéo.
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4. METODOLOGIA
4.1 OBJETIVO GERAL:

Analisar as atuais politicas curriculares destinadas ao Ensino Médio, em
especifico na modalidade curso normal, no que se refere ao Ensino de Ciéncias da

Natureza.
4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

° Estudar os aspectos que influenciam a construgcao do curriculo e como este
reflete os objetivos e ideais de seus idealizadores.
° Identificar as diferencas e similaridades dos curriculos de Ciéncias da
Natureza para o Ensino Médio na modalidade Regular e Normal.
° Analisar como o Curso Normal se dispbe frente a proposta de educacao
profissionalizante disposta na BNCC e Reforma do Ensino Médio.
° Discutir sobre como o Ensino das Ciéncias da Natureza ofertado no Curso
Normal de Nivel Médio se relaciona com os conteudos referentes aos anos iniciais
do Ensino fundamental a serem lecionados pelos professores em formacao.

Este trabalho foi desenvolvido sob os principios da metodologia da pesquisa
qualitativa definidos por Minayo (2002). Segundo a autora, pesquisas qualitativas

tém como objeto de estudo:

O universo de significados, motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagbes de
variaveis” (MINAYO, 2002, p.22)

Ou seja, a pesquisa qualitativa se aplica as relacdes sociais e suas
implicagdes, analisando as questbes referentes a sua construgdo historica, os
interesses sociais, econdmicos e culturais que a permeiam, analisando suas
subjetividades e suas particularidades de forma a entender seus significados.

Entende-se que a construcdo do curriculo é resultado de escolhas
metodoldgicas e da selecdo de conteudos com o fim de atender os objetivos de seus
idealizadores. Sendo assim, é fortemente influenciada pelos interesses de quem o
constréi, assim como pela histéria e culturais da sociedade a que se refere.
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Dessa forma, utilizou-se da técnica de pesquisa “Analise de Conteudo”
definida por Bardin (2016) como metodologia de investigagdo e discussao dos
documentos referentes ao curriculo da Formacao de Professores de Nivel Médio e
do curriculo de Ciéncias da Natureza para essa modalidade de ensino selecionados
para analise.

Essa técnica possibilita extrair dos documentos seus conteudos intrinsecos
através da investigacdo do contexto e como este dialoga com os referenciais
tedricos escolhidos, possibilitando a constatacdo da hipotese levantada ou néao
(MINAYO, 2002).

E importante diferenciar a “Andlise de Contetdo” da “Analise Documental”.
Bardin define que, a primeira propde “a manipulagdo de mensagens (conteudo e
expressao desse conteudo), para evidenciar os indicadores que permitam inferir
sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem” (BARDIN, 2016, p. 46),
enquanto a Analise Documental se resume em catalogar e contabilizar os
documentos e seus conteudos a fim de defini-los em classes ou categorias com o
fim de facilitar sua identificagao.

Além disso, Bardin define que a Analise de Conteudo acontece em trés fases:
a Pré-Andlise, a Exploragdo do Material e o Tratamento dos Resultados (BARDIN,
2016).

1) Pré-Andlise - essa etapa consiste em, a partir da ideia inicial e das hipéteses
levantadas, pensar o caminho metodolégico a fim de atender os objetivos do
estudo. Esse projeto metodologico deve ser flexivel e sujeito a alteragdes no
decorrer da pesquisa. Essa etapa é reservada a “a escolha dos documentos a
serem submetidos a analise, a formulagdo das hipéteses e dos objetivos e a
elaboracgéo de indicadores que fundamentem a interpretacao final” (BARDIN,
2016, p. 95). Essas agbes nao necessariamente acontecem de forma
cronolégica, mas estao interligadas, pois a escolha dos documentos devera
levar em consideragdo 0s objetivos e hipoteses e os indicadores seréo
formulados a partir das hipéteses, entre outras relacdes possiveis.

2) Exploracdo do Material: delimita-se de fato a execugcdo das estratégias e
acOes definidas na pré-andlise, neste caso, analise dos documentos
selecionados, extraindo deles as informagbes relevantes para o trabalho.
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Consiste em “operagdes de codificagdo, decomposi¢cdo ou enumeragao, em
fungéo de regras previamente formuladas” (BARDIN, 2016, p. 131).

3) Tratamento dos Resultados: é a etapa em que o pesquisador se dedica em
discutir os resultados obtidos através do estudo realizado conferindo a estes o
significado e aplicacao no contexto da pesquisa. De posse desses resultados
o analista pode propor intepretagdes, considerando os objetivos, validar ou
nao suas hipbteses e propor acdes de interferéncia ao meio social a que o

estudo se aplica.

Por fim, com base nesses preceitos e nos objetivos do trabalho, foram
selecionados os seguintes documentos para analise:

e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio:

Documento, de carater normativo, que define os objetivos e as diretrizes da
Educacgéo Basica Nacional, em especifico, a base do Ensino Médio, regulamentando
a construgdo do curriculo a ser realizado pelas unidades federativas e suas
respectivas secretarias de educacdo. O documento define competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas nos e pelos alunos, dessa forma, a disposicéo e
organizacdo dos componentes curriculares foram categorizadas em é&reas do
conhecimento tendo como objetivo desenvolver essas habilidades.

O Ensino de Ciéncias € incluido na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e abrange as disciplinas Biologia, Quimica e Fisica. Tem por objetivo
dar continuidade a Educacdo Cientifica promovida no Ensino Fundamental,
consolidando os conhecimentos essenciais abordados nessa etapa e contribuindo
com conhecimentos e competéncias cientificas mais desenvolvidas, a fim ampliar a
visdo dos estudantes e Ihes fornecer maior suporte tedrico para as reflexdes sociais,
ambientais e econdmicas adequadas a sua faixa etaria (BRASIL, 2018).

e BNCC do Ensino Fundamental no que se refere ao Ensino de Ciéncias da
Natureza:
Assim como a BNCC do Ensino Médio, este documento regulamenta a
construcao do curriculo para o Ensino Fundamental. Ainda dividindo as disciplinas e
conteudos em areas do conhecimento, o documento propbde também uma

articulacao das experiéncias e vivéncias proporcionadas pela Educacao Infantil, o
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desenvolvimento da linguagem, compreensdo de simbolos matematicos e
apropriagdo de conhecimentos cientificos e artisticos, assim como, nog¢do das
formas de representacdo do tempo e espaco, tendo como ponto de partida da
vivencia das criangas e seu contexto social e familiar (BRASIL, 2017).

Sobre o Ensino de Ciéncias da Natureza a base propde que se deve
promover um letramento cientifico a fim de que os estudantes sejam capazes de
entender os processos cientificos e tecnolégicos e tomar decisées a partir desse
conhecimento, afirmando que “apreender ciéncia ndao é a finalidade ultima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre o
mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania” (BRASIL, 2017, p. 321).

e Grade Curricular e Curriculo Minimo do Curso Normal de Nivel Médio e
Ensino Médio Regular ofertado pela rede de ensino do Estado do Rio de

Janeiro:

Documento curricular do Estado do Rio de Janeiro, regulamentado pelas
politicas curriculares citadas anteriormente. Sugere os temas que devem ser
trabalhados em cada ano do Ensino Médio de acordo com a modalidade de ensino a
que se refere. Este trabalho analisou, especificamente, o Curriculo Minimo das

disciplinas de Ciéncias da Natureza — Biologia, Quimica e Fisica.

e Resolugédo Seeduc N° 5.330, de 10 de setembro de 2015:

Este documento se delimita a fixar diretrizes para implantacdo das matrizes
curriculares para a educagao basica nas unidades escolares da rede publica do
Estado do Rio de Janeiro. Considerando as recomendacdes das DCN’s e do PNE,
esta resolucdo determina que a proposta curricular e o projeto politico pedagégico,
elaborada pelas escolas, devem fornecer aos alunos os saberes necessarios a fim
de proporcionar o desenvolvimento das seguintes habilidades: autonomia;
colaboracédo; comunicacéo; lideranca; gestdo da informacéo; gestdo de processos;
criatividade; resolucdo de problemas; pensamento critico; curiosidade investigativa.

A resolucéao inclui como componentes obrigatérios do curriculo a Educacao
Ambiental, obedecendo a Lei Federal n° 9.7957 de 27 de abril de 1999; os estudos
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da histéria e da cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, em acordo
com a Lei Federal n? 11.645, de 10 de margo de 2008; além de educacgao alimentar
e nutricional, educacdo para o transito e conhecimentos voltados aos Direitos

Humanos e prevencgéo de todas as formas de violéncia, entre outros temas.

e Parametros Curriculares Nacionais do Ensino de Ciéncias do Ensino

Fundamental:

Documento instituido que define os componentes curriculares e sugere
metodologias e estratégias de ensino para o Ensino Fundamental. Publicado em 15
de outubro de 1997, o documento tem por objetivo “dar significado ao conhecimento
escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a compartimentalizacdo, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender’ (BRASIL,
1999, p.4), além de ter a funcdo de auxiliar o professor na execucao dessas
metodologias.

Ao contrario do que propée o BNCC, os PCN’s apresentam a ideia de uma
formag&o ampla e geral priorizando o ensino de conhecimentos bésicos, cientificos e
tecnoldgicos a fim de preparar o aluno para o trabalho, ndo de forma especifica e
doutrinadora, mas para que ele seja capaz de amadurecer e progredir profissional e

academicamente.

Através da analise desses documentos busca-se compreender de que forma
o Curso Normal de nivel médio se propde a atender aos objetivos do Ensino Médio e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, relacionando os conteudos especificos da
formacao de professores com o0s conhecimentos destinados a essa etapa,
principalmente sobre os contetdos das Ciéncias da Natureza.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Houve grande dificuldade no acesso dos documentos referentes as politicas
curriculares do Curso Normal, pois o sitio institucional da SEEDUC encontrou-se
indisponivel durante todo o periodo de realizagdo da pesquisa, aléem de néo
existirem trabalhos recentes sobre a modalidade de ensino como se constatou
através do levantamento bibliografico. Este fato pode ser um indicio do descrédito do

curso no que ele se propde.
5.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO?

A partir do levantamento bibliografico realizado, observa-se que a pesquisa
referente a formacao de professores dos anos iniciais ainda € muito escassa no que
se refere ao estudo sobre o Ensino de Ciéncias da Natureza. Nas ultimas edi¢coes da
Anped, do total de 121 trabalhos apresentados no grupo de trabalho Formacéo de
Professores (GT08), apenas 14 se referiam a esta modalidade, destacando-se a
edigdo de 2011 que ndo houve trabalho que abordasse o tema. Em se tratando do
Enpec, a situacado € ainda pior. Do total de 545 trabalhos aprovados nas quatro
ultimas edigbes (ndo foi possivel encontrar informagdes sobre os trabalhos
apresentados na sétima edicdo do Enpec na plataforma digital) apenas 17
abordaram o tema.

Além disso, ao analisar os resumos dos trabalhos encontrados, identificou-se
que nenhum trabalho tinha como objeto de estudo a formacgédo para o magistério na
modalidade Normal Nivel Médio, o que torna possivel perceber uma lacuna de
estudo tendo em vista que se trata de uma politica de formacédo de professores a
pleno vigor, ao menos como estratégia de profissionalizagdo em Nivel Médio no
ambito do Estado do Rio de Janeiro. Apenas foram encontrados trabalhos referentes
a formagéo pedagdgica em nivel superior. Deste modo, o foco centrou na analise
sobre os trabalhos que se dedicaram ao estudo dos cursos de formacdo de
professores em Nivel Superior (Pedagogia), pois estes também formam profissionais

7 Este levantamento bibliografico foi publicado e apresentado no formato de péster no VI Congresso
Nacional de Educacao — CONEDU, no grupo de trabalho Formacao de Professores, realizado entre
os dias 24 e 26 de outubro de 2019, com o titulo “Um 'Estado da Arte’ a respeito das pesquisas sobre
o tema Formagao Inicial de Professores dos anos iniciais para Ensino de Ciéncias da Natureza”.
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para atuarem no ensino para 0s anos iniciais e podem nos apresentar elementos
para a analise das propostas curriculares apresentadas em nivel médio.

Ap6s os trabalhos de revisdo dos artigos, foi possivel identificar duas
categorias gerais: andlise dos cursos de Pedagogia e pratica docente de seus
egressos. Em seguida, serdo apresentadas algumas possiveis conexdes de quatro
artigos lidos com a pesquisa em questao, pois se dedicam ao estudo correlato.

Sobre as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, Gomes (2017), ap6s
analisar 144 cursos de Pedagogia do Estado do Para, constata que os curriculos de
formacao de professores se distanciam da formagéo polivalente necessaria para a
pratica docente na educacao infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental.
Gomes ressalta que os cursos em questao priorizam a fundamentagéao teérica da
Pedagogia, assim como metodologias e praticas de ensino, apresentando “pouca
apresentacao das disciplinas dos cursos analisados com as praticas de polivaléncia
que o professor de educacédo infantil precisara exercer no cotidiano das instituicées
de educacgéo infantil.” (GOMES, 2017, p. 4). Além disso, segundo o autor, ndo ocorre
interacdo entre as diversas areas do conhecimento que deverao ser lecionadas pelo
professor formado, prevalecendo a oferta de um ensino fragmentado (GOMES,
2017).

Entende-se que a formacao de professores deva fornecer a esse profissional
a bagagem pratica e tedrica necessaria para o exercicio de uma educacao ampla,
na qual os conteudos dialoguem a fim de adquirir significado. A defasagem desse
aspecto da educacao favorece um ensino fragmentado e descontextualizado.

A respeito da formacgéo de professores dos anos iniciais para o Ensino de
Ciéncias, Rocha e Neto (2017) indicam que “o Ensino de Ciéncias, quando presente
nos cursos de Pedagogia, se encontra sob a forma de disciplina regular ligada ao
campo das Didaticas ou Metodologias de Ensino das é&reas de conhecimento
especifico” (ROCHA; NETO, 2017, p.2), logo, ndo ha carga horaria destinada ao
ensino dos contetdos das Ciéncias Naturais para esses professores em formacao.
Consequentemente, esses professores ndo possuem uma base de conhecimentos
necessarios para o ensino em questdo e precisam recorrer a fonte como internet e
revistas de divulgacao cientifica, além do livro didatico para o desenvolvimento de
sua pratica docente. O problema esta em que, se esses docentes ndo possuem
conhecimento cientifico suficiente que os dé autonomia sobre suas escolhas e
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decisdes referentes a sua pratica, estardo sujeitos receber essas informagdes sem
analisa-las de forma critica (ROCHA; NETO, 2017). Visto que essas informacbes
podem ser duvidosas, o Ensino de Ciéncias €, consequentemente, empobrecido.
Esse pensamento € corroborado por Ferreira e Marques (2015), que, ao
pesquisar a pratica docente de professoras para Ensino de Ciéncias dos anos
iniciais, relacionam o nado éxito das praticas propostas pelas professoras
participantes da pesquisa com a falta de familiaridade que estas tém com os
conteudos de Ciéncias Naturais. Estas professoras desenvolvem atividades na
tentativa de trabalhar os conteudos de Ciéncias, no entanto
[...] a pouca intimidade que as mesmas possuem com esta area de
conhecimento em especial, ndo propiciou, pelo menos por enquanto,
atividades que proporcionassem a exploracdo do ambiente, a revisdo dos

conceitos ja pré-estabelecidos e a construgdo de novos.” (FERREIRA;
MARQUES, 2015, p. 08).

Além do distanciamento entre os docentes dos anos iniciais e os conteudos
de Ciéncias, Silva e Marcondes (2015) apontam para uma falta de reflexdo dos
professores sobre sua pratica, 0 que culmina na repeticdo de modelos, erros
epistemolégicos e um ensino descontextualizado e superficial (SILVA;
MARCONDES, 2015).

Portanto, a pratica do professor dos anos iniciais é prejudicada tanto pelos
reflexos de uma formagdo defasada no que se refere aos conteudos cientificos
pertinentes ao Ensino de Ciéncias, como pela auséncia de uma postura
autorreflexiva desde o planejamento até a aplicacdo e avaliacdo dos resultados.
Percebe-se, entdo, a necessidade de investigar a aplicagdo possiveis intervencdes
na formacéo inicial de professores para que estes sejam qualificados acerca das
especificidades do Ensino de Ciéncias nessa etapa da Educacao Bésica, além de
conscientiza-los sobre a importancia de uma pratica docente orientada pela reflexao
critica de suas escolhas.

Passando a pesquisa sobre o Curriculo de Ensino de Ciéncias na Formacao
de Professores, limitou-se como fonte de pesquisa a Anped em suas cinco ultimas
reunides. Também, ndo houve resultado referente ao curriculo da modalidade
Normal Nivel Médio. Dessa forma, novamente, analisou-se os curriculos referentes a
cursos de Pedagogia, tendo como foco as pesquisas sobre curriculo do Ensino de
Ciéncias para esse publico. Do total de 109 trabalhos apresentados no grupo de



39

trabalho Curriculo (GT 12), apenas 05 (cinco) abordam de algum modo a formagao
de professores. Apos leitura desses, identificou-se que apenas dois estavam
relacionados com o curso de Pedagogia, porém estes ndao abordam o Ensino de
Ciéncias.

Pugas e Ramos (2012) discutem o que influencia as escolhas de curriculo
para o curso de Pedagogia, analisando o que é considerado ao incluir determinado
conteudo no curriculo em detrimento de outros. As autoras defendem que a
educacao se constitui por um processo histérico e cultural, no entanto, existem
relacdes de interesse que regem os curriculos avaliando o que € importante para a
formacgao docente.

52 CONTEXTO SOCIOPOLITICO EM QUE SURGEM AS POLITICAS
CURRICULARES BRASILEIRAS

A construcdo do curriculo é resultado de escolhas de conteudo e
metodologias, essas escolhas sao orientadas pela histéria da educacdo e pelo
contexto a que se referem como dito anteriormente. Dessa forma, € importante
compreender o contexto em que as politicas de curriculo da Educacao Basica foram
elaboradas, especialmente a LDB, as DCN’s para a Formagéo de Professores e os
PCN’s, com o fim de interpretar os objetivos da educacao e quais efeitos esperam
causar na sociedade.

Segundo Paiva (2003) a historia se desenvolve de forma imprevisivel e
irracional, mas a partir da interpretacdo dos fatos histéricos atribuimos a ela
significado e torna-se possivel que tiremos licdes sobre ela, dessa forma a histéria
serve “ndo apenas para ler melhor o presente, mas também para projetar o futuro”
(PAIVA, 2003, p. 162). As politicas de curriculo devem considerar a histéria, pois a
sociedade atual é fruto dos acontecimentos histéricos e seus desdobramentos. Por
isso, estudaremos o contexto de elaboracédo das politicas de curriculo. A Tabela 1
apresenta 0 ano de publicacdo desses documentos a fim de nortearmos a revisao do
cenario histérico-social do periodo de construgdo desses documentos.
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Tabela 1 - Politica Curricular X Ano de Publicacao

POLITICA CURRICULAR ANO DE PUBLICACAO
LEI DE DIRETRIZES E BASES DA 1996
EDUCACAO

PARAMETROS CURRICULARES 1997/1998
NACIONAIS

DIRETRIZES CURRICULARES 1999

NACIONAIS DA EDUCACAOQ BASICA

RESOLUGCAO SEEDUC 5330/2015 2015
BASE NACIONAL COMUM 2017
CURRICULAR

Fonte: Documentos referentes as politicas de curriculo listadas.

A década de 1990 é marcada politicamente pelo Governo Collor, seguido de
impeachment, e, posteriormente, pelo Governo Fernando Henrique Cardoso (FHC),
que ganha destaque por incentivar a descentralizacdo de mercado, politica de
privatizacao e desregulamentacdo, ou seja, suspender leis e até a garantia de
direitos para favorecer o desenvolvimento do mercado nacional, tudo isso com o fim
de “tornar o Brasil seguro para o capital” (FRIGOTTO; CIAVATA, 2003, p.106).

Trata-se de um periodo de muita esperanca e idealizacdo de novos tempos,
pois passado o dominio da ditadura militar, o pais atravessava momentos de
redemocratizacdo, passando pelo processo constituinte e, posteriormente,
elaboracao da Constituicao, em 1988.

Para Frigotto e Ciavatta (2003), nesse cenario, os educadores da época
comegam a trabalhar na construgcao do projeto da Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional e do Plano Nacional de Educacdo. No entanto, passado o
governo Collor, ha uma subversédo da proposta de lei elaborada pelos professores.
Dessa forma, busca-se que sistema educacional se enquadre as demandas de
ajuste econdmico-social proposto pelo governo:
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Em seu conjunto, o projeto educativo do Governo Cardoso encontra
compreensao e coeréncia légica quando articulado com o projeto de ajuste
da sociedade brasileira as demandas do grande capital. As demandas da
sociedade organizada sao substituidas por medidas produzidas por
especialistas, tecnocratas e técnicos que definem as politicas de cima para
baixo e de acordo com os principios do ajuste. (FRIGOTTO; CIAVATA,
2003, p.106)

Esses especialistas, a que se referem os autores, sdo intelectuais que, de
alguma forma, fizeram parte do Banco Mundial, Banco Interamericano de
Desenvolvimento, Organizagédo Internacional do Comeércio (OIT), etc. Portanto, as
necessidades de desenvolvimento educativo sdo definidas por economistas e nao
por educadores.

Sendo assim, Frigotto e Ciavata (2003) afirmam que o governo rejeita o
projeto de LDBEN proposto pela comunidade educacional, constituido a partir de
mais de 30 organizagdes cientificas, politicas e sindicais, congregadas no Forum
Nacional em Defesa da Escola Publica, e, através de decretos, medidas provisérias
e leis, o Poder Executivo imp6s seus objetivos para a educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei n°® 9.394/96) é,
portanto, um produto do carater desregulador e descentralizador do Estado,
assumindo o papel de facilitador do desenvolvimento dos objetivos do governo, um
exemplo disso é a proposta de educacao profissional que busca formacado de méao
de obra para o mercado de trabalho, induzindo “a formag&o aligeirada de jovens e
adultos trabalhadores em cursos pragmaticos, tecnicistas e fragmentados ou a
treinamentos breves de preparacao para o trabalho simples” (FRIGOTTO; CIAVATA,
2011, p.624).

Segundo os autores mencionados, a publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais segue os mesmos pressupostos da LDBEN 9394/96. Em 1999, publicam-
se as DCN’s para a Educacado Profissional de Nivel Técnico que propdéem a
separacdo entre educacao profissional e o Ensino Médio, argumentando que o
ensino profissionalizante integrado ao Ensino Médio prejudicaria tanto a formacéao
especifica esperada para atuacao no mercado de trabalho, quanto a formag¢ao ampla
necessaria para prosseguimento dos estudos e exercicio da cidadania. As DCNs
para a Formacao de Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio seguem
essa tendéncia devido ao carater profissionalizante do curso.
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Nos oito anos de mandato de Fernando Henrique Cardoso, o Ensino
Fundamental foi tomado como prioridade, no entanto, ndo houve um avango
significativo nos indices educacionais de qualidade dessa etapa. De acordo com
Frigotto e Ciavata (2003), o governo ampliou as oportunidades de acesso ao Ensino
Fundamental, porém a democratizacdo do conhecimento continuou prejudicada. I1sso
porque 0 governo nao investiu mais recursos nessa etapa da Educacéo Basica. A
saida foi o incentivo as atividades de apoio a escola como “adote uma escola”,
“amigos da escola”, “padrinhos da escola” e “voluntariado”, assim, substitui-se a
responsabilidade do Estado de manutengéo do sistema educacional por campanhas
filantrépicas.

Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sao
elaborados atendendo a perspectiva economista e mercantilista proposta pelo PNE.
O governo destaca a importancia de as escolas elaborarem o projeto politico
pedagdgico orientado pelos PCN'’s observando sua realidade, no entanto Frigotto, G.
e Ciavata (2003, apud Frigotto, E, 1999) afirma que isso ndo aconteceu na pratica e
os PCN'’s foram adotados como conteudos obrigatérios.

Dessa forma, pode-se questionar se o Curriculo Minimo do Estado do Rio de
Janeiro, assim como, o documento da BNCC foram direta e indiretamente
influenciados, em sua constru¢do, por um contexto sociopolitico com interesse no
desenvolvimento econémico do pais, em que 0 governo usou o sistema educacional
para formar trabalhadores especializados em tarefas simples e fragmentadas, em

detrimento dos interesses da populacao e da democratizagdo da educagao.

5.3 CURRICULO MINIMO DO ENSINO MEDIO NA MODALIDADE CURSO
NORMAL E SUA RELACAO COM AS POLITICAS CURRICULARES PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

Segundo a resolugédo n® 5.330 de 10 de setembro de 2015, o Ensino Médio
tem como finalidade o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, a reparacdo para o trabalho e exercicio da cidadania desenvolvendo
no educando o pensamento critico (RIO DE JANEIRO, 2015). Indica, ainda, que as
escolhas de conteudo e metodologias devem ser norteadas pelo objetivo de

desenvolver “l - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
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produgdo moderna; Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem”
(RIO DE JANEIRO, 2015, p. 6).

Quanto ao Curso Normal em Nivel Médio, o documento indica que o curriculo
do curso deve possibilitar tanto a formacdo ampla referente a dltima etapa da
Educacdo Basica, a fim de atingir os objetivos do Ensino Médio, assim como o
desenvolvimento das particularidades da profissdo docente.

I-- Base Nacional Comum, que tem como objetivo assegurar a formacao
basica, propiciando ao estudante a construgdo dos conhecimentos e
competéncias previstos para a ultima etapa da educagao basica; [...] lll -
Formacdo Profissional, que tem como escopo a construgdo de
competéncias e habilidades especificas para a preparagdo dos futuros
professores; IV - Praticas, instituidas desde o inicio do curso, com o objetivo
de propiciar o contato com ambientes de aprendizagem, possibilitando ao
estudante vivenciar situacbes do mundo do trabalho e construir

conhecimentos a partir da reflexdo permanente sobre a pratica. (RIO DE
JANEIRO, 2015, p. 07)

Sendo assim, nessa secao compararemos o Curriculo Minimo das disciplinas
da area de Ciéncias da Natureza — Biologia, Fisica e Quimica — referente ao Ensino
Médio na Modalidade Normal e Regular, analisando de que forma o curso se propde
a atender os objetivos do Ensino Médio para além da formacdo especifica da
modalidade.

Comecando pelo curriculo de Biologia, a disciplina é ofertada no 12 e 2° ano
do curso e ndo segue a organizacdao da modalidade regular como objetivo de se
adaptar aos objetivos da formacédo docente e desenvolver no aluno “um arcabouco
conceitual e instrumental que o permita agir em diferentes contextos educacionais e
tomar decisdées apropriadas” (RIO DE JANEIRO, 2013a, p. 3). Dessa forma, o
documento propde dois temas gerais: “Manutencéo da Vida”, a ser explorado no 1°
ano; “A continuidade da Vida”, destinado ao 2° ano.

No 12 ano, o foco da disciplina esta voltado aos processos de obtencéao e
transformacdo de energia pelos organismos, assim como o entendimento do
funcionamento do organismo de forma integrada identificando as fungdes vitais e
suas respectivas participagdes no desempenho satisfatério do organismo.

Quanto a percepgédo do corpo e seu desenvolvimento, o Curriculo Minimo
propoe o desenvolvimento da habilidade de “conhecer os procedimentos basicos de
higiene, alimentacdo e saneamento basico, fundamentais para a manutencdo da
saude” (RIO DE JANEIRO, 2013a, p. 6) no quarto bimestre do 1° ano, e “representar
o préprio corpo, a fim de diferenciar morfologicamente os sistemas reprodutores
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masculino e feminino humano” (RIO DE JANEIRO, 2013a, p. 7), no segundo
bimestre do 2° ano.

No Curso Normal os conteudos relacionados a origem do Universo e da vida
sdo abordados pela Fisica, enquanto o Ensino Médio Regular sugere que esse
conteudo seja abordado pela Biologia de forma a integrar os conhecimentos de
outras Ciéncias (Quadro 1). Dessa forma, o enfoque dado pelas disciplinas sera
diferente como demonstra a descricdo das habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelas disciplinas.

Quadro 1 - Origem do Universo e da vida - EM Regular x EM Curso Normal

Habilidades e
Competéncias

Curriculo Minimo de
Biologia — EM Regular

- Reconhecer a existéncia
de diferentes explicagdes
para a origem do universo,
da Terra e da vida, bem
como relaciona-las a
concepgoes religiosas,
mitolégicas e cientificas de
épocas distintas.

- Relacionar os processos
referentes a origem da vida
a conceitos da Biologia e

Curriculo Minimo de
Fisica — EM Curso
Normal

- Compreender a
organizacao estrutural do
sistema solar e sua
iNnsercao no universo;

- Diferenciar as teorias
modernas da formacgao do
universo;

- Conhecer os modelos
atuais do Universo
(Evolugao estelar, buracos
negros e Big-Bang).

de outras ciéncias, como a
Quimica e a Fisica.

- Reconhecer a célula
como unidade
morfofisiolégica de todas

as formas de vida.
Fonte: Curriculo Minimo EM Regular e Curso Normal.

Além disso, o curriculo ndo se aprofunda em questbes ambientais e de
ecossistemas sugeridas tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio
regular, destinando a esse tema apenas o ultimo topico do 2° ano: “Julgar propostas
de intervencdo ambiental visando a melhoria da qualidade de vida, a partir de
medidas de conservagao, recuperagao e utilizagdo sustentavel da biodiversidade”
(RIO DE JANEIRO, 2013a, p. 7). Enquanto o curriculo da modalidade regular aborda
as questdes relacionadas a ecossistemas e o desenvolvimento de biotecnologias em

todo o 32 ano, considerando os fatores favoraveis a preservacao de ecossistemas e
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suas diferencas, considerando as espécies que os habitam e o seu ambiente, assim
como de que forma a biotecnologia auxilia no estudo de patologias, identificagéo de
ecossistemas e ambientes, assim como desenvolvimento de solugbes ambientais.

Passando para a disciplina de Fisica, esta é ofertada no 12 e 3° ano do Curso
Normal. No 1% ano seu curriculo € composto por conteldos sobre origem e
organizagdo do Universo, considerando a lei da gravitagdo, modelos e diferentes
teorias acerca da disposicdo dos corpos celestes no espaco e em especifico nosso
sistema solar, e no 32 ano se propde a discutir conceitos de energia como: calor e
temperatura; formas de producédo de energia (usinas termelétricas, hidroelétricas e
nucleares); campo elétrico e corrente elétrica; ondas e energia; campo magnético e
suas aplicacoes.

Observa-se uma extrema compactacdo dos conteudos nessa disciplina,
tépicos relacionados ao desenvolvimento do pensamento cientifico e conteudos
importantes como as Leis de Newton ndo aparecem no curriculo do Curso Normal.
Chama a atencgéao o fato de todo o conteudo do segundo bimestre do primeiro ano da
modalidade regular (Figura 1) nao aparecer no curriculo de formacdo de
professores, assim como, simplificacdo de alguns temas, principalmente, no que se
refere a aplicagéo dos conteudos (Quadro 2).

Figura 1 - Conteudo do 2° bimestre de Fisica Ensino Médio Regular.

- Compreender o conhecimento cientifico como resultado de uma construgao humana, inserido em um processo
histéricoe social.

- Reconhecer a importancia da Fisica Newtoniana e sua influéncia sobre o pensamento ocidental, tendo sido
considerada a doutrina cientifica do lluminismo.

-Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos explicativos para fenémenas naturais ou sistemas tecnolégicos.
-Reconhecer o modelo das quatro forcas fundamentais da natureza: forca gravitacional, forca eletromagnética, forca
nuclearforte e forca nuclear fraca.

-Compreender as interagbes gravitacionais, identificando a for¢a gravitacional e o campo gravitacional para explicar
aspectos do movimento de planetas, cometas, satélites e naves espaciais.

-Perceberarelacao entre causa, movimento e transformacao de estado e asleis que regem o movimento.

- Caracterizar causas ou efeitos dosmovimentos de particulas, substancias, objetos ou corpos celestes.

- Compreender fené6menos naturais ou sistemas tecnolégicos, identificando e relacionando as grandezas
envolvidas.

- Perceber a relacéo algébrica de proporcionalidade direta com o produto das massas e inversa com o quadrado da
distanciadalLeida Gravitacao Universal de Newton.

-Reconhecer adiferenca entre massa e peso e suas unidades de medida.

-Compreender o conceito deinércia.

-Compreender que a acao daresultante das forcas altera o estado de movimento de um corpo.

-Compreender o principio daacao ereacao.

Extraido do Curriculo Minimo de Fisica do Ensino Médio Regular.®

8 Disponivel em:
<http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/CURRICULOS/Rio_de_Jneiro_Curriculo_Minimo_2012
_Fisica_Livro.pdf>



TERMODINAMICA — EM REGULAR

- Reconhecer, utilizar, interpretar e
propor modelos explicativos para
fenbmenos naturais ou sistemas
tecnologicos.

- Reconhecer que trabalho e calor
sao diferentes formas de
transferéncia de energia.

- Reconhecer o0s processos de
transmissdo de calor e sua
importancia para  compreender
fendbmenos ambientais.

- Compreender fendmenos naturais
ou sistemas tecnolégicos,
identificando e relacionando as
grandezas envolvidas.

- Identificar a participacdo do calor e
(oIS processos  envolvidos no
funcionamento de maquinas térmicas
de uso

doméstico ou para outros fins, tais
como geladeiras, motores de carro
etc., visando sua utilizagcao
adequada.

- Identificar o calor como forma de

dissipacdo de energia e a
irreversibilidade de certas
transformacdes para avaliar o

significado da  eficiéncia em

maquinas térmicas.

- Compreender a degradacdo da
energia evidenciada em todos os
processos de troca energética.

- Identificar regularidades, invariantes
e transformacoes.

- Compreender a conservacao de
energia nos processos
termodinamicos.

CALOR, TEMPERATURA E
TRANSMISSAO DE CALOR - EM
CURSO NORMAL

- Compreender que o modelo
atomista da matéria explica a
transmissao da energia térmica;

- Relacionar o modelo atomista da
matéria com os conceitos de calor,
temperatura e energia interna;

- Distinguir a relacdo entre variacao
de energia térmica e temperatura
para avaliar mudancas na
temperatura e/ou mudancas de
estado da matéria, em fendbmenos
naturais ou processos tecnolégicos;

- Conhecer o0s processos de
transmissdo de calor e sua
importancia para compreender

fendbmenos ambientais.
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Quadro 2 - Comparacgao dos conteudos de Fisica relacionados ao conceito de calor

Fonte: Curriculo Minimo EM Regular e Curso Normal.

Entende-se que o rearranjo dos conteudos a serem trabalhados no Curso
Normal é necessario, visto que o curriculo do curso tem uma vasta gama de
especificidades que devem atender devido a amplitude de modalidades de ensino

para que esta pretende formar seus alunos. Pois, como discutiremos mais a frente,
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segundo a resolucdo da SEEDUC 5.330 de 2015, o curso de formagado de
professores em nivel médio se propde a formar professores para o magistério da
Educacao Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental, educacgéo para alunos com
necessidades especificas, educagcdo de jovens e adultos, além da educacdo para
comunidades indigenas.

Dessa forma, alguns conteudos séao retirados do curriculo ou reduzidos, como
demostrado no Quadro 2, entretanto, questiona-se os efeitos dessas escolhas na
formacao basica referente ao Ensino Médio, proposta também pela resolucéo
5.330/2015. Entende-se que tamanha redugédo observada ndo somente no curriculo
de Fisica, mas nos demais curriculos das disciplinas de Ciéncias da Natureza, pode
significar um empobrecimento da formacao.

Passando para o curriculo de Quimica, observa-se que este segue as
tendéncias dos curriculos de Biologia e Fisica. Em sua introdug¢édo, propée como
objetivo apresentar os conteudos especificos da disciplina de forma a desenvolver a
reflexdo acerca de seus significados, levando em conta o contexto e as
particularidades da formacdo de professores, abandonando o modelo de ensino
pautado na descricdo de conteudos e férmulas desprovidos de significado e
aplicabilidade (RIO DE JANEIRO, 2013c). Assumindo, ainda, a possibilidade de
adaptacao dos conteudos aos objetivos de formacdo de cada contexto e a
autonomia de planejamento e escolha do o professor.

No entanto, o curriculo lista conteldos de forma conceitual e abstrata e as
interagGes entre conteudo e contexto social citada anteriormente ndo sdo percebidas
de forma pratica na descricdo dos componentes curriculares, principalmente no 1°
ano, em que se trabalham contetdos teoricos de dificil representagdo, como:
constituicdo da matéria; diferenciar o conceito de 4&tomo do de elemento quimico;
distribuicdo eletrbnica; tabela periédica e suas propriedades; ligagdes quimicas.
Portanto, fica sobre o encargo do professor desenvolver essa abordagem
diferenciada e contextualizada, pois o documento do curriculo ndo desenvolve bem
proposta na forma como define os conteddos a serem ensinados.

No 2° ano aborda conteudos relacionados a termoquimica e a eletroquimica
aplicados a energia e conscientizagdo ambiental, além dos conteudos de quantidade
de matéria e acidez e basicidade, esses estdo mais relacionados aos conteudos
referentes ao Ensino Médio.
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Observa-se que o curriculo segue a tendéncia das outras disciplinas citadas
de dar espaco a conteudo do Ensino Médio regular de forma mais simplificada,
deixando de fora alguns conhecimentos importantes para a progressao do conteudo,
por exemplo, a leis ponderais de Lavoisier e de Proust, conteddo importante para o
entendimento da proporcionalidade das reagdes quimicas, e Interagdes
Intermoleculares, pois a forma como as moléculas interagem entre si influencia em
caracteristicas importantes do material.

O curriculo do Curso Normal apresenta uma organizacao diferente dos
conteudos, trazendo o no primeiro ano, deixando para o 2° ano as Fungdes
Inorganicas, Quantificacées da Matéria, Termoquimica e Eletroquimica, enquanto a
modalidade Regular segue a ordem inversa, deixando para o 3% ano os conteudos
referentes a Quimica Organica.

A mudanca na sequéncia dos conteudos influencia diretamente na progressao
do conhecimento, no entanto ndo se pode dizer qual sequéncia € a mais eficaz.

Em resumo, entende-se que em relacdo aos conteudos de Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio regular, o Curso Normal desenvolve os conteudos de
forma simplificada e objetiva, de forma que ndo ha espaco ao desenvolvimento do
pensamento cientifico, pois as habilidades e competéncias referentes a histéria da
ciéncia e ao desenvolvimento do pensamento cientifico ndo sdo citadas pelo

curriculo da formacao de professores.

5.4 ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: O QUE DIZEM AS POLITICAS CURRICULARES VIGENTES

Conhecer os objetivos do Ensino de Ciéncias da Natureza do Ensino
Fundamental, que habilidades almejam desenvolver nos estudantes e as
metodologias propostas para a etapa da educacao indicam o que o professor da
area precisa saber para lecionar a disciplina. Dessa forma, nesta secao
analisaremos o que dizem os PCN’s, as DCN’s e a BNCC do Ensino Fundamental
sobre 0 que se espera ensinar nos anos iniciais, observando de que forma o Curso
Normal de nivel médio se propde a atender as demandas dessa etapa da Educacéo
Basica, visto que o professor formado pelo curso é quem ensinara Ciéncias da
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Natureza na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tomemos
o Ensino Fundamental como um recorte de andlise.

Comecgando pelas DCN’s para o Ensino Fundamental, publicada em 29 de
janeiro de 1998, seguindo as orientacées da LDBEN vigente, o documento define
que as escolas deverdo considerar o planejamento e execugdo das atividades
pedagdgicas a:

a) os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; b) os Principios Politicos dos
Direitos e Deveres de Cidadania, do exercicio da Criticidade e do respeito a
Ordem Democréatica ¢) os Principios Estéticos da Sensibilidade, da

Criatividade, e da diversidade de Manifestagbes Artisticas e Culturais.
(BRASIL, 1998, p. 13)

Além disso, assume que as escolas devem partir da sua prépria identidade e
experiéncias, assim como, dos alunos professores ao definir suas propostas
pedagdgicas, entendendo que a constru¢do do conhecimento passa tanto pela
afetividade, quanto pelas vivéncias particulares e interacdo entres os atores do
processo educativo.

Quanto aos PCN’s do Ensino Fundamental, o documento parte da premissa
de que o Ensino de Ciéncias da Natureza é fundamental para a compreenséao de
mundo e para que o aluno, de posse dos conhecimentos cientificos, possa atuar
como cidadao ativo e interpretar as situacées ao seu redor de forma consciente,
afirma que a area de Ciéncias da Natureza tem por objetivo geral “Mostrar a Ciéncia
como um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformacdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como
individuo” (BRASIL, 2000, p. 21).

Além disso, o documento argumenta que o conhecimento cientifico deve ser
precedido de uma base geral referente a area que permita aprendizagem
significativa dos conteldos do curriculo. Esses conhecimentos prévios sao
constituidos pelos elementos da vivéncia do individuo, dessa forma, ele se
relacionara com o conhecimento cientifico pela ética das experiéncias que ja carrega
através da mediacdo do professor, que também possui suas preconcepgoes.
Portanto, o processo de ensino aprendizagem deve considerar, em primeira
instdncia, o aluno, o professor e a area da Ciéncia, e suas respectivas

particularidades.
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Nessa perspectiva, os PCN’s descrevem que ao Ensino de Ciéncias da
Natureza para os anos iniciais tem o dever de desenvolver nos estudantes a

capacidade de:

 observar, registrar e comunicar algumas semelhangas e diferengas entre
diversos ambientes, identificando a presengca comum de agua, seres vivos,
ar, luz, calor, solo e caracteristicas especificas dos ambientes diferentes;

» estabelecer relagbes entre caracteristicas e comportamentos dos seres
vivos e condi¢des do ambiente em que vivem, valorizando a diversidade da
vida;

* observar e identificar algumas caracteristicas do corpo humano e alguns
comportamentos nas diferentes fases da vida, no homem e na mulher,
aproximando-se a nogédo de ciclo vital do ser humano e respeitando as
diferengas individuais;

* reconhecer processos € etapas de transformagédo de materiais em objetos;
* realizar experimentos simples sobre os materiais e objetos do ambiente
para investigar caracteristicas e propriedades dos materiais e de algumas
formas de energia;

« utilizar caracteristicas e propriedades de materiais, objetos, seres vivos
para elaborar classificagdes;

« formular perguntas e suposi¢des sobre o assunto em estudo;

* organizar e registrar informagdes por meio de desenhos, quadros,
esquemas, listas e pequenos textos, sob orientacdo do professor;

» comunicar de modo oral, escrito e por meio de desenhos, perguntas,
suposicoes, dados e conclusdes, respeitando as diferentes opinides e
utilizando as informacdes obtidas para justificar suas idéias;

* valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a saude, em relagdo a
alimentagdo e a higiene pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no
cuidado com o préprio corpo e com 0s espacos que habita. (BRASIL, 2000,
p. 46)

Basicamente, essa etapa esta focada na identificacdo e interpretacdo de
fendmenos relacionados ao “Ambiente”, “Ser Humano e Saude” e “Recursos
Tecnoldgicos” esses sado os blocos tematicos norteadores do Ensino Fundamental
segundo os PCN’s. Os objetivos ndo apontam para momentos de reflexdo e
desenvolvimento da criticidade sobre os temas discutidos ou diadlogo dos conteudos
ensinados pela escola e a vida dos alunos.

Em contrapartida, a BNCC nao traz os objetivos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental apenas as competéncias especificas do Ensino Fundamental como um
todo. As competéncias apresentadas propéem maior reflexdo acerca do ser humano
e suas relagdes com a natureza e tecnologia, os processos cientificos e como estes
resultam em avangos tecnoldgicos, como os avangos tecnoldgicos tém impactado na
qualidade de vida das pessoas mudando a forma com que nos relacionamos com o
mundo. Porém, os conteldos necesséarios para alcangar esses objetivos e como

essas competéncias devem ser desenvolvidas ao longo dos anos nao ficam claros
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no texto. Esse fator da margem a uma relativizagao do curriculo, o que o documento
chama de flexibilizacdo. No entanto, esse fator pode prejudicar a consisténcia dos
curriculos da Educagdo Basica, além de quebrar as interagdes e construcéao
disciplinares desenvolvidas historicamente (LOPES, 2019).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e
o conhecimento cientifico como provisério, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo
do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democraética e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como
também as relacoes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solucdes
(inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza.

4. Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos aoc mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagoes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo

e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo para se comunicar, acessar e disseminar informagées,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de
forma

critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéao, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-
tecnologicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2017, p. 324)

Focando especificamente na primeira fase do Ensino Fundamental a area de
Ciéncias da Natureza, a BNCC tem por objetivo desenvolver o “letramento
cientifico, que envolve a capacidade de compreender interpretar o mundo (natural,
social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedéricos e
processuais das ciéncias” (BRASIL, 2017, p. 321), retomando os conhecimentos
adquiridos na Educacao Infantil, abordando conhecimentos cientificos construidos
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ao longo da histéria e possibilitando o conhecimento dos principais processos e
praticas de processos de pesquisa cientifica.

As tematicas “Matéria e Energia”, “Vida e Evolugao” e “Terra e Universo” sao
sugeridas como unidades tematicas norteadoras para a elaboragéao dos curriculos de
Ciéncias em que os conteudos deverao ser categorizados.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a temética “Matéria e Energia” é
aplicada a uma perspectiva fenomenoldgica, tendo como base a vivencia do aluno e
0s ambientes do seu entorno, busca abordar de forma concreta e pratica o estudo da
matéria e suas transformacdes, incluindo a construgdo de nog¢des sobre reciclagem
e reutilizacdo de materiais; importancia de recursos naturais como a agua para a
agricultura, o clima, geracao de energia e conservagao de ecossistemas; e habitos
saudaveis.

A categoria “Vida e Evolugao” no Ensino Fundamental | propde o estudo dos
seres vivos, as questdbes que o envolvem de forma natural e social, suas
caracteristicas especificas e necessidades, assim como, 0s elementos essenciais
para a manutengédo da vida e dos processos evolutivos, “as interagdes dos seres
vivos com outros seres vivos e com os fatores nao vivos do ambiente, com destaque
para as interagdes que os seres humanos estabelecem entre si e com os demais
seres vivos e elementos n&o vivos do ambiente” (BRASIL, 2017, p. 326). Esses
tépicos sdo orientados pelas concepcdes prévias que os alunos trazem para a
escola, tendo como foco principal a compreensao dos series vivos de entorno, assim
como, os conhecimentos nutricionais aplicados a infancia.

A Ultima unidade tematica, “Terra e Universo”, se apropria da ludicidade
atribuida ao espaco e corpos celestes vivenciada por essa fase da infancia por meio
de brinquedos e desenhos animados, por exemplo, para trabalhar as caracteristicas
dos corpos celestes, principalmente da Terra, Sol e Lua, abordando sua
composi¢ao, localizacdo, movimentos e forgas que atuam entre eles, através da
observacdo do céu e dos fendmenos naturais. Aplica-se, ainda, ao estudo do
desenvolvimento desses conhecimentos ao longo da histéria e sua influéncia na
forma como os povos se relacionavam com a agricultura, tempo, conquista de novos
espacos e manifestacdes culturais associados aos fen6menos espaciais.

O documento referente ao Ensino Fundamental | apresenta as unidades
tematicas, os objetos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas em
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cada ano, mas nao detalha os conteudos a serem trabalhados, ficando sobre a
responsabilidade das redes de ensino estadual e municipal a sele¢do dos conteudos
que comporao o curriculo com o objetivo de alcancar as habilidades a serem
desenvolvidas nessa etapa do ensino.

Analisando as tendéncias curriculares das Ciéncias da Natureza na década
de 1960 e 1970 a partir da Lei de Diretrizes e Bases®, Costa (2005) enfatiza que a
criagcdo de manuais e projetos de ensino de carater norteador, assim como a BNCC
e os PCN’s, “ndo apenas moldavam a forma como os conhecimentos seriam
organizados pelos sujeitos na escola, mas, também, modelavam suas
compreensoes sobre a ciéncia” (COSTA, 2005, p. 148). Semelhantemente, tanto o
PCN quanto a BNCC propdem um modelo de formagédo baseado na interpretacdo do
contexto a partir do conhecimento cientifico e desfragmentagéo do ensino por meio
da flexibilizagao curricular, respectivamente. Dessa forma, o professor de posse do
curriculo e dos conhecimentos cientificos deve proporcionar o desenvolvimento
desses objetivos em seus alunos adaptando ao seu contexto.

Nesse sentido, destacando-se os PCN’s, pois apesar da promulgacdo da
BNCC como documento normativo para a construcdo de curriculos da Educacéo
Bésica, até o periodo de realizacdo deste estudo, este € o documento normativo
aplicado aos curriculos em vigor, ndo ha um apoio sobre como isso deve ser
executado na pratica, cabendo novamente as redes de ensino elaborar uma

proposta curricular a fim de atender os objetivos citados anteriormente.

5.4.1 PCN’s da Educacao Infantil: Uma Digressao Necessaria

Apesar do foco desta pesquisa estar no ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental sabe-se que a formagéo do Curso Normal habilita o professor também
para o magistério da Educacgédo Infantil. Dessa forma, neste tépico discorreremos
sobre as politicas de curriculo para esta etapa de ensino, entendendo que ela
também compde a formacgao de professores.

O texto dos PCN'’s para a Educacao Infantil afirma que as caracteristicas da
infancia e as descobertas dessa fase como essenciais para o desenvolvimento

humano que devem ser considerados e aproveitados nos processos educativos para

° De 1961.
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essa faixa etaria. Dessa forma, as atividades pedagdgicas devem considerar a
brincadeira, a ludicidade, a afetividade e o contato com o outro como a base do
ensino da Educacao Infantil a fim de desenvolver a linguagem, a motricidade, a
compreensdo de si mesmo como individuo e os elementos das relagbes
interpessoais, como respeito, tolerancia e solidariedade.

Sendo assim, o documento aponta que a etapa da Educacédo Infantil deve

desenvolver nos alunos de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos, respectivamente:

» experimentar e utilizar os recursos de que dispéem para a satisfagdo de
suas necessidades essenciais, expressando seus desejos, sentimentos,
vontades e desagrados, e agindo com progressiva autonomia;

» familiarizar-se com a imagem do préprio corpo, conhecendo
progressivamente seus limites, sua unidade e as sensacoes que ele produz;
* interessar-se progressivamente pelo cuidado com o proprio corpo,
executando agdes simples relacionadas a saude e higiene;

* brincar;

* relacionar-se progressivamente com mais criangas, com seus professores
e com demais profissionais da instituicado, demonstrando suas necessidades
e interesses. (BRASIL, 1998, p. 27)

« ter uma imagem positiva de si, ampliando sua autoconfianga, identificando
cada vez mais suas limitagcdes e possibilidades, e agindo de acordo com
elas;

* identificar e enfrentar situagbes de conflitos, utilizando seus recursos
pessoais, respeitando as outras criangas e adultos e exigindo reciprocidade;
« valorizar agbes de cooperagao e solidariedade, desenvolvendo atitudes de
ajuda e colaboracao e compartilhando suas vivéncias; « brincar;

+ adotar habitos de autocuidado, valorizando as atitudes relacionadas com a
higiene, alimentagéo, conforto, seguranca, protecdo do corpo e cuidados
com a aparéncia; ¢ identificar e compreender a sua pertinéncia aos diversos
grupos dos quais participam, respeitando suas regras basicas de convivio
social e a diversidade que os compde. (BRASIL, 1998, p. 27)

No entanto, para fins metodol6gicos de recorte de estudo, este trabalho se
concentrard no ambito das etapas iniciais do Ensino Fundamental, sendo assim, a
Educacgéo Infantil ndo serd analisada neste estudo configurando-se em area a ser
explorada em estudos posteriores.

5.5 COMO O CURSO NORMAL PREPARA OS FUTUROS PROFESSORES PARA
O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA?

A resolucdo da SEEDUC 5.330, publicada em 10 de setembro de 2015,
estabelece a matriz curricular do Curso Normal de nivel médio em que, da carga
horaria total de 5220 horas, apenas 480 horas sao destinadas as disciplinas de
Ciéncias da Natureza (160 horas por disciplina) e, como ja discutido na sessao
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anterior, ndo ha referéncia ao estudo de como os conteudos do Ensino Meédio
dialogam com os conteudos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Destaca-se o
fato dessa carga horaria ser bem menor do que a carga horéaria descrita na matriz do
Ensino Médio Regular que destina 720 horas a area de Ciéncias da Natureza.

Em comparacdo com as disciplinas de Ciéncias da Natureza, no Curso
Normal, Matematica conta com 480 horas, assim como Lingua Portuguesa. A area
de Ciéncias Humanas também possui carca horaria menor: Filosofia — 80 horas;
Geografia — 160 horas; Histéria — 160 horas; Sociologia — 160 horas. A Figura 2
apresenta a matriz curricular do Curso Normal (RIO DE JANEIRO, 2015) onde esses

dados podem ser observados.



Figura 2 - Matriz Curricular 2015 - Ensino Médio Curso Normal
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Na area “Conhecimentos Didaticos Metodoldgicos” apenas 80 horas sao
destinadas ao Ensino Fundamental, ndo ficando definido como essas horas ficam
divididas entre as diferentes areas do conhecimento. A carga horaria destinada ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas do eixo tematico “Vida e Natureza” é de
40 horas e é oferecida apenas no ultimo ano. Este se refere ao estudo dos recursos
metodoldgicos e técnicas de ensino voltadas para as Ciéncias da Natureza do
Ensino Fundamental, assim como, ao planejamento e realizacdo de atividades
pedagdgicas em estagio supervisionado.

Por fim, a resolucdo define que sejam desenvolvidos Laboratérios
Pedagdgicos, estes sao:

[...] espagos de pesquisa, construgcdo e utilizagéo de recursos metodoldgicos
que ajudardao os estudantes em suas atividades praticas nos estagios
curriculares obrigatorios, permitindo, também, nesses ambientes, vivéncias
de projetos interdisciplinares. Os Laboratérios Pedagdgicos serao
direcionados a favorecer o processo formativo do futuro professor, no qual a

construcédo de atividades praticas devera permear o fazer pedagdgico. (RIO
DE JANEIRO, 2015, p. 7)

Estes laboratérios serdo desenvolvidos nos trés anos de curso, sendo o 3°
ano destinado ao ensino do eixo “Vida e Natureza”, segundo o Curriculo Minimo
vigente. O curriculo de “Vida e Natureza” apresenta como prioridades da disciplina:

a. Aspectos voltados a indissociabilidade da constituicao biolégica do ser
humano e do ambiente no qual se encontra inserido;

b. A construgédo do exercicio pedagdgico como instrumento de enraizamento
social;

c. Acbes pedagdgicas que possibilitem o processo de valorizacdo da acao
cidada, promovendo o enraizamento das tematicas ambientais na estrutura
de formacgéo do educando;

d. Trabalhar questdes que dizem respeito a localizagdo espago-temporal;
adaptabilidades sociais e diversidade biologica (fisiolégica/alimentar) e

cultural como elementos que possam subsidiar a relagao dialégica “Pensar
Global — Agir Local”. (RIO DE JANEIRO, 2013d, p. 7)

Pode-se destacar que o curriculo propde principalmente o desenvolvimento
de atividades relacionadas ao conhecimento do ser humano como individuo e do
mundo, especialmente, dos cuidados como meio ambiente e o reconhecimento do
sistema planetario e seus constituintes.

Dessa forma, pode-se afirmar que existe uma discrepancia entre o que se
espera desenvolver no primeiro ciclo do Ensino Fundamental e o preparo do
professor para a execucao desses objetivos, pois a carga horaria destinada aos
estudos do Ensino de Ciéncias da Natureza incluindo as atividades didaticas e
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metodoldgicas é muito resumida para uma amplitude de especificidades a serem
trabalhadas.

Sobreira et al (2008) atestam esse fato quando defendem que a formacgéao de
professores em nivel médio oferece uma formacao superficial que exerce uma
capacitacao docente aquém dos objetivos propostos ao publico a que se destina.
Analisando o curriculo da disciplina Didatica da formacao de professores em nivel
médio, os autores identificam falta de cientificidade na abordagem, havendo uma
supervalorizacao da técnica, com foco na replicacdo de praticas consagradas ao
longo do tempo, pois “ndo havia mencado aos possiveis vinculos entre esses
conteudos e qualquer projeto politico pedagogico, o que denotava um rebaixamento
dos pressupostos politico-filoséficos que perpassam a educagéo” (SOBREIRA et al,
2008, p. 158). Dessa forma, ndo ha suporte teérico as praticas desenvolvidas, nem
discussdo acerca do ambiente escolar, logo, a formacao de professores consiste
basicamente na transmissdo e reproducao de receitas metodoldgicas.

Para os autores, essa abordagem se justifica pela suposta “vocagao docente”,
que confere ao professor em formacao a capacidade de desenvolver sua pratica a
partir desses aportes didaticos e de seu “dom” de ensinar, sem que haja
necessidade de construcdo do pensamento critico do professor com relagcdo a sua
pratica e as situagcbes vividas na escola. Sendo assim, segundo os autores, o
magistério é visto como uma atividade filantrépica realizada por pessoas com um
“‘chamado” para tal, e ndo como uma profissdo a ser desenvolvida, ensinada e
aprendida.

Portanto, a falta de comunicacao entre os conteudos de Ciéncias da Natureza
ensinados no Curso Normal e do Ensino Fundamental, assim como a negligéncia
quanto ao estudo das teorias educacionais em uma perspectiva filosofica que
valorize o desenvolvimento de uma pratica consciente e autbnoma nos docentes,
considerando os conhecimentos pedagdgicos construidos ao longo da histéria,
produzem uma formacao docente desprovida de significado e pautada em valores
limitantes e, até, discriminatorios.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O Curso Normal de Nivel Médio, ao longo de sua trajetéria, passou por
diversas modificacoes e atualmente encontra-se em sua fatidica extincao, visto que
as legislacbes que regem a educacdo nacional (LDBEN, 1996; PNE, 2015)
decretaram a preferéncia pela formagdo em nivel superior como a minima
necessaria para o magistério desde a Educagéo Infantil. No entanto, permanece sob
0 amparo de interesses socioeconémicos.

Porém, a valorizagdo do ensino profissionalizante através da BNCC e da
Reforma do Ensino Médio traz um novo suspiro de “sobrevida” ao curso. O
documento da Reforma do Ensino Médio estabelece o Curso Normal como formacao
minima para o exercicio do magistério da Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).

No entanto, como se pode verificar neste trabalho, a dupla fung¢ao inserida no
Ensino Médio na modalidade Normal ndo é atendida pelos curriculos do curso.
Dessa forma, tanto a formacdo especifica para o magistério dos anos iniciais do
Ensino Fundamental quanto a formagédo geral referente ao Ensino Médio sofrem
uma defasagem, sendo ineficiente e incompleta nos dois aspectos da formagéao. No
caso da formacédo para o Ensino de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental,
além de nao haver carga horaria suficiente para desenvolver a didatica e o estudo
dos conteudos dessa etapa do ensino, o curriculo nao estabelece relacbes claras
entre o curso de formacao de professores e as disciplinas da area em estudo.

Em comparagdo com o Ensino Médio regular, esta modalidade apresenta os
conteudos de forma muito resumida e simplificada. Dessa forma, os alunos do curso
normal sdo prejudicados em relacao a formacao ampla proposta para essa etapa da
Educacao Basica.

Portanto, questiona-se o sentido de manter esse curso em vigor, visto que,
como afirma Sobreira et al (2008), a formacao de professores em Nivel Superior
apresenta uma perspectiva mais positiva em relacdo aos aspectos tedricos-
pedagdgicos da pratica docente. Dessa forma, entende-se a necessidade de
analisar os cursos de Pedagogia e Licenciaturas quanto a formacédo para o ensino
de Ciéncias da Natureza, observando a forma como as questoes didaticas e
metodoldgicas sao tratadas.
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Além disso, reconhecendo a eminente publicacdo da BNCC da formacao de
professores e, consequentemente, que os curriculos serdo reformulados, entende-se
a necessidade de andlises futuras com o fim de aprofundar o debate acerca da
relacdo curriculo/pratica, assim como, do modo como esse curriculo influencia na
trajetéria profissional e académica de seus egressos, sendo limitador ou ndo. Assim
como, compreender de que forma os professores em exercicio, a partir da formagao
que tiveram, desenvolvem sua pratica; em que sua metodologia é afetada e as
ferramentas que utilizam na rotina da sala de aula para superar as deficiéncias da
formacao, sado aspectos importantes da docéncia que merecem a devida atencéo.
Dada a importancia do tema, entende-se que pesquisas que busquem compreender
e aperfeicoar as politicas de formagdo de professores sdo extremamente
necessarias para o aperfeicoamento dos processos educativos em geral.
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