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RESUMO

Mesmo apos anos da normatizagdo da Lei Federal 10.639/03, muitos professores de
Quimica nao implementam aspectos éticos, criticos e culturais em sua pratica
docente. Essa deficiéncia concebe praticas escolares e instituicdes negligentes com
as desigualdades sociais, econémicas e culturais de seus educandos e, por sua vez,
nega uma formagédo critica para relagbes étnico-raciais td4o necessarias na
sociedade brasileira. Ao analisar de que forma ocorre a insercao dessa tematica no
contexto do Ensino de Quimica, nota-se que a auséncia dessa implementacao € um
reflexo da formacado inicial e continuada dos educadores, com isso, torna-se
necessario um olhar direcionado ao professor formador. O objetivo desta pesquisa é
estabelecer o perfil do professor formador do curso de Licenciatura em Quimica do
IFRJ campus Duque de Caxias em relagdo a Lei Federal 10.639/03 e suas
implicagbes no contexto educacional. Busca-se compreender de que maneira esse
profissional contribui para formacéo de futuros educadores capacitados em abordar
aspectos da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira no Ensino de Quimica. Além
disso, € analisado de que forma essas ideias e concepg¢des sdo trabalhadas e
refletem nos discentes do curso, que sado os agentes capazes de implementar a Lei
no seu locus de atuacdo através da sua pratica docente. Para tanto, foi utilizado
como instrumento de coleta de dados, entrevistas individuais semiestruturadas
aplicadas ao corpo docente do curso no periodo de 2020.1, englobando perguntas
relacionadas a trajetéria formativa do profissional, sua experiéncia na area e nas
disciplinas que ministra, assim como outros questionamentos que permitiram
verificar as ideias, concepcbes e praticas docentes inerentes a probleméatica
explorada pela pesquisa. No caso dos discentes, foi aplicado um formulario online
para aqueles que possuiam 80% ou mais da matriz curricular integralizada,
analisando a insercao e efetividade da Lei durante sua trajetoria formativa. O estudo
demonstra que apesar do professor formador possuir entendimento sobre sua
funcdo no que tange ao desenvolvimento de um profissional de educagéo para as
relacdes étnico-raciais, sua trajetéria formativa ndo se constituiu de acdes que
visassem uma consolidacdo de praticas multiculturais e, consequentemente,
apresenta uma visdao simplista dessa tematica. Constatou-se também que essa
fragilidade promove praticas pedagdgicas que refletem na formacédo dos licenciados
em quimica e que os documentos institucionais do curso se constituem da mesma
fragilidade. Nessa perspectiva, nota-se que para possibilitar a formacdo de um
educador de quimica capacitado em dialogar com as questdes étnico-raciais, cabe
ao curso ampliar sua visdo como lécus formador e ndo buscar a promogédo da
transformacgao social marginalizando a situagdo da populag¢ao afro-brasileira.

Palavras-chave: Lei Federal 10.639/03. Licenciatura em Quimica. Cultura Afro-

brasileira. Cultura Africana. Professor Formador.



ABSTRACT

Even after years of standardization of Federal Law 10.639/03, many Chemistry
teachers do not implement ethical, critical, and cultural aspects in their teaching
practice. This deficiency conceives school practices and institutions negligent with
the social, economic, and cultural inequalities of their students and, in turn, denies a
critical formation for ethnic-racial relations so necessary in Brazilian society. When
analysing how the insertion of this theme occurs in the context of Chemistry
Teaching, it is noted that the absence of this implementation reflects the initial and
continuing education of educators, thus, it is necessary to look at the teacher trainer.
The objective of this research is to establish the profile of the teacher who teaches
the Chemistry Degree course at the IFRJ campus Duque de Caxias in relation to
Federal Law 10.639/03 and its implications in the educational context. It seeks to
understand how this professional contributes to the formation of future educators
trained in addressing aspects of African and Afro-Brazilian History and Culture in the
Teaching of Chemistry. In addition, it is analysed how these ideas and concepts are
worked on and reflect on the students of the course, who are the agents capable of
implementing the Law in their locus of performance through their teaching practice.
To this end, semi-structured individual interviews were applied as a data collection
instrument applied to the course faculty in the period 2020.1, encompassing
questions related to the professional's formative trajectory, his experience in the area
and in the disciplines, he teaches, as well as other questions that allowed to check
the ideas, conceptions and teaching practices inherent to the problem explored by
the research. In the case of the students, an online form was applied for those who
had 80% or more of the complete curricular matrix, analysing the insertion and
effectiveness of the Law during its formative trajectory. The study demonstrates that
although the teacher trainer understands his role in terms of the development of an
education professional for ethnic-racial relations, his formative trajectory did not
consist of actions aimed at consolidating multicultural practices and, consequently,
presents a simplistic view of this theme. It was also found that this weakness
promotes pedagogical practices that reflect on the training of graduates in chemistry
and that the institutional documents of the course are the same weakness. In this
perspective, it is noted that to enable the formation of a chemistry educator trained in
dialoguing with ethnic-racial issues, it is up to the course to expand its vision as a
locus of formation and not seek to promote social transformation by marginalizing the
situation of the Afro-Brazilian population.

Keywords: Federal Law 10.639/03. Chemistry graduation. Afro-Brazilian culture.
African culture. Teacher Trainer.
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1 INTRODUCAO

O desconhecimento sobre a Lei n°. 10.639/03 ainda é uma realidade que
permeia o ambito educacional. Mesmo ap6s 17 anos de existéncia, a normativa e
seus aportes carecem de desmistificacdo. Além de promover a obrigatoriedade da
cultura e histéria africana e afro-brasileira na Educacdo Basica, reconhece-se o
continente Africano como fonte de aporte tebrico, subvertendo o horizonte
eurocéntrico que impregna a nossa sociedade e as instituicbes nacionais (MULLER,;
COELHO, 2013).

Contudo, para promover uma educacao das relagdes étnico-raciais, deve-se
pensar na valorizagdo das dimensoes culturais da sociedade brasileira, vinculadas a
saberes que possibilitem a identificacdo dos dispositivos que corroboram para a
manutencdo e o controle da cultura dominante. Para esse fim, deve-se pensar em
praticas multiculturais, pois compreende-se que todos o0s aspectos histéricos,
culturais, socioeconémicos e politicos, sdo consequéncias da acdo humana e de
suas relagdes étnico-raciais (CANDAU, 2008; CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Em contrapartida, o ensino de quimica ainda se constitui de praticas
pedagdgicas dissociadas do contexto social. Assim, propaga-se uma educacao
conteudista e alienante com ideais eurocéntricas e monoculturais, ao invés de
promover uma abordagem intercultural critica, entdo o ambito educacional se
instituiu com um lécus reprodutor da desigualdade (HEIDELMANN, 2017).

Acrescenta-se também o fato de que o cenario da Educacédo Basica ainda
carece de professores de quimica comprometidos com uma educacao que preconize
a desmistificacao do eurocentrismo e que possibilitem aos alunos, por meio de sua
pratica pedagdgica, a tomada de decisao (HEIDELMANN, 2017).

Diante dessa perspectiva, entende-se que para consolidar uma educacgao
multicultural para as relagbes étnico-raciais, € necesséario estudar como os
educadores formadores realizam suas praticas e os saberes docentes disciplinares,
pois, muitos dos licenciados refletem na educacgéo basica as a¢des que vivenciaram
nos cursos de nivel superior.

Entdo, para compreender como ocorre a consolidacdo de uma educacgao das
relacdes étnico-raciais dialogada ao ensino de quimica, deve-se pensar como a
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pratica docente dos professores séo instituidas e como institui as disciplinas para
efetivar uma formagéo capaz de promover praticas multiculturais.

Busca-se aqui compreender as trajetérias, implicacées, compreensdes e as
acoes do professor formador do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro campus Duque de
Caxias (IFRJ-CDuC), no que tange a formacéo de futuros professores de quimica
capacitados em realizar a implementacao da Lei 10.639/03 na Educacao Basica.

Para tanto, o presente estudo realizou a andlise do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), em busca de compreender como o documento, que institui o perfil do
futuro licenciado em quimica, contempla a normativa 10.639/03 e suas diretrizes. Na
perspectiva de elucidar ainda mais o cenario formativo que o curso propoe, aplicou-
se um questionario para 23 discentes que se encontravam na etapa final da
graduacdo. Por fim, foram realizadas 30 entrevistas com professores que lecionam
no curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ-CDuC.

Além dos capitulos de introducdo, objetivos e caminhos metodoldgicos. A
pesquisa se fundamenta em 3 eixos tematicos estruturados por subtdpicos do
referencial tedrico. O primeiro aborda uma andlise de como as questdes étnico-
raciais e suas desigualdades tdo presentes na sociedade influenciam o ambito
educacional, e, portanto, cada vez mais torna-se necessaria a implementacao de
praticas de teor multiculturais.

Traz-se também a trajetéria de luta do movimento negro para a sobrevivéncia
dos seus e como a educagao tornou-se lécus de atuacao e reinvindicagdo de pautas
para a promoc¢ao de uma sociedade consciente dos padrdes impostos pela cultura
dominante.

No ultimo, dialoga-se acerca do ensino de quimica para as relacdes étnico-
raciais. Nele evidencia-se que o professor de quimica possui um papel para além do
simples fato de explicar os fendmenos inerentes a ciéncia, deve-se ter nogdo que
esse profissional possui papel formativo com o cidadao e a sociedade, e que por sua
vez, ndo tem como promover a construgdo de sujeitos criticos sem promover uma
educacao multicultural.

Nos resultados e discussdo encontra-se os dados obtidos e analisados de

maneira articulada com o referencial teérico. Durante os subtdpicos desse capitulo,
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constata-se como o documento institucional do curso carece de um direcionamento
para as questdes étnico-raciais.

No que tange os resultados dos discentes, foi possivel observar que as
tematicas que englobam praticas multiculturais tendem a excepcionalidade e que
isso influencia sua trajetéria formativa. Ademais, os perfis dos professores
entrevistados demonstram que apesar de possuirem discernimento sobre a Lei e a
necessidade de implantacéo, essa realidade ainda esta distante, pois devido a sua
formacao apresentam grande fragilidade para efetivacdo desses aspectos.

Assim, através deste trabalho € possivel ndao sé analisar amplamente o
professor formador, o futuro licenciado em quimica e o a fungdo do curso de
Licenciatura em Quimica do IFRJ-CDuC, enquanto uma instituicao de nivel superior,
como também trazer apontamentos e reflexdes sobre o fazer docente e sua

influéncia na pratica de seus alunos.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Compreender de que maneira o professor formador do curso de Licenciatura
em Quimica do IFRJ campus Duque de Caxias contribui para formacao de futuros
educadores capacitados em abordar aspectos da Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira na Educacao Basica.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar o perfil do professor formador, suas concepcbes, praticas
pedagdgicas e percepcoes acerca do seu papel formativo, visualizando a educacao
para as relagdes étnico-raciais proposta pela Lei 10.639/2003;
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Analisar de que forma os conhecimentos em relagao as ideias e concepgoes
sobre o carater educativo da Lei Federal 10.639/2003 trabalhados pelos docentes
refletem na trajetéria formativa dos discentes do curso;

Verificar de que maneira o Projeto Pedagdgico de Curso da Licenciatura em
Quimica do IFRJ campus Duque de Caxias busca contemplar as determinacdes da
Lei 10.639/2003.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O AMBITO EDUCACIONAL: UM PANORAMA DA SOCIEDADE BRASILEIRA E
SUAS QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Durante muitos séculos, as civilizacbes ocidentais se tomaram como ponto de
partida para contar a histéria e, nesse contexto tonificaram a ideia de que o homem
branco era mais evoluido, puro, belo, superior e inteligente; seu oposto seria o
homem negro, que seria mais atrasado, selvagem, condenado ao pecado e a
discriminagao, fazendo com que todos esses rétulos caissem sobre as sociedades
negras (DIAS, 2014).

A supremacia branca tem seu amago na estrutura escravagista racial, que
durante séculos impds o individuo preto como mercadoria, negando assim o direito
primordial a qualquer ser humano: A HUMANIDADE. Desse modo, aspectos
vinculados ao triunfo e aos padrbes de beleza sao restringidos ao homem branco,
promovendo sua exaltacdo em detrimento do homem negro, que por meio de sua
descaracterizacao, busca pela obtencao de caracteristicas que durante séculos
foram consideradas e limitadas apenas ao tom da pele branca (DIAS, 2014).

Todos esses fatores instituem na sociedade um sistema de autovigilancia e
controle que, através das relagbes sociais, provoca a reproducdo de uma cultura
racista que se perpetua no Brasil por geracdes, revelando-se de diferentes maneiras
de acordo com a época. Assim, a populacao afro-brasileira vem sendo oprimida e
legitima-se todo tipo de violéncia e preconceito na atualidade, tanto de forma



21

evidente quanto de forma camuflada em discursos, textos e outras diversas atitudes
(SILVA, 2017).

Entretanto, ao analisar as informacdes da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNADC) do ano de 2018, realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), sobre as desigualdades entre o grupo de pessoas de
cor ou raga branca e o de pretas ou pardas em setores como mercado de trabalho,
distribuicado de rendimento e condicbes de moradia, educacdo, violéncia e
representacao politica, torna-se notério o impacto das desigualdades sociais por cor

ou racga existentes no Brasil (Figura 1).

Figura 1 — Condi¢cdes de vida da populagéo brasileira pelo enfoque de cor ou raga
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Fonte: IBGE, 2019a.

Desigualdades étnico-raciais de carater histérico que continuam presentes
entre a populacado de cor ou raga preta ou parda em relagdo a branca, que juntos
somavam aproximadamente 99% da populacao brasileira, sendo compostas por
43,1% de brancos e 55,8% de pretos ou pardos (IBGE, 2019a).

A civilizagao brasileira em 2018 era composta majoritariamente por individuos
autodeclaradas de cor ou raga preta ou parda, e no mercado de trabalho sua
presenga constituia 57,7 milhdes de pessoas. Ja a populagdo de cor ou raga branca
apresentava um total de 46,1 milhdes (IBGE, 2019a).

Apesar de compor a for¢ca de trabalho do Brasil, essa representatividade
ocorria em situacdes de menor remuneragdo, independentemente do nivel de
formacao. Além disso, eram o0s mais atingidos por fatores como: desocupacao,
subutilizacdo da forca de trabalho e a proporcdo de trabalhadores sem vinculos
formais (IBGE, 2019a).
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Assim como no ambito do trabalho, a populagdo negra liderava o perfil dos
habitantes que se enquadram abaixo das linhas de pobreza. Essa ldgica permanecia
quando se analisava o0 rendimento domiciliar per capita, uma vez que 0O grupo
integrava 75,2% dos individuos na faixa dos menores rendimentos, no entanto,
quando considerava os com maiores rendimentos representava apenas 27,7% das
pessoas (IBGE, 2019a).

Em relacdo a condicbes de moradia, a populacdo branca residia em
ambientes com melhor estado habitacional, contando com uma maior distribuicao
espacial e de maior acessibilidade a bens e servigos do que os cidadaos negros,
como por exemplo, saneamento basico, coleta de lixo e abastecimento de agua. A
falta ou precariedade de acesso a esses servicos contribui para exposi¢ao a vetores
de doengas e esta relacionada ao aumento da mortalidade infantil (IBGE, 2019a).

Nos demais aspectos apresentados pela PNAD Continua, pode-se analisar
que a desigualdade étnico-racial continua a se manifestar com indices elevados,
como o cenario politico, no qual é amplamente constituido por pessoas brancas.
Sendo assim, a populagdo afro-brasileira apresenta uma sub-representacdo em
todos os niveis do poder legislativo, apesar de possuirem quantidades superiores de
candidaturas do que os candidatos efetivamente eleitos (IBGE, 2019a).

No ano de 2018, os indices de deputados federais e estaduais declarados
pretos ou pardos eram de 24,4% e 28,9%, respectivamente. Em 2016, essa taxa
entre os vereadores era de 42,1%. No caso das candidatas pretas ou pardas, 0
cenario retrata um contraste ainda mais elevado de sub-representacdo, quando
comparadas as mulheres brancas e aos homens do mesmo grupo de cor ou raga
(IBGE, 2019a).

Em 2018, as deputadas eleitas constituiam 2,5% do ambito federal e 4,8% do
ambito estadual; ja em 2016, as vereadoras representavam apenas 5,0%. O
principal fator que regula esse quadro politico discrepante entre pessoas brancas e
pessoas pretas ou pardas manifestadas nas elei¢des legislativas de 2014 a 2018 é a
diferencga existente na receita dessas candidaturas (IBGE, 2019a).

Nos indices de violéncia por 100 mil habitantes, a populagdo negra
apresentava taxas acentuadas de homicidios comparada com a populagédo branca
em todas as faixas etérias, sendo imprescindivel ressaltar a barbarie sofrida pelos
jovens pretos ou pardos entre 15 a 29 anos de idade, que é a base do denominado
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genocidio do povo negro. Em 2017, as taxas de homicidios desse grupo atingiram
98,5 contra 34,0 correspondente aos jovens brancos. Ao analisar esse aspecto por
um recorte de género, as estatisticas sobem apresentando uma letalidade de 185,0
homicidios por 100 mil habitantes para os jovens do sexo masculino (IBGE, 2019a).

A violéncia letal tem impacto direto na expectativa de vida e na probabilidade
de morte desses individuos, porém os efeitos da violéncia sdo multiplos e nao se
restringem apenas ao atentado contra vida. Entdo, faz-se necessario evidenciar a
existéncia da violéncia nao letal, que também proporciona maleficios. Nesses casos
é desenvolvido na vitima lesbées e sequelas que aumentam a propensao de doengas
psicoldgicas e dificuldade no processo de ensino aprendizagem, assim como, a
dependéncia de substancias quimicas (IBGE, 2019a).

Uma série de condigdes que igualmente as da violéncia letal contribuem para
a manutengdo da desigualdade, fazendo com que jovens e adolescentes estejam
mais sujeitos a situagdes de violéncia no futuro. Nesse sentido, diversos tipos de
violéncias podem impactar o ambito educacional, como relata a Pesquisa Nacional
de Saude do Escolar (PeNSE) 2015, realizada pelo IBGE, que traz indicativos
importantes de como a violéncia afeta o cotidiano escolar dos estudantes do 9° ano
do ensino fundamental (Figura 2) (IBGE, 2019a).

Figura 2 - Indicativos de experiéncias violentas de escolares do 9° do ensino fundamental
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Fonte: IBGE, 2019a.

Durante o periodo de 30 dias antes de a pesquisa ser executada, a taxa de
estudantes pretos ou pardos que nao frequentaram a escola por problemas de
seguranca no trajeto casa-escola ou na instituicdo foi de 15,4%. Além disto, foi

verificado que os estabelecimentos de ensino que declaram sua localizacao em area
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de risco, com chances de ocorréncias de furto, roubo, consumo de drogas ou
homicidios é frequentado em sua grande maioria por alunos pretos ou pardos (IBGE,
2019a).

Adentrando mais profundamente nas dimensdes educacionais, € possivel
perceber que o analfabetismo atinge em maioria pessoas pretas ou pardas de 15
anos ou mais de idade e que em 2018 apresentava uma proporgao de 9,1% contra
3,9% de brancos, tornando-se mais elevado quando referido a pessoas negras que
vivem em zonas rurais (IBGE, 2019a).

O mesmo cenario se repete ao analisar o mesmo grupo de cor ou raga
compostos por individuos com 25 anos ou mais de idade que possuem ensino médio
completo, nesse caso os indices eram de 40,3% entre pretos e pardos e 55,8%
entre a populacao branca (IBGE, 2019a).

Outro indicador educacional relevante € observado em relagdo a presencga da
populacdo preta ou parda nos diferentes segmentos da educacédo brasileira,
podendo ser analisado através da taxa ajustada de frequéncia escolar liquida de
2018, que avalia o quantitativo de pessoas que frequentam ou ja concluiram o nivel

de ensino referente a sua faixa etaria (Figura 3) (IBGE, 2019a).

Figura 3 — Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida de 2018
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Fonte: IBGE, 2019a.

No geral, em 2018, a proporgéo de criangas brancas e pretas ou pardas entre
6 a 10 anos de idade que cursavam a parte inicial do ensino fundamental era de
96,5% e 95,8%, respectivamente. Essa diferenga minima ainda é vista quando se
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analisa esses dois grupos populacionais entre 6 a 10 anos de idade em relagéo a
parte final do ensino fundamental (IBGE, 2019a).

Contudo, a desigualdade se faz presente no decorrer da vida estudantil
conforme evidencia a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida, tendo seu
agravante no ensino meédio e o apice no ensino superior. Uma das causas que
influencia a ndo obtencao de niveis de ensino mais elevados por pessoas negras € a
necessidade precoce de insercao no mercado de trabalho como forma de auxiliar na
despesa familiar e garantir sua sobrevivéncia (IBGE, 2019a).

Em 2018, a proporgéo de jovens pretos ou pardos entre 18 a 24 anos que nao
deram seguimento aos estudos por terem que trabalhar ou procurar trabalho era de
61,8%. Além disso, os indices de individuos negros com 18 a 24 anos de idade que
possuem menos de 11 anos de escolaridade em 2018 eram de 28,8%, ja os
individuos brancos enquadrados no mesmo perfil eram 17,4% (IBGE, 2019a).

Dando continuidade na analise desses grupos, mas mantendo a mesma faixa
etaria, agora com enfoque na sua distribuicdo de acordo com o nivel de ensino
frequentado, observa-se que em todos os setores os cidadaos brancos apresentam

taxas mais satisfatérias do que os cidadaos afro-brasileiros (Figura 4) (IBGE, 2019a).

Figura 4 — Distribuicao dos estudantes de 18 a 24 anos de acordo com o nivel de ensino frequentado
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Fonte: IBGE, 2019a. (1) inclui alfabetizagcao de jovens e adultos e educagao de jovens e adultos
do ensino fundamental ou ensino médio.

Assim sendo, é fundamental salientar a presengca majoritaria da populacéo
preta ou parda de 18 a 24 anos que ainda cursa o ensino médio, composta por
29,6% contra 14,7% em relacdo aos brancos. Consequentemente, ao observar o

cenario do ensino superior ocorre uma inversao desse patamar, tendo a insercao de
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78,8% de estudantes da populagao branca nesse nivel de ensino, enquanto apenas
55,6% dos pretos e pardos tém acesso. Esse panorama acompanhado de outros
fatores justifica a diferenca de rendimento entre esses dois grupos, uma vez que no
Brasil o retorno salarial esta relacionado ao nivel de escolaridade (IBGE, 2019a).

O enorme quantitativo de individuos brancos que frequentam o ensino
superior também é um reflexo da taxa de conclusao do ensino médio desse mesmo
grupo populacional, que em 2018 eram de 76,8%, ao contrario da populagcéao preta
ou parda que possuiam 61,8% (Figura 5). Os indicadores apurados englobam
pessoas entre 20 e 22 anos de idade que concluiram essa etapa da educagéo
brasileira (IBGE, 2019a).

Figura 5 — Taxa de conclusdo do ensino médio
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Fonte: IBGE, 2019a.

Embora o género feminino apresente indices mais elevados de conclusdo do
ensino médio, a mulher preta ou parda possui taxas inferiores quando comparado a
pessoas brancas tanto do mesmo género quanto do género masculino. Atinge assim
a segunda menor taxa de término da educacao basica, sendo apenas superado pela
proporcédo de homens de cor ou raga semelhante (IBGE, 2019a).

Seguindo essa perspectiva ainda foram analisados regionalmente a
quantidade de pessoas entre 20 a 22 anos capacitadas para cursar 0 ensino
superior, ou seja, que possuem ensino médio completo. Em todas as regides do
Brasil, a populacdo negra apresentou indicadores inferiores em relagao aos brancos,
com destaque para regido sul que expressou uma diferenga percentual de 19,2%, a
mais alta observada no pais (IBGE, 2019a).
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Para o aumento dos indices de estudantes de cor ou raga preta ou parda que
cursam 0O ensino superior é necessario que ocorra uma equidade na taxa de
ingresso desse grupo em relacdo a populagdo branca nesse nivel de ensino. Em
2018 esses valores eram de 35,4% e 53,2% respectivamente (IBGE, 2019a).

Esse indicativo € composto por individuos com ensino médio completo que de
fato conseguiram acessar a educagao superior. Portanto, mostra-se fundamental a
implementacao de artificios que busquem garantir a permanéncia do jovem negro
durante o percurso do ensino médio, assim como medidas que amplie sua insercao
no nivel superior (IBGE, 2019a).

No que tange a execucao de ac¢des que buscam viabilizar a democratizacao
da educacgéo superior, vem sendo institucionalizado no setor publico politicas como:
o Sistema de Cotas, o Sistema de Selec¢ao Unificada (SiSU) e o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni). O
ambito privado conta com o auxilio dos financiamentos estudantis através do Fundo
de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade para Todos (Prouni)
(IBGE, 2019a).

Ao analisar a distribuicdo das pessoas que frequentam o ensino superior,
segundo a rede de ensino, € possivel observar que em 2018, os estudantes pretos
ou pardos passaram a ser maioria nas instituicbes de ensino superior da rede
publica do pais (Figura 6). Entretanto, a sub-representacdo permanecia presente,
uma vez que eram 55,8% da populacéo brasileira, corroborando para a manutencao
das providencias que democratizam a insercdo desse povo a rede publica de ensino
superior (IBGE, 2019a).

Figura 6 — Distribuicao das pessoas que frequentam o ensino superior, segundo a rede de ensino
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Fonte: IBGE, 2019a.
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Apesar de serem maioria nas faculdades publicas, a democratizacdo em
relacdo aos cursos nao ocorre de forma uniforme, em 2019, as carreiras que
possuem alto retorno financeiro e maiores indices de concorréncia apresentaram
baixa representatividade de alunos pretos ou pardos matriculados (FERREIRA;
TATSCH, 2019).

Ao analisar individualmente alguns cursos como Medicina, foi notado uma
presenca de 39,9% de estudantes negros e em contrapartida Enfermagem possuia
um percentual de 53,8%. Essa desigualdade também foi observada em cursos de
Odontologia e Direito que contavam 38,7% e 43,8% de individuos negros,
respectivamente (FERREIRA; TATSCH, 2019).

O setor com menos matriculas de pessoas pretas ou pardas observados foi o
de Programas basicos, com 37,52%, constituidos por cursos como Fisica, Letras,
Danca, entre outros; seguido pela area das Engenharias que possuia 40,9% de
estudantes negros. Por outro lado, o que apresentou maior representatividade de
alunos negros foi 0 da Educacao, com 58,53% (FERREIRA; TATSCH, 2019).

Se 0 acesso a educacao nos ultimos anos tem apresentado avancgos, fatores
como os problemas do atraso e da evasao ainda implicam na permanéncia dos
estudantes, principalmente nos niveis médio e superior do ensino brasileiro. Em
2018, as pessoas pretas ou pardas de 18 a 24 anos, que é a faixa etaria referente
ao ensino superior de acordo a adequacao supostamente esperada entre
idade/etapa da educacao, apresentaram uma taxa de escolarizacdo de 28,9%
independentemente do curso frequentado, uma diferenca de aproximadamente 10%
em relacao a brancos que eram 38,8% (IBGE, 2019a).

A baixa escolarizacdo da populacdo negra em relacdo ao curso superior é
também um reflexo do atraso escolar, os indicadores desse grupo atingiram 12,8%
contra 8,2% correspondente a pessoas brancas, caracterizando mais um cenario de
desigualdade étnico-racial. No que diz respeito a taxa ajustada de frequéncia escolar
liquida ao ensino superior, observa-se o mesmo panorama, onde os individuos
negros apresentaram novamente indicadores inferiores ao de pessoas brancas,
18,3% e 36,1% respectivamente (IBGE, 2019b).

No ensino médio, em 2018, os indices de frequéncia liquida entre os jovens
de 15 a 17 anos que cursavam essa etapa da educacgao basica era de 69,3%, isto
quer dizer que os 30,7% restantes dos alunos deixaram a escola ou estavam
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atrasados. Ao analisar esse indicador por um recorte de cor ou raga, percebe-se que
a taxa de pessoas pretas ou pardas que nado frequentavam o ensino médio era de
35,1%, superando mais uma vez a propor¢cdo de brancos que era 23,5% (IBGE,
2019a).

A evasdo e atraso que atinge majoritariamente a populagdo negra €
constituida por uma série de aspectos de carater externo relacionados ao processo
de desenvolvimento da sociedade brasileira nos setores econbémicos e sociais.
Assim como, € um reflexo de causas internas provenientes do sistema educacional
(IBGE, 2019a).

Dentre esses fatores educacionais, observa-se nos curriculos’, por exemplo,
um ensino eurocéntrico que atua fomentando a reproducao das relagdes sociais que
tem sua origem na escravidao, visto que os materiais didaticos, em sua maioria, nao
representam pessoas negras em posigdes de poder ou tomada de decisées, como
cientistas ou empresarios, mas fazem questdo de estereotipar o funcionario da
empresa de reciclagem e o gari (SILVA, 2007).

Buscar uma educacdo multicultural é valorizar todas as dimensodes culturais
da populagao brasileira, originando no estudante uma identidade de pertencimento
ao contexto escolar no qual esté inserido, buscando assim, a superagao do fracasso
escolar e da iniquidade educacional (CANDAU, 2008; CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Além disso, fundamenta a formacéo de geragdes de individuos que valorizam
a pluralidade cultural, capacitando-os para identificar e desafiar os diversos
mecanismos que corroboram para a construgdo das diferencas existentes no mundo
que estdo inseridos. Para esse fim, a valorizagcao da diversidade cultural ndo deve
ser abordada de modo superficial com enfoque apenas folclérico, assim limita-se o
multiculturalismo a uma ferramenta do curriculo regular apenas para o acréscimo de
ocasides especiais e sua celebragdo (CANDAU, 2008; CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Nessa perspectiva, € concebido o multiculturalismo liberal, pois insiste em
tratar as relagbes humanas sem focalizar as questdes inerentes as diferencas e
esteredtipos existentes entre diferentes grupos socioculturais, com isso, pouco se
tem a contribuir para a compreensao da sociedade desigual e preconceituosa que
nos cerca e as interacdes de poder que as perpassam (CANEN; OLIVEIRA, 2002).

' Entende-se o curriculo como o documento que direcionando as competéncias, qualificacdes e os
objetivos do ambito educacional, determinando na integra o que realmente sera utilizado.
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Apesar da parte central para o exercicio de praticas multiculturalistas,
realmente criticas, esteja no entendimento desses mecanismos, € irrefutavel que
informacdes sobre ritos, tradicbes e formas de pensar de outros grupos
populacionais contribuem para valorizacao da diversidade cultural (CANDAU, 2008;
CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Entretanto, ao abordar esses conhecimentos de forma isolada, o individuo
torna-se incapaz de identificar aspectos histéricos, politicos e sociais que legitima a
invisibilidade e a marginalizacdo desses grupos, tendendo a aceitagéo e reproducao
de discursos que sao construidos por esses mecanismos (CANDAU, 2008; CANEN;
OLIVEIRA, 2002).

A auséncia de um curriculo que contemple uma abordagem intercultural
critica, faz com que o ambito educacional ao invés de exercer a fungéo de debater a
respeito da desigualdade social, como forma de enfrentamento ao racismo
institucionalizado, seja um local que fomenta silenciosamente o sentimento de existir
a superioridade em se ter a pele clara, os cabelos lisos e ser denominado de branco
(SILVA, 2017).

O contexto escolar é o espaco ideal para iniciar a abordagem da diversidade
cultural e histérica da Africa e dos Africanos/Afro-brasileiros de maneira critica, mas
ainda ndo exerce essa fungcdo com importdncia e qualidade, uma vez que a
apropriacao de ideias estereotipadas e generalizadas sdo comuns nos processos de
ensino-aprendizagem que tém como referéncia as sociedades ocidentais, que por
sua vez, acaba limitando areas do conhecimento referente a outras civilizagbes
(ALMEIDA; SANCHEZ, 2017; PRADO; FATIMA, 2016).

Consequentemente, os alunos acabam por acreditar que o0 conhecimento
gerado é proveniente unicamente do ocidente, corroborando para um pensamento
superior em comparacao as demais sociedades. Na ciéncia nao é diferente, tendo
em vista que pouco se sabe sobre o desenvolvimento cientifico de outras
civilizagbes, levando os estudantes a ndo terem noc¢édo sobre a produgéo cientifica
de outras populagbes e julgando esses povos como nao capazes de produzir
conhecimentos cientificos (AULER; BAZZO, 2001).

Assim sendo, todos os aspectos historicos, politicos, econémicos e
socioculturais brasileiros sdo marcados por uma perspectiva unilateral eurocéntrica
edificada no preconceito, impedindo a compreensao de que a sociedade brasileira é
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fruto também da participagdo de africanos e afro-brasileiros (GUEDES; NUNES;
ANDRADE, 2013; PAULA; GUIMARAES, 2014).

Nesse horizonte de teor monocultural estabelecido pelo etnocentrismo
presente nos curriculos escolares e nas politicas educativas, torna-se imprescindivel
questionar o processo seletivo dos conteudos abordados na escola. Somente a
partir dessa atitude é possivel alcancar a efetividade da pratica multicultural,
promovendo a desnaturalizagdo dos preconceitos e desmistificacdo dos estereébtipos
existentes nas relacdes sociais entre diferentes grupos culturais (CANDAU, 2008).

3.2 A TRAJETORIA DO MOVIMENTO NEGRO PARA UMA EDUCAGCAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS: IMPLEMENTAGAO DA LEI 10.639/2003

Instituida em 9 de janeiro de 2003, a Lei Federal 10.639/2003 modifica a Lei
9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional, tendo como finalidade o
estudo obrigatorio da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira no ensino basico
publico e privado do pais. Esta medida é fruto de uma longa histéria de lutas
protagonizada pelos movimentos sociais da populacdo negra em busca do
reconhecimento e pela reparacdo das desigualdades raciais no Brasil (ALMEIDA,;
SANCHEZ, 2017; GUEDES; NUNES; ANDRADE, 2013; PAULA; GUIMARAES,
2014; PRADO; FATIMA, 2016).

Entretanto, para entender os fatores que levaram ao decreto da Lei 10.639/03
é fundamental compreender o contexto educacional no qual os cidadaos negros
foram inseridos. Para isso, torna-se necessario analisar o percurso legislativo do
sistema educacional formal brasileiro e a luta para insercdo da populagdo negra no
processo de escolarizagao.

Nas ultimas décadas do periodo escravagista, a constituicdo do Império de
1824 compreendia a pratica de ensino nas escolas como a maneira de
homogeneizar os conceitos morais e culturais da populagdo de acordo com o0s
parametros estipulados pela elite (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

A educacgao primaria gratuita era entdo designada a todos cidadaos, que
constitucionalmente limitava-se aos livres e libertos, e aos escravos restavam o



32

trabalho desumano, a doutrinagdo via oralidade e a obediéncia por meio da
violéncia. Ja a populagdo branca proveniente de familias abastadas contava com
ensino particular residencial. Desse modo, o publico alvo do sistema educacional
brasileiro eram os pobres, mesticos e negros libertos (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016;
PASSOS, 2010).

Assim, construiu-se no imaginario social a concepgdo de que o contexto de
discriminagdo e preconceito vivenciado pela populacdo negra é oriundo
exclusivamente das condicoes econdmicas desses individuos, ou seja, o preconceito
de classe foi sobreposto ao racial. Contudo, essa tentativa de camuflagem esta
distante da simples coincidéncia (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016; PASSOS, 2010).

O periodo seguinte € marcado pelo Ato Adicional de 1834, modificando a
constituicdo vigente, que instituiu as Assembleias Provinciais, responsaveis pela
legislacdo de instrugcées elementares, o que incluiu as questdes pertencentes ao
processo escolar. Com isso, a partir de 1835 tem-se o surgimento de leis e
instrucoes provinciais sobre a proibicdo e a frequéncia de negros escravos, livres ou
libertos, variando de acordo com a localidade e tempo, mas deixando nitido de que
maneira o processo de institucionalizagdo da educagéo foi construido (ALMEIDA;
SANCHEZ, 2016; BARROS, 2016).

Essa exclusdo, que em momentos impediu ou dificultou o0 acesso do negro ao
processo de escolarizacao, € um profundo mecanismo de dominacao, controle e
manutencdo das estruturas sociais. Assim, perpetua-se a cultura dominante
(ALMEIDA; SANCHEZ, 2016; PASSOS, 2010).

Apenas em 1879, com a autorizagdo da frequéncia a escola publica entre 7
aos 14 anos pelos negros, foi que escravos puderam cursar escolas
profissionalizantes e, através da informalidade, foi possibilitada a formagéao primaria
de outros escravos antes da proclamacdo da Lei Aurea em 1888 (n°. 3.353/1888).
Essa mudanca na educacédo de negros era marcada justamente pelo pensamento
produtivo para o trabalho de acordo com o capitalismo emergente (ALMEIDA,;
SANCHEZ, 2016).

Com a assinatura da abolicdo, mas ndo necessariamente o fim do trabalho
em condi¢gdes escravas, apos 388 anos de escraviddo, os recém libertos
continuaram a ser marginalizados e negligenciados, evidenciando que apenas o ato
oficial da liberdade nao era suficiente para promover a equiparacao juridica entre
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todos os individuos (COSTA, 2007; SILVA; PEREIRA, 2013; SILVA 2012). Como
observa-se em 1911, quando as escolas limitam a entrada de diversos negros ao
implementar provas de admissdo e o0 pagamento de encargos, tornando-se uma
instituicdo acessivel apenas a elite branca (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

Surge entdo, por parte da militancia de intelectuais negros da época, o
percurso do Movimento Negro no Brasil, que a partir de associagdes iniciaram um
amplo projeto de conscientizacdo da populagcdo negra sem ainda um contexto
genuinamente politico e ideolégico (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

Atuavam por meio de clubes esportivos, entidades beneficentes, grémios
literarios, centros civicos, entre outros meios, promovendo a escolariza¢ao, ou seja,
instituicbes ndo oficiais de educacdo que permaneciam funcionando por curtos
periodos de tempos devido a auséncia e a dificuldade de obtencado de recursos,
possibilitando uma escolarizagao fragmentada (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

Nos anos posteriores, diversos tedricos da época defendiam que a “mistura
racial” era responsavel pelo subdesenvolvimento nacional, corroborando assim, para
uma imagem ainda mais estereotipada do individuo negro, pertencente a uma “raga
inferior”, atitude que exaltava e incentivava o preconceito racial, perpetuando a
ideologia da pretensa superioridade do homem branco (COSTA, 2007; SILVA;
PEREIRA, 2013; SILVA 2012).

Dentro desse cenario, o Brasil iniciou uma série de politicas de subsidios a
imigracao de europeus, e buscava, através do branqueamento populacional extinguir
0 sangue afrodescendente do amago da populacéo brasileira. Restando ao negro,
que ja travava uma longa luta por autoafirmagéo e sobrevivéncia, buscar sua propria
maneira de insergdo em uma sociedade excludente e discriminatéria (SILVA, 2012).

Contudo, o ideal de branquitude era parte de um projeto de nacdo que
promovia a exterminagcao de negros e negras, sendo assim, tornou-se imprescindivel
a criacdo de movimentos engajados na luta pela valorizagéo e identidade do cidadao
negro (MULLER; COELHO, 2013).

O Movimento Negro no Brasil, que realizava uma abordagem educacional
vinculada as questdées de iniciativas sociais, juridicas, médicas e informativas,
desempenhou um papel imprescindivel na superacao do ideal de branquitude e suas
suposicées de inferioridade da populagcdo negra, culminando em 1920, com o
entendimento coletivo da necessidade da educacao como forma de enfrentamento
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das desigualdades. Esse momento ocorre em consonancia com o decrescimento do
processo imigratério de europeus, que, consequentemente, permitiu 0 aumento da
inser¢do de negros nos setores industriais (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

Somente a partir de 1930 tem-se efetivamente o surgimento da primeira
entidade politica mais deliberada, a Frente Negra Brasileira (FNB). Com o
transcorrer dos anos, eclodiu-se associacdées como o Movimento Brasileiro Contra o
Preconceito Racial, a Associacdo dos Brasileiros de Cor, a Unidao Nacional dos
Homens de Cor, a Associacado José do Patrocinio e o Movimento Afro-Brasileiro de
Educacao e Cultura (MULLER; COELHO, 2013).

Ainda em 1934, a Constituicdo estabeleceu a obrigatoriedade da educacéo
sem especificamente citar em qual instituicdo deveria ser realizada, isto é,
desvinculou-se o processo escolar somente aos ambitos oficiais de ensino. Contudo,
nao versavam nada direcionado a escolarizagdo da populacdo negra (ALMEIDA;
SANCHEZ, 2016).

Assim, o processo educacional da populacdo negra, em grande parte, foi
promovido via associacdes criadas pelos proprios individuos negros. Contudo, os
proximos anos apresentaram uma nova concepg¢ao sobre a fungcdo do ensino por
causa da implementacdo do Estado Novo em 1937, que com o Ministério da
Educacéo e Saude juntamente a outros 6rgaos reguladores passou a centralizar os
parametros educacionais, na intencao da promocao de valores familiares, religiosos,
trabalhistas e nacionalistas para manutencdo do sistema politico (ALMEIDA;
SANCHEZ, 2016).

Ainda no mesmo ano, a proibicdo da existéncia e regulamentacdo dos
partidos politicos por intermédio do Decreto-lei n®. 37 em 2 de dezembro, influenciou
drasticamente o acesso de negros a educacao, uma vez que coibia qualquer
atividade de carater politico como os realizados pelas associagcdes do Movimento
Negro promotoras de ensino, que somente retornaram com suas agbes ao fim do
Estado Novo (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

A década seguinte € marcada pelo surgimento do Teatro Experimental do
Negro na cidade do Rio de Janeiro, reconhecido pelo seu trabalho social em busca
da igualdade racial e contribuindo para a criacdo do Comité Democratico Afro-
brasileiro, que centrava sua luta pela liberdade de presos politicos, assim como a
realizacdo do primeiro Congresso do Negro Brasileiro, que buscava refutar a
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representacdo do negro como individuo capacitado a mao de obra e incapaz de
produzir conteddo de cunho intelectual (GOMES, 2012; MULLER; COELHO, 2013).

O ano de 1945 é palco de reinvindicacbes acerca da nova Constituicado
através do Manifesto de Defesa da Democracia, texto elaborado pelo Movimento
Negro em busca do reconhecimento de uma sociedade plural e multirracial.
Entretanto, essa tentativa ndo obteve aderéncia do parlamento e consequentemente
nao foi implementada constitucionalmente em 1946, pois na época a solicitacao de
direitos destinados a especificidades dos cidadaos negros divergiam do conceito
democratico (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

Esse cenério politico de reivindicagbes dos direitos contra a hegemonizagéao
tornou-se ainda mais tonificado com a Segunda Guerra Mundial, que explicitou
questbes sobre a legitimacdo da violéncia e das desigualdades em relacdo as
minorias sociais e aos grupos étnicos. Iniciava, assim uma busca mais incisiva pelo
reconhecimento publico dos negros na construcdo social e cultural nos setores
educacionais do pais, tendo como resultado em 1950, a organizagéao do | Congresso
do Negro Brasileiro pelo Teatro Experimental do Negro na cidade do Rio de Janeiro
(ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

Em sequéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1961
apresentou avangos na luta pela igualdade em seus conteudos sobre a
desaprovacao de qualquer tipo de preconceito e discriminacao baseado na classe
ou raca. No entanto, a Ditadura Militar iniciada em 1964 gerou um periodo de
desordenacao e fragmentacdo na luta das questdes raciais. As Leis de mesmo
carater instituidas nos anos de 1968 e 1971, mantiveram esses apontamentos,
sendo essa a Unica mencao a respeito das questdes étnico-raciais (ALMEIDA;
SANCHEZ, 2016).

A partir do final da década 1970, com o final da Ditadura, que os movimentos
politicos voltaram a surgir de forma unificada, restabelecendo a discusséo junto ao
poder publico. Assuntos como a violéncia instituida pela democracia racial e a
procura de alternativas para diminuir a grande diferenca existente entre a populagao
negra e a nao-negra ganham espaco, fazendo com que novas instituicdes negras
sejam criadas no cenario brasileiro, focando na exaltacéo e reivindicacéo de direitos
do povo negro em relacdo a conquista e defesa de sua cidadania, entre as
instituicbes da época destaca-se o Movimento Negro Unificado (MNU), que desde
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cedo buscou a revalorizacdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira (MULLER;
COELHO, 20183; SILVA; PEREIRA, 2013; SILVA 2012).

Em 1980, os movimentos sociais voltam seus olhares para o cotidiano
escolar, evidenciando a exclusdo do sistema educacional as quais a populagao
negra tem sido submetida. Sendo assim, a década de 80 foi um periodo marcado
por discussdes a respeito das legislacbes que baseavam a educagdo brasileira,
buscando uma nova perspectiva de ensino pautada na democracia, justica social,
igualdade, qualidade na educacéo, e particularmente, o ensino obrigatério e gratuito
para todos (MULLER; COELHO, 2013; SILVA; PEREIRA, 2013; SILVA 2012).

Esses fatores contribuiram para a culminancia do projeto de Lei 1.332, em
1983, de autoria do deputado federal Abdias do Nascimento, que apresenta na sua
pauta a inclusdao do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na
educagcao primaria, secundaria e superior (MULLER; COELHO, 2013; SILVA;
PEREIRA, 2013; SILVA 2012). Mesmo o projeto ndo sendo aprovado, seu
surgimento abriu portas e legitimou diversas propostas de carater semelhante, como
o aprovado na Convencado Nacional do Negro pela Assembleia Constituinte em
1986:

* O processo educacional respeitara todos os aspectos da cultura brasileira.
E obrigatéria a inclusdo nos curriculos escolares de |, Il e Ill graus, do
ensino da histéria da Africa e da Histéria do Negro no Brasil;

* Que seja alterada a redagao do § 82 do artigo 153 da Constituicdo Federal,
ficando com a seguinte redagéo: “A publicagao de livros, jornais e periddicos
ndo dependem de licenca da autoridade. Fica proibida a propaganda de
guerra, de subversdo da ordem ou de preconceitos de religido, de raga, de
cor ou de classe, e as publicacdes e exteriorizacbes contrarias a moral e
aos bons costumes” (CONVENCAO, 1986, apud SANTOS, 2005, p. 24).

Apesar da conquista obtida na Convencao Nacional do Negro realizada em
Brasilia, foi através da nova constituicdo que pode ser percebida uma conquista
significante dos direitos constantemente reivindicados pelo movimento negro, que
continuava presente, defendendo a causa negra como tem sido feito ha quase um
século (MULLER; COELHO, 2013; SILVA; PEREIRA, 2013; SILVA 2012). Aprovada
em 05 de outubro de 1988, intitulada Constituicdo Cidada, contém artigos que

influenciavam uma nova concepgao de educacao:
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Art. 3% Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil: | - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Ill - erradicar a
pobreza e a marginalizacao e reduzir as desigualdades sociais e regionais;
IV - promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Art. 52 Todos sédo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade [...].

Art. 23. E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios: V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagéo
e a ciéncia.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas.

Art. 210. Serao fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagado basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagédo
e a difusdo das manifestacdes culturais.

Art. 242. § 12 O ensino da Histéria do Brasil levarda em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro (BRASIL, 1988).

A obtencéo de direitos a favor da causa afrodescendente desde o final da
década de 1980 intensificou o combate a desigualdade racial. E foi a partir de 1990
que a luta do movimento negro ganhou real visibilidade, tendo tematicas a respeito
das questdes raciais sendo abordadas em diversos setores da sociedade, através
da midia, do governo, do ambiente escolar e principalmente nos debates politicos
(SILVA; PEREIRA, 2013; SILVA 2012).

Durante essa época, as entidades sociais assumiram posicionamentos mais
incisivos, pressionando o governo federal acerca de politicas focadas para o cidadao
afrodescendente, sobretudo no que tange a democratizacao da educacao, melhoria
social e medidas de acgdo afirmativa. Culminando, assim, no surgimento do
Movimento Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC), que tinha como
propésito auxiliar a entrada de negros e negras nas universidades publicas (SILVA;
PEREIRA, 2013).

Outro acontecimento de suma importancia, influenciado por esse periodo de
reivindicagdes, foi a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania
e a Vida, em 20 de novembro de 1995, que além de trazer reflexdes sobre o racismo
na sociedade brasileira, contribuiu para a cobranca de um posicionamento do
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Estado em relagéo a implementagao de politicas antirracistas (MULLER; COELHO,
2013; SILVA; PEREIRA, 2013).

O ato também foi responsavel pela entrega da redacdo formulada pelo
Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial ao presidente em
exercicio (MULLER; COELHO, 2013; SILVA; PEREIRA, 2013). O texto versava

sobre propostas voltadas para educagdao como:

* Implementagédo da Convencao Sobre Eliminagado da Discriminagdo Racial
no Ensino.

* Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Uni&o.

* Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de
professores e educadores que os habilite a tratar adequadamente com a
diversidade racial, identificar as praticas discriminatérias presentes na
escola e o impacto destas na evasao e repeténcia das criangas negras
(EXECUTIVA, 1996, apud SANTOS, 2005, p. 25).

Os anos seguintes foram marcados por repostas do ambito governamental ao
combate ao racismo, que em 1996, através do lancamento do Programa Nacional de
Direitos Humanos, prop6e um documento que continha novos parametros relativos
aos direitos humanos em geral, assim como, apresentava em sua COmMpOSIGao
questbes sobre acgdes afirmativas e projetos de politicas publicas focadas no
enfrentamento das discriminag¢des raciais e exclusdo da populagdo negra (SILVA;
PEREIRA, 2013).

Ainda no periodo de 1996, em 20 de dezembro, ocorreu a aprovacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — n®. 9.394/96 — extinguindo as
leis prescritas anteriormente sobre os parametros de ensino do pais, tornando-se
responsavel pela regulamentacdo da educacdo brasileira (MULLER; COELHO,
2013; SILVA; PEREIRA, 2013).

O periodo de formulacéo da Lei n®. 9.394/96 foi marcado por um percurso de
dificil adesdo, limitando a contribuicAo dos representantes das entidades
afrodescendentes, que defendiam a necessidade da incorporacdo obrigatéria de
topicos especificos sobre a histéria das popula¢des negras do Brasil no curriculo
escolar, contemplando os diferentes niveis educacionais. No entanto, as tentativas
foram refutadas pelos envolvidos na elaboracdo da LDB, alegando que através da
normatizacdo das bases nacionais da educacao a demanda para tal tematica nao
era necessaria (MULLER; COELHO, 2013).
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Poréem, o Movimento Negro continuou persistente, defendendo suas
reivindicagdes pautadas na Constituicado Federal de 1988, em busca de tonificar uma
educacao antirracista (MULLER; COELHO, 2013). Garantindo sem muito destaque a
abordagem curricular da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo
escolar, presente no artigo 26 inciso 4° que determina: “O ensino da Histéria do
Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a
formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e
europeia” (BRASIL, 1996).

Ja em 1997, foi elaborado pelo Ministério da Educacdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), tendo como finalidade estabelecer referéncias para o
Ensino Basico Nacional, trazendo em sua composicdo meios de garantir aos
estudantes saberes para o exercicio pleno de sua cidadania. Para tal objetivo,
destaca-se a abordagem de tematicas transversais como: ética, saude, orientacao
sexual, meio ambiente, trabalho, consumo e entre outros, valorizando a pluralidade
cultural e promovendo relagdes socioculturais baseadas na diversidade e tolerancia
(SILVA; PEREIRA, 2013).

Em 1999, o Movimento Negro, ainda insatisfeito com a falta de
representatividade do texto aprovado pela Lei n®. 9.394/96 que corroborava para a
concepgdo do mito das trés ragas formadoras da sociedade brasileira, apresenta o
projeto de Lei n°. 259/99, tendo como objetivo a obrigatoriedade da abordagem da
Histéria e Cultura das populacées negras no curriculo escolar do Ensino Basico. A
normativa foi aprovada apenas em 2003, através da promulgacado da Lei n°. 10.639,
vinte anos apo6s a apresentagédo do primeiro projeto de Lei de carater semelhante, de
autoria do deputado federal Abdias do Nascimento (MULLER; COELHO, 20183;
SILVA; PEREIRA, 2013; SILVA 2012).

A Lei 10.639/03 modifica os artigos 26 e 79 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional, estabelecendo que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.
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§ 2° Os Conteudos referentes & Historia e cultura Afro-brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacao Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como 'Dia
Nacional da Consciéncia Negra' (BRASIL, 2003).

Sendo assim, a Lei 10.639/03 busca estabelecer debates e reflexdes a
respeito da influéncia afro-brasileira e africana na formacdo dos pilares étnicos e
sociais do Brasil, proporcionando ao aluno negro a possibilidade de reconhecer a
sua identidade e importancia na construcdo da sociedade (GUEDES; NUNES;
ANDRADE, 2013; PRADO; FATIMA, 2016).

Vale ressaltar que as questdes decorrentes da historia e cultura da populagcéo
afrodescendente deve ser ministrado no ambito de todo curriculo escolar, ou seja, a
abordagem dessa tematica nao se restringe apenas as areas das ciéncias humanas,
pelo contrario, diz também respeito as ciéncias exatas, somente assim, tem-se a
garantia da formacdo de cidaddos que saibam conviver em uma sociedade
multicultural e pluriétnica (ALMEIDA; SANCHEZ, 2017; PAULA; GUIMARAES, 2014;
PRADO; FATIMA, 2016).

Nessa perspectiva, a Lei 10.639/03 € caracterizada como uma politica
afirmativa, uma vez que influencia em mudangas de carater cultural, pedagdgico,
comportamental e psicolégico, pois propde a promog¢ao da reparagao da violéncia do
passado, enfrentando a desigualdade no presente e coibindo a propagacdo da
discriminagao no futuro (ALMEIDA; SANCHEZ, 2017).

Além disso, a escola passa a ser enxergada como um lécus formador, capaz
de promover no imaginario social, de forma gradual, a reflexdo historica a respeito
da significancia e da influéncia africana na formacao dos pilares étnicos e sociais do
pais. Para isso, cabe ao governo garantir a formagéao continuada de professores € o0
desenvolvimento de regulamentacdes que certifiquem a implementacdo e
manutencdo das diretrizes estipuladas pela Lei 10.639/03 nos diversos setores da
educagdo (PAULA; GUIMARAES, 2014; PRADO; FATIMA, 2016).

Desse modo, foram elaborados juridicamente diversos dispositivos que
garantissem a validacdo e manutengdo das pautas defendidas pela Lei Federal
10.639. Entre elas destaca-se a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, homologada pelo Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL,
2004).
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As diretrizes buscam atender reivindicagoes expressas ao Conselho Nacional
de Educacédo (CNE), que através do processo consultivo realizado ao colegiado do
Conselho Pleno (CP) aprovou o parecer CNE/CP n®. 03 de 10 de marco de 2004,
que defende a necessidade do preparo formativo dos profissionais da educacao
para conducao do Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira. Assim,
orienta-se uma reeducagdo a respeito da reprodugdo da discriminagao racial
(BRASIL, 2004).

Outro parecer de grande destaque é o submetido ao colegiado da Camara de
Educacédo Basica (CEB), aprovado em 31 de janeiro de 2007. O CNE/CEB n°.
2/2007 regulamenta, através das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais, a imprescindivel necessidade de abordar as questdes
histéricas e culturais do povo afro-brasileiro e africano durante a Educacao Infantil
(BRASIL, 2007).

O ano seguinte é marcado pela instituicdo da Lei n® 11.645 que traz
modificacdes no texto da Lei n®. 10.639/03, voltada para a obrigatoriedade do ensino
da Histéria e Cultura Indigena (MULLER; COELHO, 2013). Sendo assim, o artigo
26-A da LDB encontra-se com o seguinte conteudo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 12 O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagao artistica e de literatura e
histéria brasileiras (BRASIL, 2008).

Dando sequéncia as politicas de legitimagdo das tematicas inerentes a
contribuicdo da populacdo afrodescendentes aos pilares sociais brasileiros no
contexto escolar, é aprovado em 7 de abril de 2010, o Parecer CNE/CEB n®. 7/2010
e a Resolugdo CNE/CEB n®. 4, de 13 de julho de 2010. Responsaveis por definirem
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, versam que
assuntos a respeito do embate contra a violéncia gerada pela discriminagéo racial
devem ser incorporados no cotidiano escolar por meio de projetos politico-
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pedagdgicos, organizagdes curriculares, modelos de gestdo e avaliagdo, produgéao
de materiais didatico-pedagogicos e na formagédo dos profissionais da educacao
(MULLER; COELHO, 2013; SILVA, 2012).

A Lei n% 10.639 de 2003, juntamente com suas diretrizes curriculares
representam um grande avango em um caminho para a modificagcdo do quadro
desigual dos diferentes grupos que compdem a sociedade brasileira. Entretanto, por
si s6 a Lei ndo tem forga, pois sua implementacao parte para subjetividade, isto €&,
corre o risco de ser ou nao implementada pelos agentes responsaveis. Ademais,
torna-se cada vez mais necessario que os sujeitos envolvidos se atentem para as
probleméaticas étnico-raciais e as incorporem em suas praticas docentes e sociais
(SILVA, 2012).

Surge, entao, a necessidade de preparar o ambito escolar para que a Lei seja
implementada de forma satisfatéria, na formacao inicial, continuada e em exercicio
de professores. Assim como deve-se propiciar ferramentas e mecanismo que
permitam averiguar a sua aplicacao e efetividade, uma vez que mesmo apo6s 17
anos da normatizacao da Lei, o cenario da Educacao Basica ainda preconiza um o

curriculo baseado na pratica pedagogica eurocéntrica (SILVA, 2012).

3.3 O ENSINO DE QUIMICA E A LEI FEDERAL 10.639/03: REFLEXOES ACERCA
DE UMA EDUCAGAO PARA RELACOES ETNICO-RACIAIS

A educacdo contemporanea demanda do individuo o desenvolvimento de
funcbes além dos saberes cientificos ou controle da leitura e escrita, € também
necessario um carater formativo que proporcione o crescimento pessoal e da vida
social. Para tal, o ensino brasileiro e suas legislacbes atribuem o preparo para o
exercicio da cidadania, tarefa dos processos inerentes a escolarizacdo (SANTOS;
SCHNETZLER, 2010), como evidencia o artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao:

A educacao bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
(BRASIL, 1996).
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Percebe-se, entdo, que ¢é obrigatoriedade do &ambito escolar propiciar
mecanismos que possibilitem a atuagéo efetiva do cidaddo nos diversos setores da
sociedade, fazendo com que o sujeito se conscientize sobre a importancia da
reivindicacado e preservacao de seus direitos e responsabilidade com seus deveres
(SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Assim, a conquista da cidadania € compreendida como um desenvolvimento
individual apenas tangivel, por meio da participacdo e interacdo com as diversas
instituicbes formadoras da sociedade. Isso significa que é do carater educacional
auxiliar esse processo formativo, entretanto, ndo deve ser o Unico meio para
alcanca-lo (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Uma educagédo que visa o desenvolvimento do cidadao sé ocorre mediante a
participacdo ativa do educando ao externar ideias e solugbes para problematicas
preestabelecidas. Essa interagdo € promovida quando as questdes discutidas levam
em conta assuntos significativos do contexto social no qual o estudante esta
inserido, pois capacita-se sua participacdo através da identificagcdo cultural e,
consequentemente, proporciona o0 envolvimento com o0 processo educativo
(SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Desta forma, educar para o exercicio da cidadania requer uma conduta
formativa critica desvinculada de uma abordagem ingénua e estéril, por meio de
uma perspectiva neutra que se fundamenta na transmissédo de instrugdes. Apenas
quando as questdes relacionadas a cidadania contemplarem as relagées de poder e
desigualdade presentes no convivio social, € que de fato torna-se concebivel uma
formacao cidada (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Entao, buscar a inclusdao de praticas e discursos sobre as questbes étnico-
raciais € uma forma de despertar senso critico, fazendo com que as representacoes
que corroboram para a exclusdo de outros grupos culturais sejam subvertidas. Uma
educacao que apoia e contribui para o enfrentamento das desigualdades étnico-
raciais, proporciona um processo formativo do individuo pautado no principio da
igualdade e que automaticamente repudia as diversas manifestacbes de
preconceitos e discriminacao (SILVA, 2012).

Com isso, efetivar uma educagdo que promove posicionamentos politicos
antirracistas é prezar por uma sociedade brasileira sem exploracdo e dominagao
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(SILVA, 2012). Reitera-se, portanto, o carater transformador que a Lei Federal
10.639/03 possui para superagdo de uma sociedade construida em cima da
desigualdade étnico-racial e suas concepg¢des que dificultam uma convivéncia
multicultural.

Logo, torna-se imprescindivel que os assuntos sobre a Historia e cultura Afro-
brasileira sejam “[...] ministrados no ambito de todo o curriculo escolar [...]” como
defende a Lei 10.639/03 através do artigo 26-A inciso 2° (BRASIL, 2003). Dessa
maneira, é papel de todo educador prezar por uma educacao comprometida com as
relacdes étnico-raciais, ou seja, as questdes decorrentes da historia e cultura da
populagédo negra também é uma responsabilidade dos professores de Quimica.

Somente assim, é estabelecida a construcdo e conquista de uma cidadania
ativa, isto é, os individuos atuam efetivamente nas tomadas de decisdes que
influenciam a sociedade no qual constituem, por exemplo, a escolha de seus
governantes. Para isso, o amadurecimento da capacidade critica e politica sao
cruciais. O pensamento critico se destina a avaliar os principios de carater universal
presente nas leis, ja 0 conhecimento politico permite o posicionamento em relacéo a
uma ocasido especifica. Essas aptidées sdo fundamentais no processo de
julgamento para tomada de decisdes (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

A educacao, portanto, tem o papel de desenvolver tais aspectos, com o
propésito de amparar o processo de reflexdo do aluno acerca dos principios morais,
para que seja apto de julgar situacées que demandam resolugdes pautadas na
moralidade (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Sendo assim, torna-se extremamente necessdario cativar o interesse e o
comprometimento com as questdes comunitarias, através do incentivo dos valores
éticos de solidariedade, fraternidade e reciprocidade. Buscando na pratica o estado
democratico inexistente, mas que se baseia a nossa sociedade (SANTOS;
SCHNETZLER, 2010).

Contudo, ao analisar de que forma ocorre a inser¢do dessa tematica no
contexto do ensino de quimica, nota-se que mesmo apds anos da implementacao da
Lei Federal 10.639/03, muitos professores de Quimica ndo implementam aspectos
éticos, criticos e culturais em sua pratica docente, na perspectiva de proporcionar a
desnaturalizacdo da desigualdade, preconceito e discriminacdo étnico-racial
(HEIDELMANN, 2017).



45

Diante dessas consideragdes, um indicativo que demonstra essa auséncia e
elucida esse cenario, € observado atraves da proporcao de trabalhos divulgados
com relacédo ao ensino de quimica em articulacado com a lei 10.639/03 (CARDOSO,
2019).

Desde o sancionamento dessa normativa, poucos foram os trabalhos na area
de Ensino de Quimica publicados que apresentavam propostas em consonancia
com as relagdes étnico-raciais. Como demonstra o levantamento de dados realizado
nas plataformas de dois dos principais congressos de Ensino de Quimica e de
Ciéncias do pais, Encontro Nacional de Educagdo Quimica (ENEQ) e o Encontro
Nacional de Pesquisas no Ensino de Ciéncias (ENPEC), entre o periodo de 2004 a
junho de 2018 (CARDOSO, 2019).

O numero de trabalhos encontrados através do mapeamento realizado nos
anais do ENEQ, foi de 11 publicagdes em um intervalo de aproximadamente 15 anos
(Quadro 1). Sendo que, o primeiro trabalho a relacionar essa tematica com a
Quimica ocorreu somente 5 anos apés a implementacdo da Lei Federal. Apesar
dessa tardia mobilizagao, nota-se que 7 dessas publicacbes ocorreram no ano de
2016, somando quase o dobro de trabalhos comparado aos publicados entre 2008 e
2014. Outro fato de destaque é que o tema com maior frequéncia de producéo é
acerca das Intervencdes Pedagdgicas (CARDOSO, 2019).

Quadro 1 — Publicacées do ENEQ acerca das relacdes étnico-raciais no ensino de quimica

Evento | Ano | Titulo do trabalho Autores Tendéncia
R Producao,
Mobilizacdo de saberes _ _ . desenvolvimento o
docentes no processo de | Juliano Soares Pinheiro e uso de feCUrSo
ENEQ | 2008 produggo de objetos de joane Maria Ghisolfi da didatico relacionado 2
aprendlzagem_ que | Silva. histéria africana e
atendem a Lei 10.639/03. cultura brasileira.
Andlise de livro
C didatico frente a
A (|n)V|§|b|J|c_jade do NeAr0 1 juliano Soares Pinheiro, imagem do negro e as
e da Histéria da Africa e . . ’ C "
o Hélen Cristina Rodrigues | possiveis relagdes
ENEQ | 2010 | Cultura Afro brasileira em . A ! Lo
. - Henrique e Enio da Silva entre a histéria e
Livros didaticos de S I fro-brasilei
Quimica antos. cutulra afro-brasileira
) e africana com os
Conteldos.
Concepcdes de
Cultura Africana e Ensino Ellen Pereira Lopes de | professores sobre as
de Quimica: estudos sobre Souza, Antonio César | questdes étnico-
ENEQ | 2012 a confi.ura 30 da Batista Alvino, Marciano | raciais relacionada a
identidade c?ocegte Alves dos Santos e Anna | Lei
’ Maria Canavarro Benite. 10.639/03 e aos
documentos oficiais.
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Sobre a Implementagéo
das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao

Antonio C. B. Alvino, Juvan

z . Intervencéo
ENEQ | 2014 (jas_ N Relagogs P. dg Silva e Anna M. C. Pedagégica.
EtnicoRaciais na Formacéao | Benite.
de Professores de
Quimica.
Concepcodes de
A educagdo das relagbes profes:sores sob,re. as
ENEQ | 2016 étnico-raciais: olhares na | Maria Camila de Lima Brito e ?:gg}ge?elacionael:jna:coe;
formacdao docente em | Edineia Tavares Lopes. Lei
Quimica. 10.639/03 e aos
documentos oficiais.
Tendéncias atuais da
pesquisa em ensino de | Juliano Soares Pinheiro e . ~ L
ENEQ | 2016 | historia e cultura | Rejane Maria Ghisolfi da Discussao " teorica
- . . sobre a tematica.
afrobrasileira no ensino de | Silva.
Quimica.
Mirongas ambientais:
reflexdes sobre educacao
ambiental, as questdées | Aline  Midori  Kanashiro, ~
ENEQ | 2016 | etnicorraciais e a | Simone A. A. Martorano e g‘;gg’eg‘?iig
desconstrugao de | Luciana A. Farias. gogica.
preconceitos por meio de
um estudo de caso.
En3|_no de Quimica em Stephany Petronilho
foco: uma proposta . .
T - . | Heidelmann, Joaquim -
dialética utilizando a lei . Intervencéao
ENEQ | 2016 Fernando Mendes da Silva e 3
10.639/03 para . ~ Pedagdgica.
. . Gabriela Salomao Alves
desconstruir o mito da Pinho
neutralidade da Ciéncia. )
Propostas e
O café no dia a dia, C:\?ifaneBrungelinios Tﬁatr}:a?rso’ sugestdes de
ENEQ | 2016 | propriedades quimicas e Moura e Patricia Flév%a da intervencao para
sua relagéo Brasil-Africa. Silva Dias Moreira discutir as questdes
' étnicoraciais.
Juvan P. da Silva, Gustavo
. A. A. Faustino, Anténio C. B.
Slc;l;rnea. Smsgirtgﬁgnciz ng Alvino, Morgana A. Bastos,
P : exp . | Arcanjo R. Moura, Geisa L. | Intervencao
ENEQ | 2016 | implementacdo da lei M. Lima. Alinv G. Silva | Pedaabaica
10.639/03 no curriculo da | g ~mE LY 5SS gogica.
Quimica ernanda . Fernandes,
) Anna M. C. Benite e Claudio
R. M. Benite.
Antébnio C. B. Alvino,
Quimica experimental e a | Marilene B. Moreira, Geisa L.
lei 10.639/03: inser¢do da | M. Lima, Juvan P. da Silva, Intervencao
ENEQ | 2016 | historia e cultura da Africa | Arcanjo R. de Moura, Aliny Pedagdgica.

e afro-brasileira no ensino
de Quimica.

G. Silva, Gustavo A. A.
Faustino, Morgana A. Bastos
e Anna M. C. Benite.

Fonte: CARDOSO, 2019.
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No caso do ENPEC, foram encontradas 5 publicacées no periodo de 2013 e

2017 (Quadro 2), ou seja, o primeiro trabalho na area da quimica a abordar aspectos

étnicos-raciais nesse evento nacional de divulgacao de pesquisas no Ensino de

Ciéncias ocorreu apenas uma década depois do surgimento da Lei 10.639
(CARDOSO, 2019).

Quadro 2 — Publicagdes do ENPEC acerca das relagbes étnico-raciais no ensino de quimica

Evento | Ano | Titulo do trabalho Autores Tendéncia

. Producao,
Discutindo questdes raciais a \ngrr?;sco Engis(;[? desenvolvimento e uso
eNPEC 2013 | BT 98 U POSSE U8 | o Mosss cos | o, délco
discursivas. ? $antosh$ilva e Miyuki africana e  cultura

amashita. brasileira.

. L Producéo,
ralgtceurlig%d%si dér’:s:o:pczli(;?tz?so qu Enio da Silva Santos, | desenvolvimento e uso
ENPEC | 2013 | trabalham assuntos estudados Guimes Rodrigues | de  recurso - didatico
P . Filho e Nicéa Quintino | relacionado a histéria

pela Quimica em conformidade A ;

. mauro. africana e  cultura

com a Lei no 10.639/03. brasileira

. . . Producao,
Desvendando a Anemia B?;;ICIalerae\ﬂrz daNSi(':l\élz desenvolvimento e uso
ENPEC | 2013 Falciforme - uma  proposta Quintino Am,auro o de rrecurso diglé’giqo
ludica para aplicacdo da Lei Guimes Rodrigues relacionado a histéria
Federal 10.639/03. Filho africana e  cultura

] brasileira.

Articulando quimica, questdes Producéo
raciais e de género numa | Raquel Gongalves dos desenvol\;imento e Uso
oficina sobre diversidade | Santos, Giselle de recurso  didatico
ENPEC | 2015 | desenvolvida no ambito do | Henequin Siemsen e relacionado 3 histéria
Pibid: andlise da contribuicdo | Camila  Silveira da africana e  cultura

dos recursos didaticos | Silva. brasileira

alternativos. )
Questdes étnico raciais no . - Propostas e sugestoes

. L Danilo Seithi Kato e X -

ensino de Quimica: uma ; ) de intervencdo para
ENPEC | 2017 proposta intercultural de Beatriz V. Schneider- discutir as questdes

educagado em ciéncias.

Felicio.

étnicoraciais.

Fonte: CARDOSO, 2019.

Dentre esses trabalhos, nota-se que a maioria apresenta como caracteristica

a producao, desenvolvimento e uso de recursos didaticos relacionados a histéria

africana e cultura brasileira. Assim como percebe-se uma frequéncia menor de
publicacdes nos anos de 2015 e 2017 em comparacéao a 2013 (CARDOSO, 2019).

Ainda na busca de explicitar e compreender como a insercdo de uma

educacao para as relagdes étnico-raciais ocorre no ensino de quimica, foi também

realizado o mesmo levantamento bibliografico nas plataformas das revistas
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eletrbnicas Quimica Nova na Escola (QNEsc) e a Associacao Brasileira de
Pesquisadores Negros (ABPN) (CARDOSO, 2019).

Ao todo, foram contabilizados 5 artigos da QNEsc (Quadro 3), sendo o
primeiro trabalho publicado em 2007, um ano antes em relagdo ao primeiro
apresentado no ENEQ e 4 anos ap6s a promulgacdo da Lei 10.639/03. Ja as
publicacbes restantes foram realizadas a partir da década de 2010, com destaque
para propostas e sugestées de intervencao para discutir as questées étnico-raciais
(CARDQOSO, 2019).

Quadro 3 — Publicacdes da QNEsc acerca das relacdes étnico-raciais no ensino de quimica

Evento | Ano Titulo do trabalho Autores Tendéncia
QNEsc | 2007 ((j)iglrgssores ;aOpr'g?é?ﬁS: Lgrg Wilmo Ernesto Francisco | Discussao tedrica
dialog pa Junior. sobre a temética.
igualdade étnica.
A Bioquimica do Candomblé — | Patricia F. S. D. Moreira, Propos~tas ©
L o : : ; sugestoes de
Possibilidades Didaticas de | Guimes Rodrigues Filho, | : =
QNEsc | 2011 L . , intervengao para
Aplicagdo da Lei Federal | Roberta Fusconi el . o
10639/03 Daniela F. C. Jacobucci. | 9iSeulir as questoes
) T ) étnicoraciais.
Tem dendé. tem axé. tem Juvan P. da Silva Antbénio | Propostas e
Quimica: S’obre hist()’ria e C. B. Alvino Marciano A. | sugestdes de
QNEsc | 2017 cultura a-fricana e afrobrasileira dos Santos Vander L. dos | intervencao para
no Ensino de Quimica Santos Anna M. | discutir as questdes
) Canavarro Benite. étnicoraciais.
Anna M. Canavarro
Ensino de Quimica e a Ciéncia Benite Morgana
de Matriz Africana: Uma Abranches Bastos Intervencao
QNEsc | 2017 Discussao Sobre. as Marysson J. R. Camargo Pedagbaica
Propriedades Metélicas Regina N. Vargas Geisa soges
’ L. M. Lima Claudio R.M.
Benite
Producéo,
e goc, oo Pars 52 | crasmo . 5. Sia o | fesenialments e
QNEsc | 2018 clag o Wilmo E. Francisco | . ... . .
Didlogo com o Ensino de Juni didéatico relacionado a
LS unior. e ;
Quimica. historia africana e
cultura brasileira.

Fonte: CARDOSO, 2019.

A revista da Associacao Brasileira de Pesquisadores Negros é relativamente
recente, tendo langado seu primeiro volume no ano de 2010 e representa um grande
ambito de visibilidade as discussdes sobre as relacdes étnico-raciais. No total, foram
contabilizados 6 trabalhos na ABPN (Quadro 4), sendo que suas publicagdes na
area de ensino de Quimica tém inicio no ano de 2017, 7 anos depois de sua criagao,
através do “Dossié Tematico Por uma producgéo de Ciéncia Negra: experiéncias nos

curriculos de Quimica, Fisica, Matematica, Biologia e Tecnologias”, apresentando
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como principal tendéncia a produgao sobre Intervengdes Pedagdgicas (CARDOSO,

2019).

Quadro 4 — Publicacoes da ABPN acerca das relacdes étnico-raciais no ensino de quimica

Evento | Ano Titulo do trabalho Autores Tendéncia
Cultura Africana e Ensino de | Morgana Abranches Propc_Jstas N s~ugestoes
PR .~ | de intervencdo para
ABPN | 2017 | Quimica: um estudo sobre a | Bastos e Anna Maria | . . -
formacgéo docente Canavarro Benite (leSlCU’[II’ as questoes
) ) étnicoraciais.
Africanidades em ensino de
Quimica: uma experiéncia no | Antdnio C. B. Alvino e Intervencio
ABPN | 2017 | contexto da producdo de | Anna M. Canavarro Peda égica
biocombustiveis e | Benite. gogica.
aquecimento global.
Educagédo Quimica e Direitos .
. Elbert Reis Borges e =
Humanos: o &tomo e o . . Intervengao
ABPN | 2017 genocidio do povo negro, B_arbaya Carine Soares Pedagdgica.
N Pinheiro.
ambos invisiveis?
Ouro, niquel, congos e . .
DN S o Juvan Pereira da Silva e .
ABPN | 2017 dlgspora africana em Gu_Olas. a | anna M. Canavarro Intervepg_ao
lei 10.639/03 no ensino de Beni Pedagdgica.
Lo enite.
Quimica.
A Quimica do café e a lei | Morgana Abranches
10.639/03: uma  atividade | Bastos, Nicéa Quitino | Intervengao
ABPN | 2017 o - . Lz
pratica de extracdo da cafeina | Amauro e Anna | Pedagdgica.
a partir de produtos naturais. M.Canavarro Benite.
Roda de conversa em espacos | Cristiane Aparecida
ABPN | 2018 nao formais: a Quimica do | Fernandes de Jesus e | Intervencao
cabelo e o empoderamento | Jorge Cardoso | Pedagdgica.
negro no ensino de Quimica. Messeder.

Fonte: CARDOSO, 2019.

Através de todos os dados apresentados dos eventos e revistas, percebe-se

que o Encontro Nacional de Educacdo Quimica e a Associacao Brasileira de

Pesquisadores Negros sao responsaveis pela maior producdo de publicagcdes. No

que diz respeito as tendéncias, as mais abordadas séo: Intervengcdo pedagdgica;

Producéo, desenvolvimento e uso de recurso didatico relacionado a histéria africana

e cultura brasileira; Propostas e sugestdes de intervencao para discutir as questbes
étnico-raciais (CARDOSO, 2019).

Por outro lado, as menos abordadas sao: Analise de livro didatico frente a

imagem do negro e as possiveis relagées entre a historia e cultura afro-brasileira e

africana com os conteudos; Concepgdes de professores sobre as questdes étnico-

raciais relacionada a Lei 10.639/03 e aos documentos oficiais; Discussao teodrica
sobre a temética (CARDOSO, 2019).
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Além disso, o quantitativo de 17 trabalhos divulgados entre o periodo de 2016
a junho de 2018 contra 8 publicagbes entre 2003 a 2015, evidencia um aumento
gradual dessa tematica na quimica, caracterizando um avangco em um caminho que
ainda carece da fomentacao de praticas no ensino de quimica para uma educacgao
das relagdes étnico-raciais (CARDOSO, 2019).

Enquanto as questbes relacionadas a cidadania ainda forem tratadas de
forma abstrata e equivocada, pregando a existéncia de um convivio social
harménico, é impraticavel subsidiar a formacdao de cidaddos ativos perante a
sociedade. E preciso, entdo, ter consciéncia que o fato de apenas ensinar os
fenbmenos quimicos, ndo atende o minimo da condi¢édo cidada. Porque educar para
0 exercicio da cidadania abrange assuntos mais complexos, como a organizagao
social, politica e econémica (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Isso quer dizer que a Quimica no Ensino Médio e suas informac¢des devem
ser acompanhadas de uma abordagem do contexto social. Ao trabalhar esses dois
aspectos transversalmente é que o individuo se torna capaz de interpretar os
conceitos quimicos necessarios para compreender a sociedade tecnolégica em que
vive, exercendo sua participacado de forma ativa (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Neste sentido, o conhecimento quimico e seus desdobramentos carecem de
um desenvolvimento desmistificado que explicite seu carater social desvinculado de
uma concepcao cientifica neutra e infalivel, ou seja, é essencial que o estudante
compreenda a ciéncia como fruto da atividade do homem, estando diretamente
ligada a evolucdo humana e na sua construcdo como ser sociavel (SANTOS;
SCHNETZLER, 2010).

Assim, o cidaddao ndo eleva o conhecimento cientifico e seus detentores a
mistificacdo, restringindo a busca de respostas para os problemas da humanidade
aos cientistas. Pois, o desconhecimento faz o sujeito delegar a sua capacidade de
juizo a outra pessoa, a medida que cria uma aceitagdo sobre os fatos recorrentes
em nossa sociedade e a impunidade dessas agbes (SANTOS; SCHNETZLER,
2010).

Cabe ao professor refletir acerca dessas implicagdes educacionais e perceber
que o ato de ensinar quimica possui uma funcéo que vai além do simples letramento
cientifico. O seu papel também inclui a formagédo de cidadaos criticos e reflexivos,
cientes dos padrdes impostos socialmente (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).
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Enquanto o educador ndo buscar, por meio da pratica pedagogica e
curricular, propostas que contemplem a discusséo de valores inerentes a construgcao
cultural, social e individual dos discentes, torna-se irreal fomentar a desconstrucao
de discriminacdes, esteredtipos e preconceitos sofridos na atualidade pela
populacao afro-brasileira (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Para tanto, € necessario que a construgdo do conhecimento nos cursos de
formacao docente estimule também a articulacdo dos saberes especificos aos de
carater social. Caso contrario, a formacdo de professores perpetuara praticas
pedagdgicas constituidas pela auséncia de agdes interdisciplinares capacitadas de
promover as informacdes cientificas em saber escolar, por consequéncia torna-se
invidvel alcancar uma formacao critica para com as questdes étnico-raciais
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Essa fragilidade pode ser observada no estudo sobre a efetividade da Lei e
da cultura africana e afro-brasileira na pratica docente de 59 professores de Quimica
do ensino médio do Rio de Janeiro, em 2016, onde foi possivel perceber que apesar
de todos ministrarem aulas na Educagdo Basica, a taxa de docentes que possuiam
conhecimentos sobre a necessidade da implementacdo da Lei e suas implicagdes
no curriculo e cotidiano escolar eram de apenas 31 educadores, um fator
extremamente problematico tendo em vista o tempo de promulgacdo dessa
normativa (HEIDELMANN, 2017).

Quando questionados acerca da execucao de praticas que valorizam a cultura
afro-brasileira e africana no ensino de quimica, 17 afirmaram que contemplam a
tematica, dentre esses, 8 individuos limitaram o trabalho desses aspectos somente a
datas comemorativas. No que diz respeito a frequéncia que esses aspectos sao
abordados, foi observado que 20 docentes incumbiram a necessidade de tratar os
assuntos étnicos-raciais a outras disciplinas. O mesmo quantitativo foi constatado
em relacao aos professores que nao incluem a realizagéo de praticas do tipo durante
sua atividade docente (HEIDELMANN, 2017).

Além disso, 31 professores alegaram que se sentiam confortaveis e aptos a
dialogar com a cultura afro-brasileira e africana no ensino de quimica. Ao comparar
esses dados com os obtidos em relacdo aos que realizam praticas em consonancia
com as relacbes étnico-raciais, atenta-se que, apesar de se sentirem capacitados
para realizar tal abordagem, 14 nao realizam (HEIDELMANN, 2017). Considerando
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a diferenca de mais de dez anos entre a promulgacédo da lei e a realizagdo do
estudo, percebe-se como a discussdo ainda tem que avangar no contexto da
educacao basica no qual foi pesquisado.

Nessa perspectiva, nota-se a falta de comprometimento por parte dos
docentes em Quimica e instituicdes analisadas com as questdes étnico-raciais,
evidenciando que o cenario educacional atual ainda carece da desmistificagdo do
eurocentrismo e de praticas que possibilitem aos alunos a tomada de deciséo
(HEIDELMANN, 2017).

Portanto, os cursos de formacado de professores devem considerar as
demandas da populagdo que se pretende atender, isto quer dizer que o ensino vai
muito além do conteldo especifico, torna-se necessaria também a abordagem de
assuntos politicos, sociais, culturais, econémicos. Pois, a partir desses assuntos, se
permite a integracdo dos saberes por meio de temas, que sejam capazes de
estimular o processo interdisciplinar, possibilitando a constru¢do do conhecimento.
Somente assim, garante-se que as discussdes de teor socioculturais estejam nos
diversos setores do ambito educacional (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Sabendo dessa importancia, o Parecer CNE/CP n®. 03 de 10 de marco de
2004 que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana atenta para a seguinte necessidade:

Introducao, nos cursos de formagao de professores e de outros profissionais
da educacdo: de andlises das relagbes sociais e raciais no Brasil; de
conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes,
intolerancia, preconceito, estereétipo, raca, etnia, cultura, classe social,
diversidade, diferenga, multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de
materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducacao das relacdes
étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e cultura dos Afro-
brasileiros e dos Africanos.

Inclusdo de discussédo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educagéao Infantil, os anos
iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacgao de
Jovens e Adultos, como de processos de formagado continuada de
professores, inclusive de docentes no Ensino Superior (BRASIL, 2004, p.
14).

Ou seja, para garantir uma formagédo capacitada em abordar a tematica
étnico-racial, torna-se imprescindivel a insercdo das diretrizes instituidas pela Lei
10.639/03 nos curriculos dos cursos de formacéao inicial e continuada de todos os
profissionais de educacao.
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Por outro lado, ao analisar a insercdo da Lei 10.639/03 nos cursos de
formagéo inicial de professores, como o realizado com os discentes concluintes do
curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
(UFRB), observa-se que dos 26 discentes participantes da pesquisa somente 8
declararam conhecer a Lei 10.693/03, um dado de carater alarmante, uma vez que
na época a Lei possuia cerca de 13 anos de promulgacgéao (SILVA, 2016).

Isso evidencia a falta da presenca de discussao da tematica no curso e
consequentemente a necessidade de sua abordagem. Além disso, 22 dos discentes,
afirmaram que a tematica das relagGes étnico-raciais ndo foi abordada no curso,
enquanto apenas 4 alegaram que tiveram essa tematica em algum momento de sua
formagéao (SILVA, 2016).

Referindo-se aos cursos de Licenciatura em Quimica, os resultados
encontrados sdo semelhantes como demonstra, por exemplo, a analise das 16
entrevistas realizadas nos cursos de formacao de professores das Instituicbes de
Ensino Superior (IES) do Estado de Goias, entre os participantes estao 4 alunos de
Licenciatura em Quimica, 5 professores e 5 coordenadores dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias, incluindo a quimica (SOUZA et al., 2017).

O artigo em questao relata que uma parcela majoritaria do grupo desconhecia
a Lei, consequéncia essa ocasionada pela caréncia de estratégias desenvolvidas
por partes da IES, fator apontado durante a analise sobre o conhecimento de agées
que operacionalizam essa tematica no ambito do Ensino Superior no qual estdo
inseridos (SOUZA et al., 2017).

Outro trabalho que segue o0 mesmo panorama das informagdes obtidas, é
uma investigacdo de mestrado com foco na vivéncia de 5 mestrandas, licenciadas
em Quimica, dos periodos iniciais do programa em Ensino de Ciéncias e
Matematica. Das 5 participantes, apenas uma concluiu o curso de licenciatura antes
da implementagéo da Lei 10.639 (BRITO, 2017).

Contudo, quando questionadas sobre nocbes relacionadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, somente duas apresentaram
discernimento a respeito, dentre essas, encontra-se a graduanda em quimica que
obteve sua licenciatura no ano de 2000 (BRITO, 2017).
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Ao questionar sobre a presenca dessas normativas durante o curso de
graduacao e a participacdo em agoes que realizassem o dialogo com as relagdes
étnico-raciais, 4 afirmaram que nao tiveram contato com qualquer tipo de atividade
contemplando tal discussédo, com destaque para a fala de uma das entrevistadas,
que indicou nao ter vivenciado nenhuma pratica, pois o curso de formagdo nao
abrangia em sua matriz a pauta em questao (BRITO, 2017).

Essas perspectivas se repetem também ao analisar os 59 professores de
Quimica do Estado do Rio de Janeiro, onde 49 deles também nédo tiveram a
abordagem da tematica durante o curso de graduagdo, um quantitativo inesperado
se comparado ao fato de que, do total de educadores entrevistados, 31 afirmaram
que se sentem aptos a dialogar com a cultura afro-brasileira e africana no ensino de
quimica. A Unica justificativa capaz de explicar esse cenario, estd na formacao
continuada desses individuos (HEIDELMANN, 2017).

A esse respeito, durante a pesquisa foi verificado que 57 dos educadores
buscavam se manter atualizados acerca dos conhecimentos cientificos, consultando
artigos e participando de eventos pelo menos uma vez ao ano, € nesse universo, 28
possuem nogdes sobre a Lei 10.639; porém somente 13 desses alegavam realizar
intervencdes desse carater em suas turmas (HEIDELMANN, 2017). Mais uma vez
atenta-se para a falta de envolvimento docente com as questdes étnico-raciais.

Diante das situacbes até entdo observadas, nota-se que a falta da
implementagédo da Lei 10.639/03 na educagao basica, é um reflexo dessa lacuna
presente na formacgéao inicial e continuada dos educadores, que atinge diretamente
os professores da educacdo basica, fazendo com que essa problematica se
perpetue no seu lécus de atuacao.

Essa deficiéncia concebe praticas escolares e instituicbes negligentes com as
desigualdades sociais, econémicas e culturais de seus educandos, e por sua vez,
negando uma formagdo critica para relagcdes étnico-raciais tdo importante na
sociedade brasileira. Com isso, torna-se necessario um olhar direcionado ao
professor formador e sua relacédo sobre a Lei Federal 10.639/03 para uma formagao
de profissionais em quimica capacitados em abordar a Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira no ensino basico, como se pretende nesse trabalho.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa muitas vezes permite a exploracao de situagdes, problemas e de
outros aspectos que em sua grande maioria ja sao conhecidos, sempre através da
perspectiva de individuos que apesar de nado apresentarem conteudos de teor
inédito, possibilita uma reinterpretacdo a respeito da realidade no qual se esta
imerso (DUARTE, 2002). O estudo em questao teve como publico alvo os discentes,
0 corpo docente e os coordenadores do curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ
campus Duque de Caxias.

Diante do contexto apresentado, buscou-se por meio da pesquisa
participacao estimular a reflexdo sobre a formacgéao e pratica docente no que tange a
diversidade cultural afro-brasileira e africana, trilhando assim um caminho que
contemplasse as legislagdes e seus dispositivos para a efetivacdo de uma educacao
para relagdes étnico-raciais na formacao dos licenciandos em quimica e de seus
educadores.

Essa transformagéo € tangivel, pois a pesquisa participagdo se destaca na
inser¢do dos integrantes da comunidade na problematica analisada. Ao promover a
participacdo desses individuos de forma plena, torna-se possivel uma
reinterpretacdo da realidade, do cotidiano e das praticas concretas nas quais esses
individuos estao inseridos (BRANDAO; BORGES, 2007).

Buscou-se entdo, por meio do carater interacional entre pesquisador e seu
publico alvo, providenciar melhorias e a disponibilizacdo de informagdes capazes de
orientar tomadas de decisdes e, consequentemente, proporcionar resolucdées que
podem gerar mudangas para o beneficio coletivo (BRANDAO; BORGES, 2007).

Para tanto, o estudo aqui empreendido ocorre através da andlise das
trajetorias formativas e das concepcbes dos sujeitos estudados, ou seja, uma
abordagem qualitativa, visto que sao fatores ligados diretamente a subjetividade, as
diferengas e as questbes sociais e culturais, e elementos incapazes de ser
mensurados por intermédio dos saberes matematicos (DEVECHI; TREVISAN,
2010).
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Todo esse procedimento foi realizado de acordo com as seguintes etapas:
1. Elaboracgao teédrica e definicdo do publico alvo (4.1);
2. Elaboracéao e aplicacao dos instrumentos (4.2);

3. Procedimento de analise das informagdes obtidas e transcritas (4.3).

4.1 ELABORACAO TEORICA E DEFINICAO DO PUBLICO ALVO

Primeiramente foi realizado um levantamento bibliografico de trabalhos
relacionados as questdes étnico-raciais presentes na sociedade e suas influéncias
no ambito educacional, assim como buscou-se sobre o processo de luta da
populagcdo preta até a promulgacdo da Lei Federal 10.639/03 e sua efetividade.
Outro tépico pesquisado foram os aspectos da Lei relacionados ao Ensino de
Quimica e a formacéao de professores, todo esse processo subsidiou a escrita dos
elementos textuais. Tal atividade também possibilitou definir o publico alvo da
pesquisa e posteriormente iniciar a elaboracao dos instrumentos de coleta de dados.

A selegédo dos professores convidados a participar da pesquisa foi realizada
de acordo com a grade de docentes referente ao periodo 2020.1. No geral, sao 41
educadores® que lecionam disciplinas especificas e/ou pedagdgicas relacionadas as
seguintes areas académicas: Biologia e Ciéncias Ambientais; Educacao
Pedagdgica; Fisica; Fisico-quimica; Histéria e Filosofia da Ciéncia; Linguagens e
Cédigos; Matematica; Quimica Analitica; Quimica Geral e Ensino de Quimica;
Quimica Geral e Inorgénica; Quimica Organica (IFRJ, 2018).

Nesse universo, 22 apresentam titulos de Doutorado, 18 Mestrado e 1
Especializacdo. Acerca do tipo de vinculo empregaticio, tem-se 37 individuos em
regime estatutario sendo 33 de dedicacao exclusiva e 4 por meio de 40 horas
semanais. Somente 4 dos docentes sao regidos pela Consolidagcdo das Leis do
Trabalho (CLT) em regime de 40 horas semanais (IFRJ, 2020).

2 Esse quantitativo ndo inclui as docentes orientadoras responsaveis pela pesquisa em questéo e os
coordenadores do curso.
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Além disso, também foram selecionados os trés unicos coordenadores do
curso, ao longo de seus onze anos de existéncia. Todos sdo educadores da area de
Quimica e apresentam grau de Doutorado com vinculo estatutario de dedicacao
exclusiva (IFRJ, 2018; IFRJ, 2020).

Em relagdo aos discentes, buscou-se aqueles que se encontravam na etapa
final da graduacéo; para tanto, foram convidados somente os que possuiam 80% ou
mais da matriz curricular integralizada. Ao todo, 34 alunos® se enquadravam nesse
parametro durante o periodo de 2020.1 e, entre esse quantitativo, 23 cursavam a
disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), requisito parcial para a
obtencédo do grau de Licenciado em Quimica.

Por fim, foi realizada durante essa etapa de elaboracgéo, a analise documental
do PPC da Licenciatura em Quimica do IFRJ campus Duque de Caxias, campo de
atuacado dos docentes mapeados, para averiguar se em sua composicao busca
contemplar as determinacdes da Lei 10.639/03.

4.2 ELABORACAO E APLICAGAO DOS INSTRUMENTOS

No que tange a participacdo dos discentes, como buscava-se apenas
averiguar de que maneira a pratica pedagdgica dos docentes formadores
influenciavam seu conhecimento sobre a Lei Federal 10.639/03 e suas implicacdes
para aplicacdo no contexto educacional, foi realizado entdo, um questionario
composto por 10 perguntas, com duracdo em torno de 5 minutos para ser
respondido, capaz de identificar o conhecimento, insercdo e efetividade da Lei
durante o curso de Licenciatura em Quimica, propiciando a problematizacdo da
formagéo dos discentes desse curso de Licenciatura em Quimica de modo geral
(APENDICE A).

Assim, utilizou-se para mapeamento desse grupo O recurso online de
Formularios Google, disponibilizado virtualmente de forma gratuita. Essa escolha foi
realizada devido a pandemia de COVID-19 e a necessidade de um instrumento

3 Esse quantitativo ndo inclui o discente responsavel pela pesquisa em questao.
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estruturado de coleta e tratamento dos dados com capacidade de ser aplicado para
um maior grupo de pessoas (OLIVEIRA; FONSECA; SANTOS, 2010).

Para a equipe de coordenacao e o corpo docente do curso, foram utilizadas
como instrumento de geracdo de dados entrevistas semiestruturadas individuais e
orientadas por um roteiro pré-elaborado com 15 perguntas, com duracdo
aproximada de 30 minutos para ser realizada (APENDICE B).

O instrumento engloba perguntas relacionadas a trajetéria formativa do
profissional, sua experiéncia na area e nas disciplinas que ministra, assim como
outros questionamentos que permitam verificar as ideias, concepgdes e praticas
docentes inerentes a problematica explorada pela pesquisa. A escolha pela
entrevista individual deve-se ao seu carater interativo face a face, permitindo um
didlogo no qual o sujeito entrevistado expressa fatos e concepcdes do cotidiano
social de modo mais pessoal.

Quanto ao método baseado em um roteiro de perguntas semiestruturadas, €
devido a flexibilidade permitida ao entrevistador de adicionar novas perguntas
durante o processo de entrevista de acordo com o teor narrativo presente entre
entrevistador e entrevistado (OLIVEIRA; FONSECA; SANTOS, 2010).

Devido ao contexto pandémico, todas as entrevistas individuais
semiestruturadas foram realizadas por videoconferéncia pela plataforma Google
Meet. Todas as informacbes foram coletadas, armazenadas na forma de video e
posteriormente transcritas, preservando totalmente o teor do conteddo presente no
material original.

Esse método de coleta foi selecionado, pois possibilita maior aprofundamento
por meio da analise realizada pelo pesquisador sobre as concepgdes e ideias
apresentadas pela narrativa do sujeito foco da pesquisa (OLIVEIRA; FONSECA;
SANTQOS, 2010).

Todos os sujeitos envolvidos assinaram previamente um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C e D), contendo os
processos a serem realizados pela pesquisa, e todos os cuidados éticos para
preservacao de sua identidade.

As informacgdes obtidas sdo de carater sigiloso e ficardo sob responsabilidade
do pesquisador com acesso por senha por no minimo cinco anos. Os resultados
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dessa pesquisa serdo divulgados em apresentacbes ou publicagbes com fins
cientificos e/ou educativos assegurando o anonimato dos participantes.

4.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DAS INFORMACOES OBTIDAS E
TRANSCRITAS

As informacdes obtidas nas entrevistas e questionarios online foram
analisadas seguindo a perspectiva de Moraes (1999), que compreende o0
procedimento de anélise de acordo com as seguintes etapas:

1. Transcricdo do material para preparacdo das informacdes, facilitando a
analise, identificacdo e codificacdo dos diferentes elementos presentes
nos dados obtidos;

2. Elaboragdo do conteudo em unidades para releitura em busca de
identificar, isolar e definir grupos de analise levando em conta o contexto
na qual estao inseridos;

3. Classificacdo dos grupos de andlise em categorias através de elementos
comuns existentes entre eles;

4. Descricao das categorias através de um texto sintese apresentando os
significados de cada unidade analisada;

5. Interpretacdo dos dados em busca de compreender os conteudos
explicitados e ocultados de maneira consciente ou inconsciente pelo
individuo entrevistado, fomentando um maior aprofundamento da analise
entre os objetivos, as informagdes adquiridas e o referencial teérico da
pesquisa em questao;

6. Sistematizacdo e apresentacdo dos resultados relacionando-os com o
referencial tedrico e objetivos propostos para essa pesquisa.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO
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51 O PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO E SUAS PERSPECTIVAS
FORMATIVAS PARA UMA REEDUCAGCAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
ATRAVES DA IMPLEMENTAGAO DA LEI 10.639/03

O Projeto Pedagogico de Curso, atualizado em dezembro de 2018, é fruto da
acao colaborativa dos representantes do Nucleo Docente Estruturante (NDE), que
possui como responsabilidade a elaboracdo e a continua atualizacdo do PPC,
buscando a consolidacdo do curso através de sua plena implementagdo. Assim
sendo, o Projeto Pedagdgico é a manifestacao do que € o curso de Licenciatura em
Quimica ofertado pelo IFRJ campus Duque de Caxias, ou seja, € nesse documento
que o Perfil dos egressos, suas Competéncias e Habilidades, a Estrutura do Curso e
os Conteudos Curriculares séo estabelecidos (IFRJ, 2018).

O curso superior de Licenciatura em Quimica foi instaurado no campus Duque
de Caxias no dia 9 de fevereiro de 2009, visando ampliar a oferta dessa modalidade
de graduacao pelo ambito federal de ensino na Baixada Fluminense, que até entao
era somente oferecido pelo IFRJ campus Nilépolis. Foi implementado na perspectiva
de atenuar a falta de profissionais qualificados nas areas de Ensino de Ciéncias
Naturais pela Educacao Bésica brasileira, além de contribuir para o enfrentamento
das desigualdades sociais presentes na regiao (IFRJ, 2018).

Dessa forma, em seu amago, o curso pretende ndo ser s6 um meio de
qualificacdo de profissionais de educacdo em Quimica, mas também um dispositivo
que por meio da educagao permita atingir o processo de transformacéo e incluséo
social ao promover a formacao de professores para Educacao Basica, contribuindo
assim de modo geral para melhoria da qualidade de vida da sociedade (IFRJ, 2018).

No que diz respeito aos objetivos estabelecidos para o curso de Licenciatura
em Quimica, o PPC preconiza o desenvolvimento de conhecimentos teoricos e
experimentais da Quimica articulados com os de teor pedagdgicos, como base para
criagado de profissionais reflexivos, competentes e criticos, comprometidos com seu
papel na transformacéo da sociedade e na disseminacao do conhecimento cientifico
(IFRJ, 2018).

Além disso, é estipulado também o perfil dos egressos que pode ser
caracterizado por uma formagdo humanistica, visando uma relacdo com aspectos
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culturais, socioeconémicos, histéricos, ambientais, tecnoldgicos e politicos de forma
critica. Outro fator que se destaca é a compreensdo e o reconhecimento dos
processos de ensino aprendizagem e da construcdo cientifica como
desenvolvimento humano (IFRJ, 2018).

Nessa perspectiva se pretende gerar um modelo de formagdo desvinculado
da simples obtencdo de conhecimento cientifico, mas a constru¢ao do conhecimento
de forma interdisciplinar. O Projeto Pedagdgico de Curso enfatiza que sua
elaboracao esta de acordo com as Diretrizes Nacionais, em busca de atender as
necessidades formativas dos discentes (IFRJ, 2018).

Para atender as necessidades e objetivos explicitados, sua matriz curricular €
estruturada considerando todas as caracteristicas formativas do profissional de
maneira complementar e progressiva ao decorrer da graduagao. Segundo o PPC, os
componentes curriculares empreendem toda diversidade e adversidade presente no
ambito educacional e devido a complexidade do |6cus de atuacéo, a matriz deve ser
encarada como um objeto mutavel de acordo com os novos itinerarios formativos
(IFRJ, 2018).

Em relagdo a mutabilidade da matriz curricular, o Projeto relata duas
principais mudancas formativas acerca da grade curricular obrigatéria. A primeira
empreende a transposicdo das disciplinas da area especifica de quimica, que no
periodo de 2009 até 2011 eram de carater tedrico/pratico para matérias distintas
com a abordagem desses perfis separados (IFRJ, 2018).

Posteriormente, em 2017, tem-se a segunda alteracdo que, pautada na
resolucdo n°. 02, de 1° de julho de 2015 do CNE/CP, mais precisamente no 5°
capitulo segundo paragrafo, implementou como obrigatérias as seguintes disciplinas:
“‘Educacdo em Direitos Humanos”, “Género e Sexualidade na Formacgédo de
Professores”, “Inclusdao em Educacao” e “Metodologia da Pesquisa” (IFRJ, 2018).

Contudo, apesar do documento que define todos os principios do curso em
questdo versar sobre o seu carater transformador na sociedade em resposta as
desigualdades sociais e as questdes inerentes a diversidade, em nenhum momento
€ abordada a necessidade da incorporacdo e promocgado de uma formacao para
relacdes étnico-raciais. Trata-se de uma tematica muito pertinente com os objetivos
de modificacao social e o perfil de profissional que o curso busca formar, tendo em
vista que o curso de Licenciatura em Quimica, ofertado desde o ano de 2009, tem
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como foco a formacgao de educadores para atuacado na Educacao Basica, no qual é
obrigatdria a abordagem histérica e cultural da populagéo africana e afro-brasileira.

Entdo, é esperado que o PPC demonstre consonancia com a normativa e
suas diretrizes para efetivacdo de um lécus educacional que contemple a
diversidade étnico-racial e suas relagoes. Essas questbes sao inerentes a trajetoria
formativa de qualquer educador e, portanto, devem ser compreendidas como
competéncias a serem desenvolvidas, ainda que o documento estruturador do curso
Nao verse a respeito em sua composicao.

Concepgbes defendidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, sdo o principal parametro para regulamentacdo (Parecer
CNE/CP n®. 03 de 10 de margo de 2004):

Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educagéo Infantil, os anos
iniciais e finais da Educagdo Fundamental, Educagcao Média, Educagéo de
Jovens e Adultos, como de processos de formagdo continuada de
professores, inclusive de docentes no Ensino Superior.

Inclusdo, em documentos normativos e de planejamento dos
estabelecimentos de ensino de todos os niveis - estatutos, regimentos,
planos pedagogicos, planos de ensino - de objetivos explicitos, assim como
de procedimentos para sua consecugao, visando ao combate do racismo,
das discriminagbes, € ao reconhecimento, valorizagdo e ao respeito das
historias e culturas afro-brasileira e africana (BRASIL, 2004, p. 14).

Essa necessidade formativa também é compreendida como necessaria na
formacao de professores pela resolugdo n°. 02, de 1° de julho de 2015 do CNE/CP
no capitulo V, art. 13 inciso 2°, pois além de versar sobre a garantia da abordagem
de aspectos relacionados aos direitos humanos, a educagdo especial e a
diversidade de género e sexual, igualmente versa sobre a garantia das questbes

étnico-raciais:

Os cursos de formacao deverao garantir nos curriculos contetidos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como contelddos relacionados aos
fundamentos da educagéo, formacao na area de politicas publicas e gestédo
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacéo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 11, grifo nosso)



63

Entretanto, ao analisar de que forma o curso possibilita essa garantia, nota-se
um cenario de descaso com essa questdo. Apenas a unidade curricular obrigatéria
intitulada “Sociedade, Cultura e Educagdo” do primeiro periodo apresenta
especificamente entre as perspectivas abordadas a relacdo étnico-racial em sua

ementa (Figura 7).

Figura 7 — Tépicos abordados na disciplina “Sociedade, Cultura e Educagéo”

UNIDADE CURRICULAR cODIGO
SOCIEDADE, CULTURA E EDUCAGAO LQU39045
CLASSIFICACAO
CURSO (S) EM QUE E OFERECIDA Obrigatéria Optativa
Licenciatura em Quimica X
CARGA HORARIA SEMESTRAL NUMERO DE CREDITOS CARGA HORARIA SEMANAL
54 horas 04 04
PRE-REQUISITO (S) CODIGO (S)
N&o ha -
CO-REQUISITO (S) cODIGO (S)
N&o ha -

EMENTA

Conceitos filoséficos, socioldgicos e antropologicos de ser humano e educagdo. Pensamento cléssico e contemporéneos sobre
educacdo. As relacoes entre Estado, sociedade e escola. A escola como dispositivo de inclus@o e exclus@o. Relagdes étnico-
raciais, diversidade e ética no cotidiano escolar.

OBJETIVO GERAL

Qualificar os Licenciandos para a compreenséo dos fundamentos teérico-conceituais da educagéo a luz de referenciais antropol6gi-
cos, sociologicos e filoséficos, possibilitando a anéalise contextual dos fenémenos educacionais e das praticas escolares.

ABORDAGEM PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
X | Tedrica A disciplina seré desenvolvida através de aulas expositivas, leituras de textos, trabalhos em grupos,
Pratica seminarios com a utilizagéo de recursos midiaticos.

Fonte: IFRJ, 2019.

Diante disso, € constatado que praticamente ndo se aborda ao longo das
ementas das unidades curriculares obrigatérias uma educacgéo para relagdes étnico-
raciais, visando que o licenciando em quimica deve implementar valores da cultura e
histéria afro-brasileira e africana na sua pratica docente. Ainda assim, ndo se nega
aqui a capacidade de outras disciplinas desenvolverem discussées consonantes,
criticas e reflexivas relativas a outros grupos culturais. Sendo assim, tal iniciativa
permeia a subjetividade do professor formador e seu preparo para uma abordagem
critica desses aspectos. Em outras palavras, almejar a garantia por intermédio da
suposicao, trata-se de negligéncia.

Ademais, nenhuma unidade curricular obrigatéria explicita de forma direta em
suas perspectivas a abordagem da Lei Federal 10.639/03, seus desdobramentos e
suas implicacdes no contexto educacional. Porém, ressalta-se que a disciplina
“Historia, Politica e Legislacdo da Educacado”, que busca de modo geral as
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especificidades historicas, politicas e legais da Educacdo Basica, podendo

apresentar um carater de didlogo com essa tematica no curso de quimica (Figura 8).

Figura 8 — Tépicos abordados na disciplina “Histéria, Politica e Legislagdo da Educagao”

UNIDADE CURRICULAR CcODIGO
HISTORIA, POLITICA E LEGISLAGCAO DA EDUCAGAO LQU39020
CLASSIFICAGAO
CURSO (S) EM QUE E OFERECIDA Obrigatoria Optativa
Licenciatura em Quimica X
CARGA HORARIA SEMESTRAL NUMERO DE CREDITOS CARGA HORARIA SEMANAL
54 horas 04 04
PRE-REQUISITO (S) CODIGO (S)
Nao ha -
CO-REQUISITO (S) CODIGO (S)
Nao ha -

EMENTA
Aspectos contextuais da historia da educagéo no Brasil: origem e desenvolvimento da escola e dos processos educacionais. Orga-
nizacao e funcionamento do sistema educacional brasileiro. Politicas publicas para a educagdo e suas relagdes com as politicas
econdmicas, culturais, cientificas e tecnoldgicas. Legislagdo aplicavel a educagéo. Especificidades histéricas, politicas e legais da
Educacéo Basica, Educacéo Profissional, Educagéo de Jovens e Adultos, Incluséo e Diversidade.

OBJETIVO GERAL

Possibilitar ao licenciando a compreensdo da constitui¢do, transformagtes e organizagdo atual da educacéo brasileira, através da
analise contextual da histéria, das politicas publicas, das legislagdes e normas, focalizando as questdes presentes que perpassam
as demandas inerentes ao exercicio da docéncia na Educacgéo Basica.

ABORDAGEM PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
X | Tebrica Dinamicas de grupo, seminarios, aulas expositivas e debates.
Pratica

Fonte: IFRJ, 2019.

Independentemente das unidades curriculares obrigatérias apresentadas
possuirem certa sinergia com a legislacdo e as diretrizes que buscam sua
implementacado, suas perspectivas de abordagem sado de carater auxiliar na
introducdo da tematica. Ou seja, permite gerar no discente do curso um processo
reflexivo a respeito do tema.

Todavia, é extremamente pretensioso achar que as medidas estabelecidas
sao suficientes para propiciar uma capacitagao critica para relacées étnico-raciais.
Uma vez que, de acordo com o Parecer CNE/CP n®. 03 de 10 de marco de 2004, é
necessaria uma abordagem aprofundada das seguintes caracteristicas que até

entdo ndo permeiam nenhuma unidade da grade obrigatoria:

Introducao, nos cursos de formagao de professores e de outros profissionais
da educacao: de analises das relacdes sociais e raciais no Brasil; de
conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes,
intolerancia, preconceito, estereétipo, raga, etnia, cultura, classe social,
diversidade, diferenga, multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de
materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducacéo das rela¢des
étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e cultura dos Afro-
brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p. 14)
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Seguindo esse panorama, a disciplina existente na matriz curricular que pode
proporcionar um didlogo dessas tematicas nesse curso de Licenciatura em Quimica,
até entdo, € a unidade curricular de carater optativo, denominada “Introducédo a
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena” (Figura 9).

Figura 9 — Tépicos abordados na disciplina “Introdugao a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena”

DISCIPLINA cODIGO
INTRODUCAO A HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA OPTO01311
: CLASSIFICAGAO
CURSO (S) EM QUE E OFERECIDA Obrigateria Optativa
Licenciatura em Quimica X
CARGA HORARIA SEMESTRAL NUMERO DE CREDITOS CARGA HORARIA SEMANAL
27 horas 02 02
PRE-REQUISITO (S) CODIGO (S)
Nao ha. =
EMENTA

Ensino e exclusdo na grade curricular; as nogdes de raga e etnia; estudo da histéria da Africa e dos africanos; religiosidade afro-
brasileira; a histéria e a cultura Indigena; meméria, tradi¢éo afro-brasileiras e indigenas; a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil; oficinas sobre a cultura afro-brasileira e indigena na grade curricular.

OBJETIVO GERAL
O objetivo desta disciplina optativa incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da afro-brasileira e indigena, a cultura negra e indige-
na brasileira e a sua luta, o negro e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigbes nas areas social,
econdmica, literéria e politica.

ABORDAGEM PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
X | Tebrica Seminarios, dinamicas de grupo, aulas expositivas e debates.
Pratica

Fonte: IFRJ, 2019.

Contudo, mesmo que a disciplina em questao supra essas necessidades, seu
carater optativo ndo garante qualquer tipo de efetividade de uma educacao baseada
nas relagcdes étnico-raciais, pelo fato que pode ou ndo estar nas escolhas formativas
dos discentes.

Ainda assim, salienta-se que proporcionar uma reeducacao para as relacdes
étnico-raciais é o primeiro passo para possibilitar a articulagdo dessa tematica ao
ensino de quimica. Para garantir a efetivacao de uma pratica docente que contemple
as questdoes étnico-raciais é necessario que nenhuma disciplina exima sua
responsabilidade e seu papel na formacado de um educador capacitado de abordar
aspectos culturais e historicos juntamente com o conhecimento cientifico.

Dessa maneira, defende-se aqui a necessidade da garantia que o ambito
educacional do IFRJ Duque de Caxias traga a devida atencao aos dispositivos de
reeducacdo das relagbes étnico-raciais para a adequagdo do PPC e da matriz

curricular do curso, diretrizes regulamentadoras de teor obrigatério de acordo com a
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Lei Federal instituida ha 17 anos, visando o cumprimento de seus objetivos de
contribuir para a formacao de sujeitos criticos e reflexivos numa sociedade plural.

5.2 A FORMACAO DO FUTURO LICENCIADO EM QUIMICA DO IFRJ-CDUC E AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS: UM REFLEXO DA PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR FORMADOR E DAS ACOES INSTITUCIONAIS DO CURSO

5.2.1 O perfil dos futuros licenciados em quimica

Dentre os 34 discentes que se enquadravam no parametro de 80% ou mais
da grade curricular integralizada, 23 preencheram o questionario online. Nesse
universo, 16 encontram-se cursando a disciplina de TCC. Ademais, os participantes
sao individuos dos mais variados periodos de ingresso (Grafico 1).

Gréfico 1 - Concentracéo de discentes por periodo de ingresso

Discentes

2010.1 20111 20121 20122 20131 20142 20151 20152 2016.1 2016.2

Periodo de ingresso

Fonte: Autor, 2021.
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Com isso, nota-se que foi possivel abranger um intervalo longo de
compreensao de como as questdes inerentes a essa tematica sdo presentes durante
o curso. E importante ressaltar que, pelo fato de a graduacdo em questdo possuir
um periodo de conclusdo padrdao de 4 anos, os discentes formandos participantes,
limitam-se até o periodo de ingresso referente a 2016.2. No que se diz respeito a
identificagao de raga desses sujeitos (Grafico 2), observa-se um quantitativo superior
de pessoas negras em relagdo as de raga branca.

Graéfico 2 - Concentracado de discentes por identificacdo de cor ou raca

10

Discentes

Branco Pardo Preto

Fonte: Autor, 2021.

Essa propor¢do entre brancos e negros, apesar de estar vinculada ao
contexto micro deste estudo, demonstra um padrdao de consonancia com as
pesquisas acerca da democratizacdo do acesso desses individuos nos diferentes
cursos superiores, no qual possuem maior taxa de representatividade na éarea
relacionada a educacao (FERREIRA; TATSCH, 2019).

Reafirma-se assim, o cenario de desigualdade étnico-racial presente no
quantitativo de pessoas pretas ou pardas matriculadas em graduagdes que possuem
maior retorno financeiro (FERREIRA; TATSCH, 2019). Outro fator que deve ser
ressaltado aqui € a auséncia de discentes identificados como indigenas dentre o
universo analisado.
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Além disso, ao relacionar as informagdes do periodo de ingresso e as
identificagcbes de cor ou raga, € observada a presenga majoritaria de negros no
quantitativo de alunos que extrapolaram o periodo padrao de conclusao do curso de
Licenciatura em Quimica. Situacdo ndo muito distante dos dados disponibilizados
pelo IBGE, no qual as pessoas negras lideram os indicadores sobre atraso e evasao
no nivel superior brasileiro (IBGE, 2019a; IBGE, 2019b).

Quando questionados do conhecimento acerca da Lei 10.639/03, 5
participantes afirmaram desconhecer a normativa e suas implicagbes no contexto
educacional. Embora o quantitativo predominante seja de pessoas que possuem
compreensao da legislagcao, a presenca, mesmo que pequena de desconhecimento,
nao pode ser ignorada, pois trata-se de um curso focado na formacdo de
professores para a educacao basica, ambito no qual os aspectos presentes na lei
implementada hd 17 anos sdo de carater obrigatério a todos os educadores
(BRASIL, 2003; IFRJ, 2018).

Ao questionar sobre a frequéncia que as tematicas da histéria e cultura afro-
brasileira e africana foram trabalhadas durante a educacdo basica dos discentes
(Grafico 3), observa-se que 9 individuos n&do vivenciaram nenhuma intervengao

sobre o tema em questao.

Gréfico 3 - Presenca e frequéncia das abordagens de tematicas afro-brasileiras e africanas durante o
Ensino Basico

10

Discentes

Sim, somente em Sim, em poucos Sim, frequentemente
datas momentos
comemorativas

Fonte: Autor, 2021.
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Contudo, mesmo com a grande maoria dos sujeitos afirmando ter tido essa
abordagem durante sua Educagdo Basica, somente duas pessoas tiveram
experiéncias frequentes que visam contemplar os ideais da lei, uma vez que essa
tematica deve caminhar juntamente do curriculo de maneira transversal (BRASIL,
2004). Assim, reitera-se que uma conduta limitada as datas comemorativas e
momentos isolados, € preconizar esses aspectos como um artificio alegorico do
curriculo e assim pouco se contribui para uma visdo critica das relacbes étnico-
raciais (CANDAU, 2008; CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Seguindo essa perspectiva de frequéncia e abordagem, mas agora com
enfoque sobre momentos de discussdes e metodologias em que foram trabalhados
aspectos acerca da histéria e cultura africana e afro-brasileira e/ou da Lei 10.639/03
durante as disciplinas da graduacao (Grafico 4), foi observado que nenhum dos
participantes indicou uma vivéncia propiciada exclusivamente por atividades

desenvolvidas em datas comemorativas.

Graéfico 4 - Presenca e frequéncia das abordagens de tematicas afro-brasileiras e africanas durante
as disciplinas do curso de Licenciatura em Quimica
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Fonte: Autor, 2021.

Também é importante observar que para grande parte dos mapeados, o
contato ocorreu em poucos momentos do curso, quando o ideal seria que houvesse

uma frequéncia de tais insergoes.
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Ao questionar todas as 16 pessoas que alegaram vivenciar abordagens de
discussdes e metodologias acerca da histéria e cultura africana e afro-brasileira e/ou
da Lei 10.639/03 durante as disciplinas, 4 afirmaram que esses momentos foram
realizados exclusivamente pela disciplina optativa de “Introdugéo a Historia e Cultura
Afro-brasileira e Indigena”. Apesar de ser apenas 74 do grupo, o humero representa
a metade dos individuos que indicaram que o tema estava frequentemente inserido
em suas formacgdes. Assim, reafirma-se a importancia da disciplina no curriculo
formativo dos alunos e a necessidade de torna-la obrigatoria.

Ainda no contexto da optativa, buscou-se compreender o fato da disciplina
nao ter sido uma escolha formativa da maioria dos formandos (Grafico 5), uma vez

que entre 23, somente 6 cursaram.

Graéfico 5 - Motivos da disciplina optativa “Introdugdo a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena”
nao ter sido uma escolha formativa
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Fonte: Autor, 2021.

Atenta-se para o fato que de todas as opc¢des, a justificativa mais apontada é
a que relaciona a problematica da ndo escolha formativa com o conflito de horarios
entre demais matérias. Contudo, a oferta de disciplinas de carater optativo ocorre
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predominantemente no contraturno, sendo assim, o conflito existente é entre as
demais matérias optativas do curso.

Nesse caso, prevalece a subjetividade do individuo que através do panorama
até aqui apresentado, vem sendo desenvolvida majoritariamente por um ambito
educacional que promove praticas docentes e institucionais carentes de aspectos de
outros grupos socioculturais e que quando abordados dificilmente desvinculam-se de
momentos isolados e aleg6ricos. Embora o curso nao reproduza o cenario de
descaso constatado durante o ensino basico dos participantes, a Licenciatura em
Quimica ndo estd obstante dessa realidade, pois suas abordagens permeiam a
escassez e a baixa frequéncia.

Ao mesmo tempo, é observado que os alunos reconhecem o ambito
educacional como um l6cus reprodutor das desigualdades étnico-raciais presentes
na sociedade brasileira, 0 que reitera a importancia de pensar se 0 curso vem
atuando na manutencao ou desconstrucao dessas desigualdades (Gréfico 6).

Gréfico 6 - Escala do quanto a desigualdade étnico-racial presente na sociedade brasileira afeta
0 ambito educacional
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Fonte: Autor, 2021.

Seguindo esse mesmo padrdo de questionamentos, observou-se que apesar
da maioria possuir interesse em trabalhar com a educacédo das relagcbes étnicos-
raciais no ensino de quimica (Grafico 7), poucos sdo aqueles que se sentem aptos
para efetivar esses aspectos na sua pratica docente (Grafico 8).
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Gréfico 7 - Escala do quanto gostaria de trabalhar com temas relacionados com a educagéo das
relagdes étnicos-raciais no ensino de quimica
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Fonte: Autor, 2021.

Gréfico 8 - Escala de aptidao para abordar a cultura afro-brasileira e africana no ensino de quimica,
tendo em vista sua formacgao inicial
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Fonte: Autor, 2021.

Compreende-se, entdo, que apesar dos futuros licenciados apresentarem
conhecimento da normativa e suas implicacbes educacionais, reconhecerem o
contexto escolar como local reprodutor das desigualdades étnico-raciais e

possuirem o interesse de dialogar com a cultura e histéria afro-brasileira e africana
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no ensino de quimica, o curso nao se constitui de praticas pedagdgicas e
curriculares que garantam a transposicéo desses aspectos em pratica docente.

Ou seja, enquanto esses momentos de dialogo e reflexdes tenderem
majoritariamente a auséncia e a excepcionalidade, pouco se colabora para que uma
formacao critica desses aspectos seja desenvolvida e, principalmente, seja
internalizada como necessaria na sua atuagéao pedagogica.

Essa deficiéncia, propaga praticas desvinculadas de uma abordagem critica
para relagdes étnico-raciais no ambito do ensino basico, e por sua vez, fortalece o
imaginario de um convivio social harménico. Com isso, negligencia-se a formacao
de cidadaos criticos e reflexivos, cientes dos padrdes impostos socialmente
(SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Portanto, ndo ha como promover uma educacao cidada sem contemplar o
contexto social. Somente quando a construgdo do conhecimento abranger as
desigualdades geradas pelas relagbes de poder existente no convivio social, é que
uma educacdo para o exercicio da cidadania torna-se factivel (SANTOS;
SCHNETZLER, 2010).

Desta forma, cabe ao curso refletir acerca dessas implicacées educacionais e
perceber que se esses aspectos ndo forem trabalhados transversalmente durante a
formacao inicial dos licenciandos em quimica, torna-se utépica uma formacéao
humanistica que promova a construcao e disseminacao do conhecimento quimico
acompanhado do contexto histérico, cultural, socioecondmico e politico. E preciso ter
nocao de que todos esses fatores sdo consequéncias da acdo humana e de suas
relagdes étnico-raciais (IFRJ, 2018; SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

5.2.2 O futuro licenciado e suas reflexdes acerca do papel do professor
de quimica frente as questoes étnico-raciais.

O papel do professor de quimica vai muito além do simples letramento
cientifico. Em outras palavras, sua funcao transpde o fato de ensinar apenas os
fenbmenos quimicos, pois esse profissional também esta comprometido com a
formacao critica e cidada de seus alunos (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).
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Para tanto, a construcdo do conhecimento promovido em sala de aula
necessita de uma abordagem que contemple a realidade social do publico que se
pretende atingir (SANTOS; SCHNETZLER, 2010). Como visto nos seguintes trechos
onde foi solicitado para relacionar o papel do professor frente as questdes culturais:

“Proporcionar aos alunos meios de participar criticamente em sua
sociedade, bem como, na sua realidade social, cultural e na comunidade em
que vivem” (Discente 23).

“Acredito que o papel do professor é ser critico e forma cidadao criticos em
todos os aspectos, seja eles étnico culturais, religioso, politico, social. O
professor nunca deve estar limitado somente em ensinar o conteldo de
suas disciplinas, até porque a quimica esta inserida em todos esses
contextos e acredito que nés que estamos sendo formados professores pelo
IFRJ aprendemos ao longo de nossa graduagdo como trabalhar esses
aspectos e principalmente a importancia e o impacto que existe ao
trabalharmos eles” (Discente 15).

‘O professor em sala de aula tem papel social, independente de qual
disciplina esteja lecionando. E de extrema importancia que o professor
saiba lidar com a diversidade étnica e cultural dos discentes” (Discente 5).

Contudo, cabe ao educador, ter consciéncia que ndo ha como contemplar as
questdes inerentes a sociedade brasileira, sem abordar as interagées de poder que
edificam a desigualdade presente nas relacdes étnico-raciais (ALMEIDA; SANCHEZ,
2017; CANDAU, 2008).

Todos os aspectos inerentes a nossa realidade social, edificaram-se através
de uma perspectiva unilateral eurocéntrica promotora de preconceito e
desigualdade, perpetuando uma cultura racista que continua presente na atualidade
(CANEN; OLIVEIRA, 2002; GUEDES; NUNES; ANDRADE, 2013; PAULA;
GUIMARAES, 2014; SILVA, 2017).

Seguindo essa mesma perspectiva, apenas 3 discentes explicitaram reflexdes
que demonstram a necessidade de promover caminhos que permitam a
desconstrucao da concepcao de uma sociedade brasileira que desfruta do convivio

social harménico:

“O sistema educacional é visto na sociedade capitalista como instrumento
de reprodugdo de cultura e estrutura de classes. Sendo desta forma
predominando a cultura dita historicamente como correta e aceitavel. E
neste ambito que a educagao entra para desconstruir essa visdo criada ao
longo dos anos e o papel do professor na formagcdo do cidaddo é
justamente abordar tais tematicas que trabalhem a construgdo do senso
critico. No ensino de quimica a fungcao do professor ndo é diferente e é
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através da ciéncia que pode ser trabalhado questdes que somente a parte
histérica ndo consegue suprir” (Discente 18).

“Papel de mostrar que a ciéncia € uma construgdo social impregnada de
eurocentrismo e quebrar esse padrdo é importante para a ciéncia e para as
pessoas que podem perceber que seus iguais também sao produtores de
conhecimento, ndo apenas uma parcela especifica da sociedade”
(Discente 12).

“O papel em geral do professor, sendo de quimica ou nao, é de formar
cidadaos para suas futuras escolhas e progressos educacionais. Acercando
da capacidade critica do ser humano para construir 0 conhecimento, e
também, desconstruir paradigmas sociais. As questOes culturais estédo
impostas dentro da Quimica em sala de aula, seja na histéria e seu
percurso do desenvolvimento da quimica como disciplina e parte da ciéncia,
mas também como uma forma de gerar oportunidade para se questionar o
papel do professor, a formacdo do aluno, das tradicdes inerentes ao
processo da histéria na sociedade e, além de tudo, inserir através do meio
educacional o suporte para o cidadao” (Discente 9).

Desse modo, observa-se a compreensao que promover uma formacgao cidada
é também promover um processo formativo critico que repudia as diversas
manifestagbes de preconceitos e discriminacdo, subvertendo assim os mecanismos
que corroboram para a exclusdo de outros grupos socioculturais (SILVA, 2012).

Somente assim é possivel efetivar uma educacao multicultural, visto que se
proporciona a valorizagcao das dimensodes culturais de outros grupos juntamente com
aspectos historicos, politicos e sociais, possibilitando a identificacdo dos
mecanismos que legitimam sua invisibilidade e a marginalizagdo (CANDAU, 2008;
CANEN; OLIVEIRA, 2002).

A esse respeito, apesar das reflexdes de alguns discentes demonstrarem a
necessidade da incorporacdo do papel social no ensino de quimica, percebeu-se
fragilidade no que tange a compreensao da relacao desses conceitos, como em:

“Apresentar aos alunos como os conceitos e saberes da quimica, e da
ciéncia como um todo, foram descritos ou descobertos em diferentes
culturas e como sao utilizados, abordando os aspectos sécio-politicos e
culturais das comunidades que construiram tais saberes” (Discente 4).

“Acredito que seja de extrema importancia ja que os alunos precisam se
sentir acolhidos e representados no ambiente escolar” (Discente 19).

“Abordar de maneira contextualizada as discrepancias culturais tornando o
ambiente de sala de aula cada vez mais inclusivo as diferencas,
independente de quais sejam” (Discente 2).

“Auxiliar o aluno no desenvolvimento de um pensamento critico”
(Discente 20).
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“Levar a construgdo do conhecimento acerca de questdes presentes na
sociedade, porém pouco vistas em sala de aula. Deste modo, os
professores de quimica podem realizar uma correlagdo entre o conteldo
com questdes culturais presente no cotidiano dos alunos” (Discente 1).

Enquanto a compreensdo do futuro licenciando em quimica permear as
questbes étnico-raciais sem o devido discernimento de que para buscar praticas
realmente multiculturalistas é preciso fundamentar sua abordagem na desconstrugcéao
dos valores disseminados pelo monoculturalismo estabelecido por meio do
etnocentrismo, nao sera possivel proporcionar uma formacao questionadora que
repudie a dominagéo e violéncia do passado, e que nao reproduza a discriminagao
no presente (ALMEIDA; SANCHEZ, 2017; CANDAU, 2008).

Ainda nesse panorama, notou-se que parte dos futuros licenciados, limitam a
abordagem multicultural a exemplificacdo, contextualizagdo e orientacdo de

determinados conteudos quimicos:

“Abordar a forma que a quimica esta presente em diversas culturas, e nao
como uma ciéncia que s6 existe dentro de um laboratério e industria”
(Discente 6).

“Fundamental o professor de quimica conseguir abordar diferentes topicos e
fazer varias correlagbes entre ciéncia/histéria e outras disciplinas”
(Discente 7).

“Falar de quimica ou ciéncias em geral é essencial principalmente quando
se consegue mesclar os conceitos culturais com a ciéncias para que haja
melhor entendimento sobre assunto abordados e até mesmo quebras de
sofismas e ideias preconceituosas” (Discente 22).

“‘Mostrar que a ciéncia ndo é exclusiva de cientistas, tampouco de
europeus” (Discente 8).

“Além de orientar e expandir o conhecimento acerca do assunto, também é
necessario se posicionar, tendo em vista a importancia deste no cenario
educacional” (Discente 13).

“O papel de ajudar a estabelecer o conceito de igualdade, juntamente com a
familia, na educacgéo dos alunos” (Discente 17).

“Contextualizar a disciplina para além do senso comum que subentende a
quimica como uma ciéncia desvinculada da sociedade e suas questdes”
(Discente 11).

Nessa perspectiva superficial e limitadora, as relacbes humanas sao
concebidas sem sua complexibilidade, assim, nega-se ao individuo uma abordagem

intercultural critica, fomentando a reproducédo das relacbes sociais que tem sua
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origem na escraviddao e que corroboram para exploracdo e dominagao do presente
(SILVA, 2007)

Portanto, a abordagem e valorizagcao da diversidade cultural ndo pode ser
entendida de forma isolada e livre das questdes existentes entre os diferentes
grupos socioculturais, pois perpetua-se a visao do multiculturalismo liberal, que trata
as relacbées humanas como harménicas (CANDAU, 2008).

Nesse caso, as praticas multiculturais sdo concebidas pelos educadores de
maneira folclérica, isto é, simples ferramentas para ocasides especiais de
celebragcdo e auxiliadoras do curriculo para facilitar o processo de ensino
aprendizagem (CANDAU, 2008; CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Por fim, observou-se também concepcdées que assumem total falta de

compreensao da necessidade da tematica por 2 futuros licenciados:

“Sinceramente, eu ndo sei. Nunca parei para refletir sobre isso”
(Discente 3).

“Neste momento ndo consigo responder esta questdo como gostaria, e por
isso peco perddo. Pensando que a nossa profissdo nos permite a
possibilidade de construir um novo futuro com as novas geracgdes, acredito
que o papel de qualquer professor (de todas as disciplinas) é extremamente
relevante frente as questdes culturais” (Discente 14).

Ao perguntar aos licenciandos qual seria o papel do professor frente as

questdes étnico-raciais, contata-se concepgdes escassas de significancia:

“De orientador quanto ao tema” (Discente 10).

“Agregar conhecimento acerca da quimica na cultura afro-brasileira”
(Discente 16).

“O professor de quimica deve alinhar sua proposta didatica a essas
questdes. Nao vi isso sendo tao estimulado na prética e visualizo como um
desafio inserir tematicas culturais vinculadas a quimica. Acredito que é algo
que precisa ser cada vez mais debatido e praticado em nossa formacao, de
um jeito que possamos naturalizar a insercdo dessas questdes nas aulas”
(Discente 21).

A respeito do destacado acima, ressalta-se que as manifestacoes
demonstram possiveis condutas vinculadas a uma abordagem ingénua e estéril.
Consequentemente, fundamenta-se a constru¢do do conhecimento por meio da
neutralidade e a transmissdo de instrucdes, caracteristicas que nao suprem o
minimo de uma formacao cidada (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).



78

A partir desta andlise, percebe-se que ainda ha inconsisténcia na forma que
ocorre a insercao dessa tematica no contexto formativo do professor de quimica que
o IFRJ campus Duque de Caxias almejar formar, uma vez que suas reflexdes e
compreensdes muitas vezes tendem pela auséncia de concepcgdes que possibilitam
efetivar o multiculturalismo no ensino de quimica.

Enquanto esse cenario ainda for realidade, o dmbito educacional continuara
sendo um l6cus reprodutor do racismo institucionalizado na sociedade (SILVA,
2017). Este que, por sua vez, tonifica a ideia de superioridade do homem branco em
comparagcdo as demais sociedades e limita o conhecimento referente as outras
civilizagdes, criando um imaginario social de que outros grupos socioculturais nao
sdo capazes de produzir conhecimentos (ALMEIDA; SANCHEZ, 2017; AULER,;
BAZZO, 2001; DIAS, 2014; PRADO; FATIMA, 2016).

Em vista disso, questiona-se aqui, se de fato o processo formativo dos
discentes constitui-se de dispositivos curriculares, praticas docentes e institucionais
criticas e reflexivas para identificar as ideologias dominantes e suas relacdes de
poder reproduzidas. Apenas quando o curso se constituir amplamente dessas
particularidades, é que se capacita abrangentemente a efetividade da pratica
multicultural, possibilitando aos futuros professores uma atuacéo transformadora na
formacao de cidadaos (CANDAU, 2008).

5.3 O PROFESSOR FORMADOR DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
DO IFRJ-CDUC E A LEI 10.639/03: CONCEPCOES E PRATICAS SOBRE UMA
EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Nesse universo, foi possivel contemplar totalmente ou de forma completa as
seguintes areas académicas constituintes do curso: Biologia e Ciéncias Ambientais;
Educacgao Pedagogica; Fisico-quimica; Histéria e Filosofia da Ciéncia; Linguagens e
Cédigos; Quimica Analitica; Quimica Geral e Ensino de Quimica; Quimica Geral e
Inorganica; Quimica Organica.

Além disso, foi instituido pela pesquisa dois grupos que, devido a suas
caracteristicas, ndo se enquadravam nas areas académicas pré-definidas, no qual
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compreendem os coordenadores do curso e 0s docentes que atuavam apenas em
disciplinas de carater optativo. Ambos também foram contemplados totalmente ou
majoritariamente. As Unicas éareas que apesar de convidadas nao possuem
nenhuma participacao sdo Matematica e Fisica.

Entdo, a analise aqui estabelecida engloba os docentes atuantes durante o
periodo de 2020.1 que aceitaram participar do estudo em questdo. Educadores que
constituem 9 das 11 areas académicas do curso de licenciatura em quimica do IFRJ-
CDuC e outras duas areas estipuladas pela propria pesquisa. Devido a essa
abrangéncia, para maior compreenséo, sera utilizado durante o desenvolver dos

préximos toépicos identificadores para cada equipe contemplada (Quadro 5).

Quadro 5 - Identificadores das equipes analisadas.

Equipes Identificadores
Biologia e Ciéncias Ambientais BCA
Coordenadores do Curso COoC
Educacao Pedagdgica EP
Fisico-quimica FQ
Historia e Filosofia da Ciéncia HFC
Linguagens e Codigos LNC
Optativas OPT
Quimica Analitica QA
Quimica Geral e Ensino de Quimica QGE
Quimica Geral e Inorgéanica QGl
Quimica Organica QO

Fonte: Autor, 2021.

5.3.1 O perfil dos professores formadores

Entre os 44 docentes convidados a participar da pesquisa, 32 concordaram
em colaborar, mas somente 30 deram sequéncia no processo de entrevista. No que

se diz respeito a identificagdo de raca (Grafico 9).




80

Gréfico 9 - Concentracdo de docentes por identificagdo de cor ou raga
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Fonte: Autor, 2021. (1) individuos que apesar das opgbes preto, pardo, branco e indigena,
identificavam-se como Negros.

Além da auséncia de docentes identificados como indigenas, observa-se
também um cenario relativamente préximo entre o numero de pessoas negras €
brancas. Tendo em vista que por décadas a populacao afro-brasileira apresenta
baixa insercdo no ensino superior comparada populacdo branca. Essa baixa
escolarizagdo da populagcdo negra em relagdo ao curso superior influencia diversos
ambitos socioecondmicos e, principalmente, a ndo obtencdo de niveis de ensino
mais elevados de estudos (IBGE, 2019).

Em outras palavras, o quantitativo de 12 individuos negros aqui constatado &
significativo, tendo em vista que para atuar em um curso de licenciatura torna-se
necessario uma formacao além do curso de graduagao, no qual os individuos negros
sao sub-representados (IBGE, 2019a). Entretanto, faz-se necessario evidenciar que
essa realidade se limita apenas ao contexto dessa pesquisa e difere-se totalmente
dos demais setores educacionais, inclusive o0 @mbito do IFRJ-CDuC como um todo.

No que tange a formacao desses individuos, observou-se que a maior parte
dos cursos foram desenvolvidos em intuicdes publicas de ensino, com excegao de
apenas 2 que foram em instituicao privada, porém com isencédo de taxas e/ou bolsas
para cursar.
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Ainda nesse contexto, foi possivel constatar a proporcdo de sujeitos de
acordo com o maximo de titulagdo obtida, assim, o quantitativo de doutores, mestres
e especialistas sdao de 19, 10 e 1, respectivamente. Destaca-se que somente a
especializacdo em questao, 3 doutorados e 3 mestrados sdao do ambito educacional.

Nessa perspectiva, contatou-se também que a graduacao de 28 professores
ocorreu na esfera publica de ensino e que 17 foram em areas da educagéao:
licenciatura ou pedagogia. Além disso, 6 sujeitos possuem complementagcéao
pedagdgica para atuacao no magistério, todas do setor privado.

Observou-se que a maioria concluiu esses cursos apos a implementagao da
Lei Federal 10.639/03, ou seja, a partir do ano de 2004 (Grafico 10).

Gréfico 10 — Quantidade de docentes que concluiram alguma etapa formativa apés 2004
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Fonte: Autor, 2021.

No caso da graduacao, as conclusées mensuradas ocorreram entre o periodo
de 2004 a 2013. A respeito da complementacdo pedagdgica, do mestrado e do
doutorado, englobam os seguintes periodos respectivamente, 2008 até 2018, 2006
até 2018, 2006 até 2020.

Ressalta-se que o quantitativo de 24 graduagdes concluidas ap6s a normativa
nao se refere diretamente ao nimero total de 30 participantes, tendo em vista que,
alguns sujeitos apresentaram dois cursos de nivel superior. Ademais, os docentes
possuem majoritariamente um tempo de atuagdo no magistério acima de 5 anos
(Gréfico 11).
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Gréfico 11 - Tempo de atuagdo no magistério
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Fonte: Autor, 2021.

Em relacdo ao tempo de atuacdo no curso de Licenciatura em Quimica do
IFRJ-CDuC (Grafico 12), nota-se uma inversao dos dados constados acima.

Gréfico 12 - Tempo de atuagado no curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ-CDuC
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Fonte: Autor, 2021.
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Apesar de um quantitativo expressivo de educadores possuirem uma pratica
docente acima de 5 anos, o que possibilita maiores vivéncias e experiéncias para a
pratica docente, quando comparado ao tempo no curso de licenciatura, percebe-se
que somente 9 possuem atuagao superior a 6 anos como professor formador.

Desta forma, além de promover a educagéo, esse professor esta formando
um profissional que atuard na construgdo da subjetividade e capacidade critica de
diversos outros sujeitos, é preciso portanto, compreender que sua atuacao nesse
ambito deve ser complacente com o licenciando em quimica que o curso busca
consolidar (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Ao relacionar as disciplinas que os docentes atuam ou ja atuaram com os
eixos tematicos que constituem o perfil do licenciado em quimica (Quadro 6).
Observou-se, entao, que a atuacao de parte desses educadores englobam mais do
que um dos quatro eixos tematicos estipulados pelo perfil do futuro professor de
quimica do IFRJ-CDuC (Grafico 13).

Quadro 6 - Eixos tematicos e unidades curriculares que constituem o perfil do licenciado em quimica
Unidades curriculares teéricas em Quimica;

Dominio do conteudo especifico de Quimica. | Unidades curriculares experimentais em
laboratérios especializados em Quimica.

Unidades curriculares tetricas em Ciéncias
Dominio do conteudo especifico de outras Ambientais e Matematica;

areas nas Ciéncias e Matematica. Unidades curriculares teéricas-praticas em
Biologia e Fisica.

Unidades curriculares de teoria pedagdgica;
Dominio da teoria e praxis pedagogica. Unidades curriculares de Quimica em Sala de

Aula e Estagio.

Unidades curriculares de linguagens e cédigos;
Dominio de conteudo interdisciplinar e Unidade curricular do ambito histérico/filoséfico;
contextualizador, capacidade de atualizacdo, | Unidades curriculares de metodologia e
de producao de conhecimento em sua area | pesquisa em ensino de Quimica;
de trabalho e difusido desta producao. Atividades complementares;
Trabalho de conclusdo de curso.

Fonte: IFRJ, 2018.



84

Gréfico 13 - Distribuicao da atuagao docente por eixo tematico do curso de Licenciatura em Quimica
no que tange as unidades curriculares obrigatérias

20

Docentes

Dominio do Dominio do Dominio da teoria e Dominio de
contelido especifico conteudo especifico  praxis pedagogica conteudo
de Quimica de outras areas interdisciplinar e

contextualizador (1)

Fonte: Autor, 2021. (1) para capacidade de atualizagao, de produgédo de conhecimento em sua area
de trabalho e difusao desta produgao.

Com isso, constata-se maior atuacdo docente no que tange as disciplinas
tedricas em Quimica e experimentais em laboratérios especializados em Quimica.
Esses eixos tematicos englobam areas das disciplinas de carater obrigatério
estipulados pelo Projeto Pedagégico de Curso através da matriz curricular
estruturada em 8 periodos letivos (IFRJ, 2018).

Ou seja, a instituicdo compreende a formacdo de seus profissionais por um
viés conteudista pela divisdo de eixos de atuacdo dos docentes mapeados. A
valorizacdo de um curriculo conteudista, pautado por dominios especificos pode
contribuir para auséncia de acbes que transponham as informacdes cientificas em
conhecimento significativo conectado com as demandas sociais e reflexivas para o
educador em formacao (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Seguindo a mesma perspectiva de atuagdo, mas agora para as disciplinas
optativas (Grafico 14), nota-se que esse padrdo se repete até nesse ambito de
unidades curriculares, pois a atuacao docente prevalece novamente em maior
propor¢do nos conteludos especificos de Quimica do que as outras areas que
compdem o perfil formativo do licenciado.
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Gréfico 14 - Distribuicao da atuagao docente por eixo tematico do curso de Licenciatura em Quimica
no que tange as unidades curriculares optativas
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contelido especifico conteldo especifico praxis pedagogica contetdo
de Quimica de outras areas interdisciplinar e
contextualizador (1)

Fonte: Autor, 2021. (1) para capacidade de atualizagao, de produgédo de conhecimento em sua area
de trabalho e difusao desta produgéo.

Traz-se aqui a problematica em relacao a disciplina optativa de “Introducgao a
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena” e sua baixa escolha formativa por
partes dos discentes analisados. Isso pode ser reflexo da abordagem frequente de
alguns aspectos especificos dissociados das discussdes sociais durante a matriz
curricular obrigatéria e pela influéncia docente do professor formador na
subjetividade dos alunos do curso.

Para tanto, é imprescindivel que o curso igualmente aborde saberes
pedagdgicos e interdisciplinares de carater social, caso contrario ndo ha como
consolidar um profissional critico (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Ao questionar a frequéncia que os docentes buscam atualizar sua pratica
docente, observou-se que todos possuem habitos de leituras de artigos e atuacao
em projetos de forma semanal a semestral. No caso de participacdes envolvendo
eventos, minicursos e especializacdes, 22 relataram ter o costume de realizar uma

dessas atividades por ano.
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Dentre os 30 entrevistados, 20 afirmaram ter conhecimento da Lei 10.639/03,
contudo, somente trés professores relatarem ter vivencias que abordassem temas
da cultura africana e afro-brasileira e/ou da Lei 10.639/03 durante sua formagéo.
Ressalta-se novamente que essas questdoes ainda permeiam um cenario de descaso
por parte das instituicées formadoras, ja que o grafico 10 é um indicativo que a maior
parte dos docentes concluiram alguma etapa formativa apds a implementagéo da
normativa.

A maioria afirmou que o conhecimento sobre esses aspectos surgiram por
meio de experiéncias em seu lécus de atuacdo, e que consequentemente, os
influenciaram por essa atualizagdo para com a legislacdo. Ainda nesse panorama,
17 educadores relataram que buscam realizar em algum momento durante suas
aulas a valorizagao da cultura e histéria africana e afro-brasileira.

Nenhum docente limitou sua abordagem a datas comemorativas, cenario em
consonancia com o relatado pelos discentes, uma vez que nenhum indicou uma
vivéncia por esse viés na formacdo superior. E importante explicitar, que quando
questionados acerca da contribuicdo de sua atividade docente para discussao da
tematica, 16 afirmaram que sua pratica contribuiu mesmo que minimamente.

No entanto, nota-se que diante da inseguranca exposta pelos alunos para
trabalharem a temética, é necessario compreender se o professor formador
apresenta discernimento sobre essas questdes e sua necessidade como artificio
imprescindivel para formacado cidada, devendo ser, entdo, uma das aptidoes

constantemente trabalhada no processo de ensino.

5.3.2 Trajetéria formativa: como e quando o discurso se torna pratica
docente?

A trajetéria formativa dos educadores deve garantir a convergéncia entre os
conteldos de carater pedagdgico, especificos e o contexto social, evitando assim, a
manifestagdo de um ensino acritico, invisibilizante e alienante desvinculado da sua
funcédo cidada, transformadora e ativa para sociedade (SANTOS; SCHNETZLER,
2010). Nessa perspectiva, pretende-se entender como a trajetdria formativa do
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docente formador foi constituida e, por sua vez, como isso impacta a consolidacao
de préaticas multiculturais.
Todos os professores, quando indagados sobre as questdes étnico-raciais,

demonstraram a necessidade da presenca desses aspectos no ambito educacional:

“Extremamente importante né, a valorizagdo, a discussao, a apresentagao.
A gente, por exemplo, eu tive uma formagéo totalmente voltada para uma
historia, uma cultura, habitos de vida totalmente eurocéntrica né. A gente
néo tem a valorizagédo dos grupos étnicos que formaram o que a gente é [...]
A gente carrega uma série de habito de alimentagdo, de vestimenta, de
modos, de vida que sédo oriundos dessa cultura indigena e da cultura
africana. A gente bebe disso a nossa vida inteira principalmente em
determinados estados e cidades de onde a gente nasceu, mas a gente nao
vé isso na escola” (BCA 1).

“Eu acho uma tematica extremamente importante. A gente tem que colocar
0 negro como protagonista. Tudo que acontece na nossa sociedade,
inclusive na area de quimica engloba isso, desde a nossa construgao
enquanto sociedade” (QGE 2).

“Eu acho que eles sao fundamentais, eles sdo essenciais se a gente quiser
realmente ter uma educacao transformadora de verdade, a gente ndo pode
negligenciar isso. Nao pode achar que somente com os alunos com boas
notas e que vao teoricamente conseguir os bons empregos e tal, isso vai
ser suficiente para a gente ver as mudangas sociais que a gente deseja de
forma permanente. Enquanto a gente ndo conseguir lidar com isso, lidar o
Nnosso passado escravocrata e com as consequéncias dele nos dias de hoje
e no nosso futuro, a nossa educagao nao vai ser transformadora. Se vocé
faz a licenciatura, eu como professora, a gente realmente quer que a
educacgao seja transformadora, que ela gere mudanga na vida das pessoas,
que as pessoas melhorem sua condigado financeira, mas também melhore
sua condicao cultural, de saude, de tudo, a gente ndo pode deixar esse
assunto para tras. Ajuda a explicar muitas coisas, ajuda aos alunos a
enxergar sua realidade por outra perspectiva” (BCA 3).

“Eu acho que o professor de quimica, como qualquer outro professor, eu
acho que tem que trabalhar essas questdes dentro da sua sala de aula e
inserir dentro desse contexto, até que pra que o aluno perceba que nao é
mimimi a questdo do negro na sociedade, na questdo dele ser menos
favorecido, nao é vocé defender essas questdes nao é que pro branco seja
facil, ninguém ta dizendo isso, s6 que o negro tem uma questdo historica
né, ele tem que avaliar, se vocé pegar uma empresa com cargo chaves de
presidentes tem pouquissimos negros, a maioria sdo brancos, em cargos de
chefia a maioria sdo brancos, entdo assim, essa questéo, o cara saber que
ele defender a questdo do negro o cara ndo t4 desmerecendo a luta dele
nao ta desmerecendo que ele é branco e pra ele foi facil, ndo, ninguém ta
falando isso. A gente ta falando que a questdo da pele ndo é um impeditivo
pra ele que é branco, pro preto muitas vezes é. O fato dele ser preto fecha
muitas portas de trabalho pra ele, fecha muitas portas na sociedade pra ele,
entdo eu acho que esse é um desafio pro professor de quimica e pra
qualquer outro professor também né, esses alunos ali, esses alunos no
debate entender isso. E ele lutar também pela questdo do outro, ndo é
porque ele ndo sofre com aquilo ali que ele ndo possa lutar pela questao do
outro, a gente nao precisa ser individualistas o tempo inteiro, ndo é porque
eu nao sofro que eu ndo vou brigar para que meu préximo também nao
sofra” (QGI 3).
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“Acho que é primordial né, acho que na hora que vocé ta formando um
profissional, ndo s6 vocé tem que formar um profissional propiciando né
conhecimentos naquela area, no caso de quimica né, como também
questbes éticas né. Entdo isso vai certamente englobar todas essas
questdes de polaridade, de diversidades existentes dentro da sociedade. Eu
acho que nao tem como vocé se tornar um profissional, principalmente na
area da Educacdo, se vocé nao puder trabalhar bem né toda essa
diversidade, seja diversidade no caso a étnica né, essa questao étnica. Seja
questdo assim sexual, seja questdo religiosa. Entdo eu acho que é
impossivel vocé formar um profissional que nao esteja capaz de poder
trabalhar com todo esse grupo de pessoas” (COC 3).

A partir dos trechos destacados, nota-se que o0s docentes apresentam
discernimento sobre a necessidade de uma abordagem da realidade social, cultural,
histérica, politica e econémica da populagao afro-brasileira e africana. Mas acima de
tudo, instituem a conduta da relacéo étnico-racial e suas implicagées na sociedade
brasileira como papel da educacao responsavel com a transformacédo social e
formacao cidada.

Observa-se também a importancia de que esses aspectos sejam
incorporados e trabalhados durante a formag&o inicial dos professores sem
distingdo, somente assim todos os educadores irdo assumir comprometimento com a
tematica e, portanto, efetivardo em sua pratica docente.

Para tanto, o professor formador deve ter em mente que tal objetivo
educacional somente sera garantido, quando a trajetéria formativa dos futuros
licenciandos reproduzirem posicionamentos em consonancia com o perfil do
profissional que se busca instituir. Ou seja, ndo ha como formar um educador numa
perspectiva contextualizada promotora de uma pratica multicultural consciente do
contexto social, se 0 curso nao possui agdes e dialogos em sala de aula com mesmo
teor (CANDAU, 2008; CANEN; OLIVEIRA, 2002; PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Contudo, esse cenario de implementacdo ainda permeia o discurso e se
encontra distante da pratica, mesmo 17 entre os 30 professores afirmando que
englobam o contexto social e as questdes étnico-raciais, nota-se que suas
concepgOes ainda permeiam a teoria € ndo a efetiva aplicacdo no sentido do que a

lei propde, como em:

“E o que eu te falei né, ndo tem um planejamento especifico se
preocupando com isso [...] Sempre que da eu fago por relagdes né. Entdo
assim, de certa forma eu tenho esse didlogo, mas assim, eu nao fico
pensando na Lei, eu fagco o dialogo, mas sem t& ali pensando que eu té
atendendo a uma lei” (COC 2).
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“Entao, € mais dentro dos costumes né, dentro da biologia, é, a gente
comenta um pouco disso quando vai falar de proteinas e tudo mais. E
comenta e faz a contextualizagcéo, justamente por conta das estruturas, do
pensamento né, das pessoas tentando contextualizar, €, com o assunto né.
Que quando vai falar de proteinas, €, menciona a questao da melanina que
€ a Unica diferenca né, basica assim, praticamente a Unica diferenca e ai
sim, em alguns momentos, mas sao poucos, muito poucos” (BCA 2).

“E um assunto que eu acho que eu abordo no bate papo informal com o
aluno do que na sala de aula propriamente dita” (QGI 3).

Considerando as falas acerca de como suas praticas pedagodgicas exercem o
papel que legitimam como essencial, nota-se que ainda ha um distanciamento entre
teoria e pratica por parte do corpo docente. E possivel identificar que os momentos
nos quais se busca contemplar o multiculturalismo, carecem de uma abordagem
problematizagdo da construcao cultural que marginaliza as contribuicées do negro
na sociedade.

Ao questionar os docentes que realizam esses momentos sobre suas
contribui¢cdes para a consolidacdo da formagéo dos licenciados em quimica em uma
perspectiva pluriétnica, apesar de afirmarem contribuir, unanimemente por meio das

falas percebe-se que os docentes de certa forma possuem entendimento que os

by

momentos que promovem tendem a superficialidade e, consequentemente, dessa

maneira pouco se tem como contribuir para o tema:

“A minha pratica docente eu acho muito fragil ainda nesse sentido de
levantar essas discussdes, principalmente na disciplina que eu trabalho com
quimica. Eu acho que tem muito a melhorar, mas nas disciplinas que eu
tenho ministrado para formagao de professores, eu vejo hoje 0 movimento
muito interessante, assim, muito melhor em relagdo a minha contribuigéo,
mas eu preciso melhorar mais essa questao de relacionar. Eu venho de
uma formagédo tradicional né, entdo, quando entra na parte da quimica
enquanto ciéncia, sim, eu sinto dificuldade de trabalhar de forma efetiva
essas questées. Mas quando eu percebo uma pratica diferente, € quando
eu t6 ministrando as disciplinas voltadas para o ensino de quimica, néo sei,
mas a sensacao que eu tenho é que eu tenho mais liberdade para discutir,
que eu tenho mais conteudo disponivel para trabalhar com os meus alunos,
hoje tem muito material. Mas ainda é fragil na parte da quimica enquanto
ciéncia, é a percepgao critica que eu fago, é observagao critica que eu fago
da minha pratica” (QGE 3).

“Acredito que contribui, mas contribui muito pouco principalmente pela
minha pouca formacédo. Eu ndo tenho ferramentas para trazer isso para uma
discussao né. E talvez ai eu também nao sei se a area que eu atuo ndo me
permite me profundar tanto ou se é uma questéo de pouca formacéao ou se
sdo as duas coisas. Eu acho que a minha contribuigdo é muito pouca,
apesar de eu julgar que isso é muito relevante, mas eu acho que ainda €&
muito pouca” (BCA 1).
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“Eu tento incorporar uma perspectiva critica a essa visao ocidental da
historia e, ao mesmo tempo, eu fico muito desconfortavel de nao ter o
acumulo de uma base. Entao, é esse tipo de situagdo que a gente usa pra
se especializar, pra melhorar. E uma area que vocé néo tem dominio e que
vocé vai abordar, e se vocé abordar de uma maneira muito superficial vocé
nao vai estar ajudando. Entao, é se apropriar do debate, tem alguns autores
que eu ja consigo trabalhar, mas é muito mais uma desconstrugédo do
pensamento ocidental do que tratar da questao afro e das suas memorias,
enfim, seus conceitos. Eu tenho uma formagdo ocidental, entdo é um
desafio” (EP 2).

Diante desse horizonte superficial que carece de discussbes sobre o mito da
democracia racial, o eurocentrismo e diversos outros assuntos capazes de promover
a compreensao das interacdes entre oprimido e opressor vivenciados pelos grupos
socioculturais, ainda estamos distantes de conceber o exercicio de praticas
multiculturais de fato (CANDAU, 2008; CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Em outras palavras, preservam-se comportamentos que legitimam a
invisibilidade e a marginalizacdo desses grupos, assim, a educagcdo ao invés de
promover debates e reflexdes que colaborem para o enfrentamento das
desigualdades, atua em si como um lécus reprodutor que fomenta os mecanismos
institucionalizados pelo racismo estrutural presente na sociedade brasileira
(CANDAU, 2008; CANEN; OLIVEIRA, 2002; SILVA, 2017).

Ainda nesse panorama, mas agora em busca de compreender os motivos que
levam a nao abordagem de praticas que almejam contemplar o multiculturalismo,
constata-se que a auséncia desses aspectos por parte dos docentes justamente
ocorre pela inexisténcia de momentos de carater semelhante durante sua trajetéria

formativa:

“Eu acho que por falta mesmo de formagéo né. Eu n&o vi nada relacionado
no meu curso de licenciatura e mesmo se eu tivesse visto, eu acho que
talvez tenha visto de uma forma dissociada como é né, entdo, eu acho que
isso ainda assim seria algo dificil de eu conseguir trazer” (QA 2).

“Eu posso até falar em relagdo a minha propria experiéncia né. Essa
entrevista me fez refletir que na minha trajetéria académica eu tive sim
momentos de encontro com esse tema, porém nao foram tdo abundantes e
por conta disso sem perceber eu acabei refletindo esses eventos
esporadicos na minha trajetéria também, na minha vida profissional. Entao,
quando vocé tem na sua formacao alguém que te incentiva a pensar, nao s6
pensar, mas praticar com uma certa frequéncia aquela reflexdo e
construgdo no pensamento vocé vai ter aquilo mais enraizado e vocé vai
praticar melhor na sua vida né” (QGE 4).

“Dificilmente. Eu acho que justamente por essa falha na minha formagéo”
(FQ 2).
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“Durante a minha formagao na licenciatura que eu fiz ndo foi em nenhum
momento mencionado, €, até porque nao foi um curso de licenciatura, eu fiz
uma complementacdo pedagdgica né e nao teve, nao sei se nao tinha
tempo ou é porque a carga horaria € menor e tudo mais” (BCA 2).

“Eu realmente nao tenho muitas informacoes, elas sdo muito reduzidas,
limitadas. [...] isso deveria estar aqui também, em mim, na minha agéo
frequente. Eu ndo sou um ser dissociado da sociedade né. Mas eu néo fui
formada para isso” (QGE 2).

Dessa forma, evidencia-se que fatores como a superficialidade, auséncia e a
excepcionalidade que permeiam as praticas docentes dos professores formadores
estdo vinculadas a escassez de vivencias significativas e capacitadoras de uma
educacao para as relagées étnico-raciais.

Essas agbes de descaso vivenciadas durante a formagao inicial e continuada
dos docentes refletem nos alunos do curso, uma vez que em seus relatos de
experiéncias acerca de discussdes e metodologias em que foram trabalhados
aspectos acerca da histéria e cultura africana e afro-brasileira e/ou da Lei 10.639/03
durante as disciplinas da graduacdo, € possivel perceber que esses momentos
tendem a escassez e a excepcionalidade.

Reitera-se, portanto, que ndo ha como conceber uma formacao de futuros
licenciados em quimica aptos para uma abordagem multicultural critica e promotora
de uma transformacéo social, enquanto o corpo docente da instituicado ainda nao
efetivar praticas que contemplem esse viés. O discernimento de necessidade e
importancia em seus discursos de nada adianta se nao estiverem aliados
aplicabilidade e se a instituicdo formadora n&o reconhecer essa caréncia na
formacao de seus professores e buscar formas de supri-la (CANDAU, 2008;
PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Caso contrario, se nao buscarem uma formacao continuada, é possivel que
os licenciados em quimica promovam praticas pedagogicas pautadas por uma
formacao neutra e descomprometida com as problematicas da sociedade, pois
foram concebidos por uma formacado igualmente acritica e invisibilizadora para as
questdes étnico-raciais. Ou seja, cabe ao docente compreender que para alcangar
um profissional comprometido com uma perspectiva ativa e dialogada quanto a
sociedade, é imprescindivel que primeiro ele se torne esse profissional (SANTOS;
SCHNETZLER, 2010).
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5.3.3 Se a quimica estd em tudo, entao as questdoes étnico-raciais
também estao presentes na quimica? - concepcoes e reflexdes de um

conhecimento cientifico dissociado da sociedade

Para que o futuro professor seja capaz de relacionar teoria e pratica, sua
formacao deve se constituir de um processo de ensino contextualizado acerca dos
saberes especificos, somente assim, & possivel promover a construgcdo de um
conhecimento significativo que contemple a realidade social e suas relagées de
poder que perpassam as questdes de desigualdade enfrentadas pela populagédo
negra (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Busca-se, portanto, compreender se a formacao oferecida pelos docentes
promove essa articulagdo, pois para que o professor de quimica exerca esse papel
no ambito da Educacdo Basica, cabe ao professor formador garantir uma
perspectiva contextualizada promotora de uma pratica docente consciente do
contexto social e sua necessidade de didalogo com a sala de aula.

Diante disso, destacam-se algumas falas que compreendem que o professor
de quimica possui um papel para além da disciplina, e portanto, ndo se pode

negligenciar e eximir uma formagé&o distinta da sociedade:

“Primeiro ser uma pessoa que possua, €, uma leitura meio ampla do mundo.
Eu ndo posso pensar que para formar um professor de quimica eu preciso
somente saber conteldos de quimica, isso para mim € uma coisa que
nunca funcionou bem nem quando eu ndo atuava junto ao magistério, é,
vocé tem que estar atualizado com legislagbes, vocé tem que estar
atualizado com as publicagdes essa é a verdade” (QGE 1).

“O professor de quimica ndo pode ser um professor que se limita a ensinar
um contetdo de quimica aos seus alunos, isso é restringir, de uma maneira
até tacanha, as possibilidades de ensino enquanto vocé esta numa sala de
aula [...] O processo de formagdo ndo € a aquisicdo de informagdo. E um
processo mais amplo do que isso. E a construgdo de um ser humano, entao
o professor de quimica faz parte desse processo, ele ndo pode se esconder
atras do contetdo da quimica e se eximir da responsabilidade da formagéo
do seu aluno enquanto ser humano” (HFC 1).

“Entdo acho que o papel do professor, eu acho que n&o importa qual seja a
unidade curricular, o papel do professor é ele trazer conhecimento, trazer
ferramentas, trazer vivéncias que podem ampliar o contexto daquela pessoa
na hora dela tomar determinadas decises, na hora de dela poder definir
qual caminho que ela vai tomar” (COC 3).
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A esse respeito percebe-se que o conhecimento académico do licenciando
em quimica e suas informagdes devem preconizar uma abordagem da realidade dos
discentes. Somente ao trabalhar os conceitos quimicos transversalmente aos
aspectos inerentes a sociedade, € que torna-se concebivel a atuacdo de um
individuo ativo nos mais diversos setores institucionais que compdem nosso pais
(SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Traz-se aqui também exemplos da percepcado de alguns docentes de uma
formacao do professor de quimica que necessita focalizar nas questdes mais

abrangentes da sociedade:

“Eu acho que a gente tem que pensar no professor de uma forma geral. O
que é formar um professor né. Entdo, eu acho que as vezes a gente pode
até dissociar um pouco disso, talvez focar muito nessa questéo da formacao
da quimica e esquecer 0 que é ser um professor né. Entao, eu acho que é
importante a gente pensar na formacdo de um professor pensando no
nosso histérico educativo, nosso sistema educacional e ter esse
reconhecimento de que o nosso sistema educacional é falho, seja nivel
superior quanto ensino médio né” (QA 2).

“Eu acho que é formar um professor que tem que desmistificar essa ideia da
quimica como algo desvinculado da realidade. Mostrar que a quimica tem
um contexto histérico baseado em conhecimento, em pesquisa que dialoga
com a nossa sociedade né, nossa realidade em questdo” (QGE 2).

Entretanto, mesmo a maioria dos docentes demonstrando necessidade de
uma abordagem vinculada ao contexto social, existem outros que possuem uma
visdo conteudista no que tange o ensino de quimica, baseadas na simples

transmiss&o de conhecimento e informacao:

“Acho que é formar um professor de quimica, ndo sé um professor. Ou seja,
também é importante. A gente, é, isso a gente precisa deixar claro 14 no
Campus. Quimica é o principal, quimica é o principal, eu acho” (QGI 1).

Percebe-se, entdo, que no mesmo curso ha posicionamentos totalmente
distintos dos docentes quanto o entendimento do proposito da formacgéao oferecida,
onde algumas praticas provavelmente se desvinculam dos aspectos histéricos,
culturais, socioeconémicos e politicos dos alunos. Assim, ndo ha como subsidiar
uma formacdo critica de geragdes de individuos para o exercicio da cidadania
(SANTOS; SCHNETZLER, 2010).
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Ao analisar a atuagdo e contribuicdo desses docentes para promover o
dialogo entre os conhecimentos académicos e o contexto social, o cenario de
distanciamento entre teoria e efetiva pratica se repete, ainda que alguns tenham a

concepcgao dessa caréncia formativa:

“Eu acredito que pela limitacdo da competéncia da disciplina, entdo, por
estar relacionado a exatas, a tecnologia, acaba ndo abrindo um leque para
isso” (OPT 2).

“Olha, a minha aula ela ndo tem, assim, alguns caminhos que eu possa
seguir para essa valorizacdo, mesmo porque é uma quimica muito hard,
muito pesada, ainda, que eu tento até desmistificar um pouco, que eu tento
ainda colocar célculos que nao vai gerar uma formagao para quem vai atuar
no ensino médio. A gente tem que pensar que esta formando um
profissional naquela area de atuagcdo e que ele tem que ter é o
conhecimento das outras areas para que ele possa seguir no seu
aperfeicoamento, na sua pés-graduacao. Entao, assim, eu fico devendo e
muito na minha formagdo e na minha atuagdo com esse viés, dessa
proposta” (FQ 3).

“Acho que é dando uma abordagem mais dura de um curso que tem que ter
a parte pedagogica, mas tem que ter a parte dura também. Entdo acho que
minha formagao vai mais nesse sentido, de conceituar, dos calculos por tras
da quimica, e eu acho que é mais ou menos por ai” (QGI 1).

“A minha matéria ndo ajuda muito, né, porque é uma coisa muito especifica,
mas voltando aquele assunto, toda a vez que essa discusséo é levantada,
eu acho que as opinides colocadas auxiliam ali a pessoa a refletir e a
mudar. E claro que, eu ndo tenho pratica nenhuma docente de fazer com
que, algum trabalho especifico, ou alguma roda de conversa sobre isso, eu
acho que eu nao tenho nem capacidade para fazer isso, né, ndo tenho nem
direito de fala, porque eu ndo tenho nem essa formacéo, né, sé vou la emitir
a minha opinido, apenas, e fazer com que aquele aluno reflita, apenas isso
que eu posso fazer, infelizmente” (QO 2).

O distanciamento entre os saberes especificos e pedagdgicos propagam uma
visdo da construcdo do conhecimento cientifico dissociado da sociedade. Assim,
concebe-se educadores que se eximem da responsabilidade de preconizar um
processo de ensino aprendizagem que contemple a realidade de seus alunos e da
sociedade (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010). Tal situacao pode ser observada por
meio dos seguintes relatos, onde negligenciam suas responsabilidades e impdem a
outras disciplinas o dever de proporcionar a relacao das questdes étnico-raciais no

ensino de quimica:

“Eu ndo vejo muito isso na area de quimica, eu vejo isso mais na area de
humanas, talvez justamente por essa questao de vocé nao ter ainda muito
material para né” (QO 1).
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“Eu acho que falta tempo para isso, por que eu tenho um cronograma
apertado e muita matéria para dar, e eu acho que tem um momento que vai
ser abordado isso, eu acho que ndo ¢ ali com essa disciplina, mas existem
disciplinas que v&o abordar isso, mas n&o é ali com essa disciplina” (QGI 1).

“Nao. Porque € mais assim no carater da disciplina né. Ela € muito calculo
né. E dificil” (COC 1).

Portanto, é imprescindivel que o éambito educacional se componha de
mecanismos que atendam essa necessidade formativa de um profissional
capacitado de contemplar a realidade de seu aluno por meio da articulagao entre o
conteudo especifico e a sociedade. Caso contrario, os seus alunos seréo o produto
dessa omissao (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Além disso, deve ser compreendido que a atuacao do professor de quimica
vai além do simples fato de desmistificar os fendmenos quimicos, sua fungdo
também engloba assuntos politicos, sociais, culturais, econémicos. E a partir desses
assuntos que é possivel subsidiar que a construcdo do conhecimento garanta
discussdes de teor socioculturais (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

5.3.4 O curriculo como elemento necessario para efetivacao de uma

educacao para relacoes étnico-raciais.

O ambito educacional ainda se constitui de curriculos, ac¢ées institucionais e
educativas estabelecidas por uma perspectiva eurocéntrica, que exclui e invisibiliza
0s aspectos histéricos, politicos, econémicos e socioculturais dos africanos e dos
afro-brasileiros na realidade que nos cerca (CANDAU, 2008).

Essa exclusdo que impossibilita a abordagem de outros grupos socioculturais,
perpetua um ensino homogéneo para normatizacdo de conceitos estipulados pela
cultura dominante, ou seja, enquanto esses dispositivos preconizarem uma visao
monocultural, o contexto escolar, por sua vez, sera entdo mecanismo de dominagéao,
controle e manutencdo das estruturas sociais (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016;
CANDAU, 2008).

Com isso, pretende-se analisar a forma com que os docentes entendem

esses dispositivos educacionais e institucionais, visto que ndo ha como consolidar
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uma formacgao multicultural e pluriétnica por meio de documentos e orientagbes
imersos em um horizonte etnocéntrico.

O trecho abaixo exemplifica tal construcédo, assim como, evidencia o quanto €
necessario promover uma formacao questionadora que desconstrua os padroes

impostos socialmente:

“As areas de quimica, fisica e matematica, elas tém todas, ndo s6 essas
areas obviamente, mas todas as areas tém uma influéncia europeia muito
grande, conhecimentos de modo geral tem uma influéncia europeia muito
grande. O que néo significa que esse seja 0 Unico conhecimento valido né,
entdo, a gente precisa descolonizar um pouco esse pensamento. Por isso
que é imprescindivel que o professor pense sobre o curriculo né porque ele
precisa enxergar que a realidade do aluno que ele ta atendendo, é, ta muito
distante disso tudo na grande maioria das vezes. A gente precisa tentar
olhar para n6s mesmos né. N6s somos um pais de maioria Negra e a gente
fica fazendo de conta que nao, como se o negro fosse excecdo aqui € nao
né. Entdo, porque a gente vai ficar sempre no padrdo europeu, branco,
hétero, né? A gente tem que tentar modificar essa logica e a gente vai tentar
modificar essa ldgica repensando os proprios conteudos, né? Repensando
na forma como vai ser trabalhado cada contelido e as significacdes que isso
vai trazer para o individuo [...] Pensar o curriculo, pensar a préatica docente
com uma coisa intencional e iminentemente politica. Nao tem como achar
que aquilo é neutro e é desconectado [...] Eu acho que a gente precisa
muito ainda repensar nossas praticas, refletir sobre tudo isso e modificar até
a partir do curriculo mesmo né. Buscar uma pratica pedagdgica mais
multicultural, e especificamente, eu diria antirracista. A gente precisa
construir uma sociedade, assim ndo precisa nem falar muito se a gente
olhar tudo que ta acontecendo ai, légico que isso é fruto de educacao, né?
De uma educacdo que vai contribuir para que essas estruturas se
mantenham, né? Entédo, tem que mudar essa légica urgentemente. Eu acho,
assim, que a lei apresenta um grande passo, mas ndo basta, é, ndo adianta
vocé ter a politica e ndo ter a pratica e nem a modificagao da cultura, né?
Assim vocé tem que ter a pratica para modificar a cultura, sédo trés ambitos.
Eu acho que a gente precisa muito enquanto educadores refletir sobre
essas questdes para tentar promover uma pratica pedagdgica plural. E s6
olhar paro o IF e ver quantos professores negros a gente tem, se bobear da
pra contar nas maos. A gente precisa modificar essa légica, a gente precisa
reconhecer isso e tentar modificar, isso é papel da educagao” (EP 1).

Apesar do trecho em questdo demonstrar total discernimento sobre o
imprescindivel papel de incorporacdo desses aspectos nos dispositivos que
estruturam e definem os parametros educacionais, pouquissimos foram os docentes
que apresentaram em suas falas a compreensao de que para garantir uma formacéao
pautada na construcdo do conhecimento que reconhecam os saberes de outros
grupos socioculturais e os mecanismos que viabilizam sua exclusdo, deve-se
conceber a insercdo desses aspectos nos documentos reguladores do curso.

Nessa perspectiva, traz-se aqui falas que pontuam a necessidade de uma
atuacédo incisiva de debate e modificagdes curriculares por parte do curso de
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Licenciatura em Quimica do IFRJ-CDuC, para que assim as questdes étnico-raciais
sejam compreendidas como inerentes ao ambito institucional de maneira ampla e

transversal:

“Eu vivo em um eterno conflito porque o nosso curriculo, 0 nosso ementario
é gigante né. O foco realmente é a gente tem que formar um cidadao, mas
também preencher os nossos alunos de conteldo e ai o professor se vé
refém dessas determinacdes e se vé refém com a necessidade de cumprir
com aquilo e acaba deixando outras questées de lado. Para além dessa
questdo vai deixar também de trabalhar ferramentas, metodologias
diferentes porque ele t4 ali fazendo a roda girar todo dia. Eu acho que
também é necessaria uma alteracdo a nivel de PPC, de ementa, de
curriculo que favorega o cumprimento da lei, assim, por mais que eu
entenda que eu preciso explorar, que eu preciso trabalhar né. Estamos
dentro, sempre tivemos dentro e sempre fizemos sociedade, mas também a
gente fica refém do que foi posto antes” (QGE 2).

“Para ter uma forma mais integrada, uma forma mais assim abrangente a
todos os periodos e pegar todos os alunos, garantir pelo menos que todos
os alunos vao sair do Instituto sabendo da lei né, seria importante a gente
realmente repensar. Isso da trabalho, mas existe algo dentro da area de
ensino que eu acho muito importante que é a discusséo de curriculo. Entao,
eu acho que o caminho é esse. Eu acho que é uma discussao no curriculo
porque quando a gente tiver um projeto politico pedagdgico repensado, nos
professores, a gente vai ter que repensar também. E caso nao se sinta a
vontade, entdo, vai ter que promover a capacitagdo dos professores para
isso. Mas eu acho que enquanto n&o existir isso, vai ficar no mesmo, igual a
disciplina quimica analitica, eu ndo abordo. E uma discussdo, mas é com
todo o corpo docente de reestruturacdo do projeto politico pedagédgico,
discutir curriculo. Eu acho que assim, uma das coisas que eu sinto falta, as
vezes, da gente falar porque, as vezes, assim a gente é professor de
quimica e as pessoas acham que trabalhamos dissociados disso. Eu sinto
muita falta da gente falar sobre curriculo sabe, igual vocé perguntou das
questdes da quimica analitica e tudo. Eu acho, assim, meu curriculo, o
curriculo que eu trabalho € o curriculo da ementa e a ementa que eu
trabalho é aquela ementa de tipo, sempre foi essa. Entao, eu acho que a
gente precisa sentar, conversar e discutir curriculo, discutir formas de
avaliagcao e entre varios outros pontos” (QA 1).

“Eu acho que a instituigdo tem que assumir mais esses movimentos, porque
a gente vé, a gente sabe, claro que existem dificuldades administrativas de
lidar com a coisa publica, € sempre muito dificil, existem muitos tramites
necessarios, mas existe uma certa prioridade, o Instituto tem que assumir
isso como prioridade, e as vezes isso fica muito em duvida. Se é uma
prioridade, se ta numa pauta mesmo, ou se é somente sé para cumprir
decreto, lei. Entdo a questdo tem que avangar muito. Porque, se a gente vé,
a populacdo negra é mais da metade da populacao brasileira, quanto isso
esta colocado de fato nos curriculos, nas atividades gerais? Enquanto o
espaco ndo for o mesmo que de percentual, a gente tem muito para
avancar” (OPT 1).

Atenta-se aqui para o fato da maneira que os dispositivos curriculares
constituintes do curso sdo concebidos pelos docentes como parametro orientador e
que por serem tao engessados e pouco discutidos, impossibilita alguns avangos na
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tematica étnico-racial. Assim, influenciam muito na pratica docente e nas decisdes
sobre abordar ou ndo discussdes essenciais para a sociedade plural. A esse
respeito um dos docentes apresenta a seguinte reflexao:

“O IFRJ tem um problema, que a gente considera um problema, que é esse
privilegio excessivo das disciplinas técnicas; entdo, discussdes e debates
relacionados a area humana, a sociedade, eles costumam estar renegados,
entdo a gente tem muitas semanas cientificas, mas a gente tem muita
dificuldade de montar no calendario uma semana que faca uma reflexao
nesse sentido. Normalmente o professor reclama, “ah, porque eu nao vou
ter tempo de dar o conteudo tal, porque eu tenho isso e tem aquilo”, tem
avaliagdo pra dar, dai ele ndo libera a turma. Principalmente, quando é
alguma coisa da area humana, entao eu acho que o IFRJ pode pensar com
mais carinho nessa questao, valorizar e dedicar mais tempo no calendario”
(LNC 3).

Desse modo, cabe ao curso e aos professores possuirem uma postura
questionadora, critica e reflexiva para as normas educacionais estabelecidas. Pois,
além de impossibilitar a construgdo de um profissional que possua essa visao, suas
praticas sdo reféns de uma abordagem conteudista que permeiam simples acdes
reprodutoras de um curriculo eminentemente impregnado de omissdes e
eurocentrismo (CANDAU, 2008; CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Enquanto o PPC e os ementarios do curso de Licenciatura em Quimica
preconizarem uma abordagem conteudista focada no conhecimento Unico e
especifico da ciéncia quimica, estara distante de uma abordagem multicultural por
parte do corpo docente, pois essas estruturas sdo meios que garantem a dominagao
cultural estipulada pelo monoculturalismo, que permeia o contexto escolar para a
manutencdo e o controle das estruturas sociais (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016;
CANDAU, 2008; SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Em busca de compreender melhor o cenario do curso no que tange a
auséncia de um posicionamento multicultural por parte do PPC, questionou-se a
equipe de coordenadores do curso acerca da garantia de uma educacao para as
relagbes étnico-raciais.

A partir dos relatos explicitados compreende-se ainda mais a fragilidade do
curso em garantir uma pratica que dialogue com as questdes étnico-raciais € uma
abordagem multicultural:
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“Eu acho que elas sdo pouco trabalhadas né, assim, ndo tem muito enfoque
nessas questdes. Eu sei que a gente tem ai algumas disciplinas né que que
trabalham com isso, mas, por exemplo, sdo disciplinas que nao sao
especificas para isso. O que eu julgo que deveria ter né uma disciplina
especifica obrigatéria, no caso do curso de Licenciatura a gente tem a
disciplina que é optativa né. E, por exemplo, esse semestre a gente teve a
disciplina, mas como o teve poucos inscritos ela acabou ndo sendo
oferecida. Eu acho que até por conta disso a gente tem uma pouca
valorizagdo dessas questdes ai, que sao fundamentais, questdes de
discussdo né e tudo mais” (COC 1)

“Acho que se a gente parar pra pensar, a gente queria que tudo fosse
obrigatério, né? Entdo assim, eu acho que se fosse obrigatério, o curso
ganha muito. S6 que tem toda uma legislacdo tem que ter um minimo de
carga horaria tanto de conhecimento especifico quanto de outro
conhecimento e cada vez mais se vocé for colocando tudo para obrigatério
mais vai aumentar o tempo de curso. Eu acho a disciplina importantissima
pro curso, mas assim, eu acho que cada vez mais a gente também tem que
ter essa questdo da formagdo dos professores como um todo e que o
contetdo pode estar em outras disciplinas. E importantissimo ter a disciplina
porque a gente sabe que mesmo se dividir o conteddo pelas outras
disciplinas obviamente perde em termos de quantitativo de discusséo,
qualidade da discussdo né. [...] mas eu defendo assim e eu também
entendo que nao precisa criar uma disciplina para atender isso, que esse
conteldo, é, essa tematica da Lei ela atravessa todas as disciplinas né,
porque se vocé tem um episédio de discriminagdo dentro da sala de aula
que seja envolvendo né, essas questdes, vocé tem que tratar ali dentro de
uma tematica e dialogar. Mas assim, ndo fico o tempo inteiro com essa
preocupagado nao. Posso até estar errando nesse sentido, e talvez, seja
necessario fazer um exercicio para isso, mas nao vou estar falando algo
que ndo é verdadeiro” (COC 2).

“Entdo algumas leis elas vao surgindo e a gente vai ter que reformar o curso
baseado nessas leis. Uma das Ultimas vezes que aconteceram que a gente
teve que fazer mudanca nos cursos, foi aquela que dizia que direitos
humanos que é uma cadeira fundamental, ela foi inserida no curso. Entao,
baseado nessas leis e nesses documentos oficiais do governo federal,
Ministério da Educacdo. A gente vai fazendo mudangas no PPC, mas é
6bvio que muitas informagdes como depende da leitura de véarias pessoas
diferenciadas né ou que tem saberes diferente né, acaba que tem uma
coisa ou outra que passa. E ai vocé ndao tem como proporcionar tudo que
deveria t4 num Unico documento né, assim, quando vocé ta colocando isso
no documento do PPC e a principio todos os docentes tém que respeitar
aquele documento e trabalhar com documento debaixo do brago, acredito
que isso é fundamental para a formacéo de vocés” (COC 3).

Por meio de todo contexto observado, percebe-se que o total descaso parte
também dos docentes que possuem papel fundamental de “promover a elaboracao,
execugao e continua revisao do Projeto Pedagdgico do Curso” (IFRJ, 2018, p. 8).

Essas normativas e seus dispositivos promotores de uma reeducacao das
relacdes étnico-raciais foram implementadas anos antes da oferta do curso pelo
campus Duque de Caxias e ainda hoje continuam negligenciadas pelo ambito
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educacional da Instituicdo. Questiona-se aqui até quando esse cenario de descaso
se perpetuara.

Diante disso, evidenciam-se dois trechos que representam os apontamentos
dos docentes entrevistados sobre como o IFRJ-CDuC pode contribuir para a

efetivacao de praticas que contemplem o viés multicultural:

“Eu acho que falta a questdo da formagéo continuada, falta isso. Eu acho
que falta abracar mais professores porque vocé vé um grupo muito ativo,
mas € um grupo que de certa forma teve alguma discussdo na sua
formacao inicial ou na sua formagao continuada, vem de areas diferentes,
principalmente aqueles voltados para area de educacgéo. Entdo assim, como
€ um campus que tem o curso de Licenciatura em Quimica, mas também
tem uma pegada muito tecnoldgica até pelos cursos técnicos que tem ali,
acho que ta faltando essa questao da formagao continuada. Eu acho que a
contribuicdo maior que o campus pode dar é justamente tentando chamar
mais professores de multiplas areas para participarem desse processo de
discussao, para que isso nao fique restrito a um grupo” (QGE 3).

“Talvez essa seja uma das formas né, como vocé ta fazendo agora, pelo
menos comigo né. Quando a gente para com os préprios formadores né.
Um evento voltado para os formadores como um todo que trabalha o tema e
faz a gente refletir como que t4 sendo nossa pratica em cima do tema. Uma
coisa é a gente ser convidado para propor um evento esporadico e outra
coisa é a gente parar para analisar o nosso trabalho em cima daquele tema.
Entao, acredito que seria uma boa op¢ao convidar os professores para uma
formacao continuada e autorreflexiva sobre o tema” (QGE 4).

N&o ha como fundamentar a formacédo de futuros professores de quimica
capacitados para dialogar com o cenario social brasileiro e cumprir a Lei 10.639
quando inseridos nas salas de aula da Educacado Basica, sem possibilitar uma
reeducacao para as relagdes étnico-raciais. Para isso, o IFRJ-CDuC deve estimular
a presenca dessas reflexdes e discussdes em seu corpo docente, com o intuito que
a auséncia de abordagem dessa tematica seja substituida pelo debate e
problematizacdo (CANDAU, 2008; SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Ademais, considerando a andlise aqui realizada, destaca-se a imprescindivel
necessidade de uma formagao questionadora para com os contetudos abordados em
sala de aula. Caso contrario, ndo ha como alcancar a efetividade de um curriculo
multicultural, que possibilite a atuagéo efetiva do cidadao nos diversos setores da
sociedade, capacitando-os para identificar e desafiar os diversos mecanismos que
corroboram para a construgao e reproducao das desigualdades (CANDAU, 2008;
CANEN; OLIVEIRA, 2002).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do presente estudo foi observado que a auséncia de discussdes
acerca da Lei 10.639/03 e de seus aspectos durante a trajetéria formativa dos
professores formadores entrevistados, institui uma compreensédo simplista do seu
papel frente as questdes étnico-raciais. Essa fragilidade formativa é concebida em
suas praticas pedagdgicas, que consequentemente refletem na formacdo dos
futuros licenciados em quimica e em suas segurancgas para trabalhar a tematica.

Diante as narrativas compartilhadas pelos docentes do curso de Licenciatura
em Quimica do IFRJ campus Duque de Caxias, ressalta-se que, apesar dos
educadores compreenderem e apresentarem discernimento sobre a importancia da
efetivacdo de praticas que contemplem uma educacdo para as relagbes étnico-
raciais, ainda faz-se necessario ampliar sua percepgdo como formador e sujeito
capaz de lutar por mudancas curriculares. Caso contrario, pouco se contribuira para
a construcdo da identidade do profissional que estd sendo formado numa
perspectiva multicultural e socialmente comprometida.

Através das analises dos discursos dos docentes, contata-se fragilidades
quanto a insergdo de uma perspectiva multicultural critica em sua formacao inicial e
continuada e, consequentemente, durante sua pratica docente no curso de
licenciatura.

E entdo imprescindivel que os docentes busquem didlogos com os demais
aspectos da realidade social, cultural, histérica, tecnoldgica, politica e econémica
relativa ao contexto que sera encontrado pelos educandos em seu lécus de atuacao.
Assim, torna-se possivel a construcdo de metodologias de ensino que rompam com
a perpetuacdo de uma formagdo acritica e invisibilizadora, que fomentam a
reproducao de mecanismos que viabilizam a manutencgéo das desigualdades.

A esse respeito, 0 autor sugere o material disponivel online: “QUIMICA AO

NOSSO ALCANCE: um dialogo para descolonizacdo dos saberes” como uma

possibilidade de reflexdo sobre a tematica e embasamento para constru¢do de
novas abordagens para o ensino.

E fundamental também que os professores formadores tenham em mente que
suas praticas devem estar em consonancia com seu discurso e com 0s objetivos
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formativos para construgdo de um profissional critico, reflexivo e ciente da sua
funcdo como agente transformador da sociedade e das dindmicas de poder que
perpassam as relagées humanas.

Além disso, traz-se necessidade da indispensavel conduta que a Instituicao
deve assumir junto a sociedade e suas questdes étnico-raciais, uma vez que, 0
curso de formagao inicial deve se constituir de um ambito oportuno ao dialogo entre
o conhecimento especifico, pedagégico e social, para que assim possibilite a
reconstrucao dos modelos impostos socialmente.

Por fim, ainda nessa perspectiva, destaca-se que buscar promover a
transformacao social marginalizando a situacdo da populagdo negra ou tratando
arbitrariamente as politicas de carater reparatério, em uma sociedade que foi
edificada pela desigualdade étnico-racial e que ainda se beneficia desse fato na
atualidade, é fortalecer o mito da democracia racial.

Assim sendo, a Lei e suas diretrizes ndo devem ser compreendidas pelos
cursos de formagao inicial e continuada como um mero artificio de alegoria, mas sim
uma necessidade urgente de efetivacdo nas matrizes curriculares e na pratica

docente de seus profissionais.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES

1 — Qual é a raga com que vocé se identifica?

Branco.

2 — Vocé possui conhecimentos a respeito da Lei 10.639/03 sobre a cultura afro-
brasileira/africana e suas implicagdes no contexto educacional?

() Sim.

() Néao.

3 — Em algum momento da sua educacao basica, as tematicas acerca da histéria e
cultura africana e afro-brasileira e/ou da Lei 10.639/03 foram abordadas?

() Nao.

() Sim, frequentemente.

() Sim, em poucos momentos.

()

Sim, somente em datas comemorativas.

4 — Em algum momento da sua graduagdo vivenciou durante as disciplinas
discussdes e metodologias em que foram trabalhados aspectos acerca da histéria e
cultura africana e afro-brasileira e/ou da Lei 10.639/037?

() Nao.

() Sim, frequentemente.

() Sim, em poucos momentos.

() Sim, somente em datas comemorativas.
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5 — Esse momento foi realizado exclusivamente pela disciplina optativa
de “Introducao a Histoéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena”?

() Sim.

() Nao.

6 — Vocé ja cursou a disciplina optativa “Introducdo a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena”?
) Sim.

N&o, por falta de interesse na disciplina.

N&o, devido a conflito de horéario entre as disciplinas do curso.

(

()

() Nao, por falta de conhecimento da disciplina.

()

() Nao, por falta de tempo devido ao trabalho e/ou compromissos da vida pessoal.
(

) Néo, pois ja tinha cumprido todos os créditos exigidos para as disciplinas
optativas pedagdgicas.

7 — Em uma escala de 0 a 10, quanto vocé acha que a desigualdade étnico-racial

presente na sociedade brasileira afeta 0 @mbito educacional?
Néo afeta0 123456789 10 Afeta constantemente.
8 — Qual é o papel do professor de quimica frente as questdes culturais?

9 — Em uma escala de 0 a 10, quanto vocé gostaria de trabalhar com temas

relacionados com a educacao das relacdes étnicos-raciais no ensino de quimica?
Nao gostaria01234567 89 10 Gostaria.

10 — Em uma escala de 0 a 10, tendo em vista sua formagao, o quanto vocé se

sente apto para abordar conteudos relacionados a cultura afro-brasileira e africana

no ensino de quimica?

Inapto 0123456789 10 Completamente apto.
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS DOCENTES

1 — Qual é a raga com que vocé se identifica? (Branco; Preto; Pardo; Indigena;

QOutros.)

2 — Qual é sua formacado académica (Graduacado; Mestrado; doutorado; etc.)?

(Curso, Instituicdo, Ano de conclusao)

3 — Em média, com que frequéncia atualiza os conhecimentos em relacao a sua
pratica docente? (Participacdo em eventos, minicursos, especializacdes, projetos e
leitura de artigos de carater cientifico e/ou educacional.)

4 — Possui quanto tempo de magistério?

5 — Possui quanto tempo de atuagédo no curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ
campus Duque de Caxias?

6 — Quais disciplinas leciona/lecionou no curso de Licenciatura em Quimica no IFRJ
campus Duque de Caxias?

7 — Que saberes docentes sao fundamentais para ser um formador de professores

em uma sociedade multicultural?

8 — Tendo em vista a sociedade contemporanea, o que significa formar professores

de quimica?

9 — De que maneira sua area de atuagdo contribui para formagdo de futuros
professores de quimica?

10 — Quais conhecimentos vocé possui a respeito da Lei 10.639/03 sobre a cultura
afro-brasileira/africana e suas implicacdes no contexto educacional?
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11 — Durante sua formacao houve momentos que foram trabalhados aspectos que
abordassem temas da cultura africana e afro-brasileira e/ou da Lei 10.639/037
Caso afirmativo, de que forma foi realizado? Esses momentos se limitaram a datas

comemorativas?

12 — Em algum momento durante suas aulas busca valorizar a cultura africana e
afro-brasileira?

Caso afirmativo, de que forma é realizado? Esses momentos se limitam a datas
comemorativas?

Caso negativo, por qual motivo ndo realiza esse tipo de abordagem? (Falta de

formacao; nao é seu papel ou funcéo da sua disciplina; e entre outros fatores)

13 — De que forma vocé enxerga as questdes étnico-raciais no ambito educacional
brasileiro?
Acredita que sua pratica docente contribui para tal discusséo?

Caso afirmativo, de que maneira?

14 — Qual é o papel da formacgéo de professores de quimica a respeito das questoes
étnico-raciais?
Se vocé enxerga alguma relagcéo, quais sdo ou deveriam ser as contribuicdes para
essa questao?
Caso negativo, por qual motivo essa questao nao condiz com a funcao do educador

de quimica?

15 — De que forma o IFRJ campus Duque de Caxias vem contribuindo para uma
formacao inicial e continuada aberta a discussdes e reflexdes sobre a construgéo e
manutencao das diferencas?

De que forma a Instituigdo pode contribuir mais para essa discussao?
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
DISCENTES

Vocé esta sendo convidado para participar da Pesquisa “O PROFESSOR
FORMADOR DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFRJ CAMPUS
DUQUE DE CAXIAS E SUA CONTRIBUICAO PARA A IMPLEMENTACAO DA LEI
FEDERAL 10.639/2003”. Vocé foi selecionado para responder um questionario e
sua participacdo ndo € obrigatdria. A qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento.

O objetivo deste estudo é estabelecer o perfil do professor formador do curso
de Licenciatura em Quimica do IFRJ campus Duque de Caxias em relagdo a Lei
Federal 10.639/03 e suas implicagbes no contexto educacional. Buscando
compreender de que maneira esse profissional contribui para formacéo de futuros
educadores capacitados em abordar aspectos da Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira no Ensino Basico. Além disso, pretende-se também analisar de que forma
essas ideias e concepgdes sao trabalhadas e refletem nos discentes do curso, que
sdo o0s agentes capazes de implementar a lei no seu lécus de atuagdo através da
sua pratica docente.

O estudo tem como beneficio a disponibilizacdo de dados para o curso refletir
acerca da formacédo que vem oferecendo para seus alunos, entendendo a partir do
mapeamento aqui realizado, de que maneira a formagéao inicial e continuada dos
docentes do curso influenciam a trajetéria académica e profissional dos discentes.
Sua colaboracéao é importante para o desenvolvimento da pesquisa.

O risco decorrente da participacado no estudo envolve possiveis desconfortos
e constrangimentos ao responder questdes que podem ser sensiveis para voceé.
Portanto, vocé podera optar pela suspensdo imediata do preenchimento do
questionario e de sua participacao nesse estudo.

E assegurado o anonimato de sua identidade, ou seja, seu nome ou imagem
jamais serao revelados e vocé possui liberdade para escolher participar ou ndo.

As informacgdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e ficardo

arquivadas com o pesquisador por meio do servico de armazenamento e
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sincronizagdo Google Drive com acesso por senha por no minimo cinco anos, que
garantira total sigilo deles.

Os dados coletados serdao analisados e os resultados dessa pesquisa serao
divulgados a vocé e em apresentacées ou publicacdbes com fins cientificos e/ou
educativos de forma a ndo possibilitar sua identificagao.

Ao concluir o questionario vocé recebera uma cépia de suas respostas por e-
mail. Participar desta pesquisa nao implicard nenhum custo para vocé, e, como
voluntario, vocé também nao recebera qualquer valor em dinheiro como

compensacao pela participagao.

Instituicdo: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro -
Campus Duque de Caxias (IFRJ-CDuC).

Pesquisador: Bruno Clemente Branddao Marques.

Contato — E-mail: bruno.cbmarques@gmail.com

Vocé concorda em participar da pesquisa?
() Sim. Declaro para os devidos fins que li, estou ciente e concordo com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

E-mail do participante:

Periodo de ingresso no curso (Exemplo: 2016.2):


mailto:bruno.cbmarques@gmail.com
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
DOCENTES

Vocé esta sendo convidado para participar da Pesquisa “O PROFESSOR
FORMADOR DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFRJ CAMPUS
DUQUE DE CAXIAS E SUA CONTRIBUICAO PARA A IMPLEMENTAGCAO DA LEI
FEDERAL 10.639/2003”. Vocé foi selecionado para uma entrevista e sua
participacdo néo é obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar
e retirar seu consentimento.

O objetivo deste estudo é estabelecer o perfil do professor formador do curso
de Licenciatura em Quimica do IFRJ campus Duque de Caxias em relacao a Lei
Federal 10.639/03 e suas implicagbes no contexto educacional. Buscando
compreender de que maneira esse profissional contribui para formacéo de futuros
educadores capacitados em abordar aspectos da Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira no Ensino Basico. Além disso, pretende-se também analisar de que forma
essas ideias e concepgdes sao trabalhadas e refletem nos discentes do curso, que
sd0 0s agentes capazes de implementar a lei no seu I6cus de atuagcédo através da
sua pratica docente.

O estudo tem como beneficio a disponibilizacdo de dados para o curso refletir
acerca da formacao que vem oferecendo para seus alunos, entendendo a partir do
mapeamento aqui realizado, de que maneira a formagéao inicial e continuada dos
docentes do curso influenciam a trajetéria académica e profissional dos discentes.
Sua colaboracéao é importante para o desenvolvimento da pesquisa.

O risco decorrente da participacado no estudo envolve possiveis desconfortos
e constrangimentos ao responder questbes que podem ser sensiveis para voce.
Portanto, vocé podera optar pela suspensdo imediata da entrevista e de sua
participacao nesse estudo.

E assegurado o anonimato de sua identidade, ou seja, seu nome ou imagem
jamais serao revelados e vocé possui liberdade para escolher participar ou ndo.

As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e ficardo

arquivadas em formato audiovisual com o0 pesquisador por meio do servico de
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armazenamento e sincronizagdo Google Drive com acesso por senha por no minimo
cinco anos, que garantira total sigilo deles.

Os dados coletados serdao analisados e os resultados dessa pesquisa seréo
divulgados a vocé e em apresentacées ou publicacdes com fins cientificos e/ou
educativos de forma a n&o possibilitar sua identificagéo.

Participar desta pesquisa nao implicard nenhum custo para vocé, e, como
voluntario, vocé também nao recebera qualquer valor em dinheiro como

compensacao pela participacao.

Instituicdo: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro -
Campus Duque de Caxias (IFRJ-CDuC).
Pesquisador: Bruno Clemente Branddao Marques.

Contato — E-mail: bruno.cbmarques@gmail.com
Vocé concorda em participar da pesquisa?
() Sim. Declaro para os devidos fins que li, estou ciente e concordo com o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

E-mail do participante:


mailto:bruno.cbmarques@gmail.com

